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WPROWADZENIE

Monografia Umyst otwarty - nowe przestrzenie nauki i sztuki sklada sie z trzech
czesci, w ktorych pogrupowane zostaly teksty dotyczace zagadnien z odmiennych
przestrzeni nauki i sztuki. Przedstawione opracowania wzajemnie si¢ dopetniaja,
tworzac calosc.

Przestrzenie wspotczesnej nauki — aspekty teoretyczno-spoteczne to tytul CZE-
SCI PIERWSZEJ niniejszej publikacji. Zamieszczone w nim teksty obejmuja roz-
ne obszary zagadnieniowe nawiazujace do zauwazalnych tendencji we wspolcze-
snej nauce. Poczynione rozwazania dotykaja waznych teoretycznych koncepcji
i wymiaréw spolecznych, prowadzone sa wokot aktualnych probleméw typowych
dla wspolczesnej rzeczywistosci.

Tekst o zagrozeniach wspoélczesnej polszczyzny autorstwa Macieja Malinow-
skiego opisuje stanu polszczyzny w trzeciej dekadzie XXI stulecia rozpatrywany
w kontekstach $wiatowej globalizacji, migracji ludzi, dynamicznie zmieniajacej
sie rzeczywistosci kulturowej, spotecznej i ekonomicznej. Autor podaje dowody
na jego postepujace zubozenie pod wzgledem poprawnosci wystawiania sie i pi-
sania. Zagrozen dla wspolczesnej polszczyzny upatruje w braku lub ograniczeniu
motywacji osdb, ktére mienig si¢ wyksztatconymi i kulturalnymi, do poprawnego
wyrazania si¢. Zubozenie jezyka, spadek kompetencji jezykowych Polakéw, indo-
lencja interpunkcyjna, nieznajomos¢ znaczen wyrazéw, potocyzacja jezyka, pry-
mitywizacja i brutalizacja polszczyzny, uzywanie wulgaryzmoéw - to wazne prze-
strzenie, ktorymi zajat sie Autor, pokazujac, ze stanowig one realne zagrozenie dla
wspolczesnego jezyka polskiego.

Chociaz czas pandemii koronawirusa Covid-19 mamy za soba, to jednak ana-
liza bogatych doswiadczen ludzi z tego okresu opisywana w prowadzonych dzien-
nikach jest fascynujacym poznawczo fenomenem. Problematyke t¢ podejmuje
Wojciech Kudyba, ktéry udowadnia na podstawie historii literatury europejskiej,
ze epidemie byly na przestrzeni dziejéw opisywane w wielu dzietach literackich.
Autor odnosi si¢ do rozstrzygnietego konkursu na dziennik z okresu pandemii
i omawia ciekawy material, potwierdzajacy terapeutyczng funkcje pisania dzien-
nikéw. Wojciech Kudyba zwraca tez uwage na dzienniki pisane przez literatow,
ktére cechuje porzadkowanie mysli, odczué, odniesienia do réznych przestrzeni
ludzkiego zycia, tj. edukacja, praca zawodowa, kultura, technologia, ekonomia
oraz do obszaréw zycia indywidualnego zmieniajac relacje migdzyosobowe, styl
zycia, myslenia i system wartos$ci. Obraz zatrzymania i spolecznej izolacji oraz
poglebionej refleksji nad przesztoscia i przysztoscia zawarty w dziennikach to lek-
tura zajmujaca i interesujaca.

Zagadnienia wspodlczesnej logopedii ujal w metanaukowym szkicu Mirostaw
Michalik. Opis polskiej logopedii jako nauki, jej zasobow, osiagnie¢ i kierunkow
rozwoju jest poznawczo wartosciowy. Autor dowodzi, ze dobra jako$¢ ustug logo-
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pedycznych i ich efektywno$¢ powinna by¢ poparta teorig i wynikami badan em-
pirycznych, ktére wyznaczajg strategie postepowania logopedycznego opracowa-
ne indywidualnie do pacjenta. Naukowa refleksja nad logopedia, ktéra podejmuje
Autor, w ujeciu szerokiego oddzialywania i przenikania si¢ idei metodologicznych
interdyscyplinarnosci i transdyscyplinarnosci oraz myslenia naukowego i po-
tocznego daje wglad w rozne przestrzenie nowoczesnego postrzegania logopedii,
ktora jako nauka mltoda dazy do jasnego okreslenia swojego przedmiotu badan,
metod i specyficznej naukowej terminologii.

Refleksje merytoryczng i metodologiczng nad problematyka dehumanizacji
przedstawia Maciej Ignatowski. Teoretyczne koncepcje w pierwszych pracach na-
ukowych powstale na gruncie psychologii spolecznej akcentowaly przede wszyst-
kim jej destrukcyjna role, ktéra usprawiedliwiala przemoc miedzy ludzmi. Autor
odwoluje si¢ do wynikéw badan potwierdzajacych wystepowanie réznych form
niedostrzegania lub obierania czlowieczenstwa innym. Odnoszac si¢ do opraco-
wan teoretycznych, wskazuje tez na problematycznos¢ stosowanej w badaniach
nad dehumanizacja metodologii i podaje w watpliwos¢ powszechnos¢ jej stoso-
wania, formulujac jednoczesnie propozycje potencjalnie prowadzace do rozstrzy-
gnie¢ przedstawionych dylematow.

Michat Pulit podejmuje tematyke potrzeb cztowieka jako najsilniejszej intencji
transakcyjnej w procesie komunikowania. Potrzeby te Autor rozumie jako mo-
tywy transakcyjne i rozpatruje je w perspektywie instrumentéw socjotechnicz-
nych, dajacych szanse na podniesienie jakosci komunikacji i weryfikacji strategii
perswazyjnych stosowanych przez jednostki, grupy i organizacje. Zagadnienie
czynnikéw generujacych wplyw spoteczny niewatpliwie obejmuje tez §$wiadome
budowanie komunikatéw w interakcji perswazyjnej wlasnie w oparciu o potrzeby.

CZESC DRUGA poswiecona jest sztuce (Sztuka - otwarty kanon inspiracji).
Rozpoczyna ja tekst z obszaru dziedzictwa kulturowego. Marxiano Melotti, odwo-
tujac sie do najstynniejszej rzezby wloskiego renesansu ,Dawid” Michala Aniota,
snuje wieloplaszczyznowe rozwazania o znaczacym jej wptywie nie tylko na dzie-
dzictwo kulturowe Europy. Podjety temat przedstawiony zostat w kontekscie nar-
racji politycznych, a takze elementéw seksualnosci w dziedzictwie kulturowym.
W szerokim tle i w odniesieniu do wspdlczesnie obserwowanych zjawisk spo-
teczno- kulturowych Autor przywoluje konstruowanie konotacji turystycznych
i politycznych, ktdre jak w przypadku Expo Dubai zmierzaja do ,anulowania”
niektorych aspektow dziedzictwa kulturowego.

Przeniknie si¢ nauki i sztuki oraz wiedzy i wyobrazni to punkt wyjscia do in-
telektualnych analiz Krzysztofa Tomalskiego. Autor uwaza, ze jest to nowy obszar
inspiracji, przekraczania hermetycznych, ograniczonych umysléw, a tym samym
prowokowanie wyobrazni i wychodzenie poza granice naukowej racjonalnosci
w sztuce wspoélczesnej. Dzigki temu otwierajg sie nowe przestrzenie zaréwno dla
aktywnosci naukowych, jak i nowatorskich podejs¢ w sztuce i dyskursach nad
sztuka. Zmiana i ewaluowanie formy i tresci nowoczesnej sztuki prowadzi do no-
wych doznan intelektualnych i przezy¢ osobistych, duchowych oraz metafizycz-
nych. Takie eksperymentowanie w sztuce, uwalniajgce wyobraznie¢ jest mozliwe
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Wprowadzenie

dzieki zastosowaniu nowoczesnych narzedzi technologicznych, ktore dajg wiele
mozliwosci realizacji sztuki i doswiadczen oraz refleksji nad wieloaspektows i zto-
zong wspolczesnoscia w kontekscie piekna i filozoficznego namystu nad sensem
istnienia czlowieka. Autor wysuwa teze, ze wyobraznia pozostaje zawsze wazniej-
sza od wiedzy, chociaz wiedza stanowi dla niej istotny punkt wyjscia.

Réwnie wazne i aktualne podejscie do zagadnien spolecznych zawiera sie
w rozdziale autorstwa Stefana Florka, traktujacym o otwartosci na sztuke w spe-
cyficznym $rodowisku wiezienia. Wyzwalajace piekno szeroko pojetej sztuki roz-
patrywane jest w kontekscie wolnosci pozytywnej i negatywnej. Autor dowodzi,
ze ludzie uwiezieni, cho¢ odizolowani od sztuki, czesto zaczynaja sami ja tworzy¢.
W koncepcji tworczej resocjalizacji zwraca si¢ uwage na korzysci, ktére sztuka
daje zaréwno osadzonym, jak i spoteczenstwu. Dlatego w praktyce penitencjarnej
mozna z powodzeniem wykorzystywac potencjal sztuki w rozumieniu wolno$ci
pozytywnej oséb osadzonych. W rozwazaniach Autora podkreslane jest takze
niekorzystne oddzialywanie sztuki na te osoby. Przytaczane argumenty na rzecz
szerokiego otwarcia si¢ na sztuke w wiezieniu dowodzg, Ze moze si¢ ona stac takze
skrajnym przejawem wolnosci negatywne;j.

W innym rozdziale Stefan Florek zajat sie zagadnieniem sztuki kulinarnej, ana-
lizujac ja w kategoriach estetycznych i stwierdzajac, Ze nie rézni sie¢ ona w sposéb
zasadniczy od innych rodzajéw sztuki, w tym sztuk pieknych. Przywolujac usta-
lenia wspolczesnej psychologii, Autor przedstawil w tekscie argumenty przema-
wiajgce za teza, ze sztuka kulinarna naprawde istnieje, a dbatos¢ nie tylko o smak
potraw, ale réwniez o ich forme¢ powinna by¢ powinnoscia nas wszystkich, gdyz
przynosi to w konsekwencji wiele korzysci. W konkluzji Autor zaznaczyl, ze ba-
dania dotyczace doswiadczen estetycznych w kontekstach kulinarnych stanowia
wyzwanie dla wspoltczesnej psychologii.

W CZESCI TRZECIE] zatytulowanej Rézne konteksty wyzwan wspétczesnej
edukacji - wybrane problemy znajduje si¢ sze$¢ rozdzialéw. Spaja je aktualna
i wazna tematyka dotyczaca edukacji.

Tekst Barbary Skalbani i Zbigniewa Ostracha dotyczy diagnozy w edukacji
wlaczajgcej. Paradygmat edukacji wlaczajacej stal si¢ we wspotczesnym pismien-
nictwie z zakresu edukacji aktualny i wazny. Podstawg wspierania uczniow i ich
rodzicow jest prowadzenie rzetelnej diagnozy identyfikujacej potrzeby opartej na
przestankach naukowych. Zatozenia modelu edukacji inkluzyjnej, ktorej celem
pozostaje dobro ucznia, trzeba koniecznie rozpatrywac w aspekcie uwarunkowan
zmian spoteczno-kulturowych cechujacych wspolczesny $wiat. Autorzy uwazaja,
ze cho¢ ocena funkcjonalna, jak kazda zmiana, budzi wiele emocji, r6zne opinie
i napigcia, jest nowatorskim rozwigzaniem w praktyce oddziatywan pedagogicz-
nych, pozwalajacych postrzega¢ ucznia nie tylko przez pryzmat jego brakow i nie-
doskonato$ci, ale rowniez jego potencjalnosci.

Zainteresowania naukowe Joanny Jachimowicz koncentrujg si¢ wokét pro-
blematyki pedagogicznego wymiaru regut i technik wywierania wptywu na ludzi
w aspekcie komunikacyjnym, zawezonym do relacji werbalnych zachodzacych
pomiedzy wychowawcy i wychowankiem. Punktem wyjscia dla Autorki sg teo-
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retyczne rozwazania na temat wplywu spotecznego, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem regul i technik, ktére mozna odnies¢ do procesu wychowania. Deskrypcja
eksperymentéw prowadzonych przez réznych autoréw daje przeglad wybranych
technik, ktére z powodzeniem mozna wykorzystywa¢ w oddziatywaniach wycho-
wawczych. Odniesienia do konkretnych sytuacji, poparte badaniami eksperymen-
talnymi, mogg by¢ implementowane do werbalnej komunikacji wychowawcow.

Autorzy Mariia Lavrenova, Natalia Lalak, Tetiana Molnar, Lubov Fenchak
zajmuja sie obszarem edukacji miedzykulturowej, charakterystycznej dla wielu
regionow Ukrainy. Szczegélna rola i zadania spoczywaja na nauczycielu szkoty
podstawowej, poniewaz jest on podmiotem interakcji miedzykulturowej w pro-
cesie edukacyjnym na obszarze Zakarpacia (do tego terenu odnosza si¢ rozwaza-
nia Autoréw). Podjeta problematyka dotyczy analiz teoretycznych w kontekscie
przestrzeni miedzykulturowej, przede wszystkim za$ zagadnienia pluralizmu
warto$ci, wspotpracy w dialogu kultur réznych narodowosci, religii i odmien-
nych sposobéw komunikacji miedzyosobowej. Prowadzone przez Autoréw ba-
dania empiryczne, opis i analiza ich wynikéw daja podstawy do wnioskowania
o rozumieniu i stanie funkcjonowania nauczycieli i uczniéw oraz mozliwosciach
pokojowego wspolistnienia kultur w przestrzeni sSrodowiska wychowawczego, ja-
kim niezaprzeczalnie jest szkota podstawowa.

Nowoczesna przestrzen edukacyjna stanowi znaczacy kontekst aktywnego
uczenia si¢. Powinna uwzgledniaé potrzeby i zainteresowania ucznia, pobudzaé
do dziatania, inspirowa¢ do rozwoju oraz samodzielnego konstruowania wiedzy.
W ostatnim dziesig¢cioleciu badacze praktyki edukacyjnej podejmuja problema-
tyke zoptymalizowania aktywnosci uczniéw w klasie szkolnej. Zagadnienie to
przedstawia w odniesieniu do teorii pedagogicznej i zapiséw ujetych w aktualnej
Podstawie programowej dla edukacji wczesnoszkolnej Magdalena Palacz. Au-
torka prezentuje interesujace wyniki badan wlasnych nad aranzacja przestrzeni
edukacyjnej w klasach I-III szkotly podstawowej. Na ich podstawie formutuje kon-
kretne wnioski i rekomendacje dla praktyki pedagogiczne;j.

Agata Rolka przedstawia tematyke dziecigcej wyobrazni plastycznej. Autorka
przekonuje, ze warto ja rozwijac¢ i doskonali¢, poniewaz dzieci poprzez wyobraz-
nie wyrazaja siebie, swoje uczucia i emocje, poznajg otaczajacy swiat, podejmuja
dzialania kreatywne wychodzace poza schematy i granice rzeczywistosci. Stymu-
lowanie i wspieranie dzieciecej wyobrazni jest mozliwe m.in. poprzez wykorzy-
stywanie roznorodnych technik plastycznych. Ponadto realizacja zaje¢ plastycz-
nych w oparciu o wiele rozmaitych dzialan nie tylko jest dla uczniéow ciekawa,
ale takze inspirujaca do kreowania $wiata, eksperymentowania w zakresie tresci,
formy wyrazu i kolorystyki oraz pobudzania wyobrazni.

W publikacji monograficznej Umyst otwarty a wybrane przestrzenie nauki
i sztuki poruszone zostaly wybrane, aktualne i istotne zagadnienia przedstawiane
w wielowymiarowej przestrzeni zycia czlowieka bedace zZrédlem jego szans roz-
wojowych. Jest ona adresowana do nauczycieli akademickich, studentéw kierun-
kow studiéw humanistycznych, spotecznych i artystycznych. Przedstawione tek-

10

UMYSL.indb 10 04.02.2024 19:08:43



Wprowadzenie

sty moga stuzy¢ poglebianiu wiedzy oraz refleksji nad problemami wspotczesnego
spoleczenstwa, oscylujacymi wokot zagadnien okreslonych w tytule publikacji.

Recenzentom naukowym poszczegélnych rozdzialéw sktadamy najser-
deczniejsze podzigkowania za zainteresowanie si¢ tematyka i pozytywna oce-
ne. Specjalne stowa podzieki kierujemy do dr hab. Anny Klim-Klimaszewskiej,
prof. Uniwersytetu w Siedlcach, ktora podjeta si¢ wnikliwej analizy calosci. Cenne
wskazowki i sugestie wszystkich Panstwa pozwolily autorom raz jeszcze spojrze¢
krytycznym okiem na teksty, ktére przygotowali, i dokona¢ niezbednych popra-
wek i uzupelnien. Wszystko to niewatpliwie korzystnie wplynelo na jakos¢ me-
rytoryczng ostatecznej wersji publikacji Umyst otwarty — nowe przestrzenie nauki
i sztuki, ktorg teraz poddajemy taskawej ocenie Czytelnikow.

Od Redaktoréw
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Zdzistawa Zaclona
Maciej Malinowski

UMYSE OTWARTY NA WYZWANIA
XXI STULECIA

WSTEP

Termin ,,umyst otwarty” przeciwstawia si¢ czesto okresleniu ,,umyst zamkniety”.
Zambkniety, czyli zdogmatyzowany, niewychodzacy poza utarte schematy mysle-
nia, w ktorych objawiaja si¢ przekonania, opinie i sady. M. Rokeach (2019) to
badacz, ktéry dziewie¢ lat studiéw nad naturg przekonan i istota dogmatyzmu
zawarl w pracy o umysle otwartym i zamknietym. Zamkniety, ograniczony spo-
so6b myslenia funkcjonuje w trybach autorytarnego pojmowania $wiata i bardzo
czesto braku tolerancji na wieloznaczno$¢ i wobec os6b majacych inne przemy-
$lenia oraz argumenty na dany temat. Takie podejscie dostrzega si¢ tez nierzadko
w $wiecie naukowym, kiedy osoby prezentujg skrajnie zamkniety system przeko-
nan. Zamkniete na argumenty i dogmatyczne umysty spotyka sie w zyciu publicz-
nym, w niektérych rodzinach, w korporacjach, wsréd lideréw i podwtadnych.
Cechy te moga mie¢ rozne natezenie, charakteryzujg si¢ sztywnos$cig myslenia
i nietolerancjg na wieloznacznos¢ (Kossowska, 2005).

Dla odmiany przyjmowanie wielu rozwigzan, otwarcie na poszukiwanie,
tolerancja na wieloznacznos¢ zjawisk ocenianych w perspektywie réznych pod-
miotéw, akceptowanie odmiennych pogladéw, uznawanie réznych autorytetow,
elastycznos¢ myslenia i ostrozne wnioskowanie oraz formulowanie wartos$ciuja-
cych opinii - to cechy charakterystyczne dla umystéw otwartych. Swiadomosé
weryfikowania osobistych do$wiadczen, poszukiwanie informacji w ramach sa-
moksztalcenia i samodoskonalenia okresla cztowieka o umysle otwartym, daza-
cego do rozwoju i wzbogacania samego siebie. Otwarcie si¢ na rézne przestrzenie
i funkcjonujace w nich mechanizmy pozwala zauwazaé nowe perspektywy wspot-
czesnego $wiata.

Szukanie, wnikliwe i rzetelne poznawanie daje podstawe do zmiany sposobu
postrzegania §wiata oraz weryfikowania pogladéw. Taka otwartos¢ umystow pre-
zentuja Autorzy tekstéw zamieszczonych w niniejszej publikacji Umyst otwarty
- nowe przestrzenie nauki i sztuki. Zapoznanie si¢ z ich trescig pozwoli pozna¢
zjawiska z perspektywy roznych naukowcow i badaczy, pochodzacych z kilku kra-
jow. Z pewnoscig otwarto$¢ umystu czytelnika na przedstawiona problematyke
zaowocuje namystem nad poruszanymi problemami spotecznymi ukazywanymi
w réznych przestrzeniach zycia cztowieka.
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Obecnie w przestrzeni europejskiej wdrazany jest projekt Horyzont Europa
(obejmuje lata 2021-2027). Polega on na dzieleniu si¢ wiedzg, wynikami badan,
ideg innowacyjnosci oraz dobrej wspétpracy i kooperacji pomiedzy wieloma pod-
miotami, takimi jak Srodowiska akademickie, spoteczenstwo i przemyst. Tworze-
nie takiego potencjalu daje przestanki do lepszej jakosci i wydajnosci oraz im-
plementowania teorii naukowych do praktyki. Nadrzednym celem tego projektu
pozostaje wzrost zaufania spoleczenstwa do systemu nauki, co wiaze si¢ z ideg
spoleczenstwa wiedzy i opartego na wiedzy.

Obserwowalny szybki postep w wielu dziedzinach zycia jest wynikiem dy-
namiki zjawisk zachodzacych we wspolczesnej rzeczywistosci, a w efekcie dez-
aktualizacji wiedzy, konieczno$ci doskonalenia umiejetnosci i kompetencji po-
trzebnych w relacji ze $wiatem. Zgtebianie i poszerzanie réznych obszaréw nauk,
korzystanie z wielu Zrédet wiedzy wymaga sprawnego dokonywania syntezy, ana-
lizy, poréwnywania, uogoélniania i abstrahowania. Ciekawo$¢ i elastyczno$¢ my-
Slenia, przetwarzanie informacji i holistyczne podejscie do probleméw to niewat-
pliwie cechy zwigzane z funkcjonowaniem czltowieka w swiecie wspolczesnym.

1. DYSKURS WIELOWATKOWY
I WIELOPEASZCZYZNOWY

Wymiary wspoélczesnej nauki i sztuki mozna ujmowaé w opracowaniach teore-
tycznych i w rozwazaniach majacych odniesienia do praktyki w rozmaitych ob-
szarach zycia cztowieka. Problematyka ta jest niezwykle ztozona i bogata, dlatego
daje si¢ rozpatrywa¢ w réznych kontekstach w zaleznosci od zainteresowan her-
meneutyczno-fenomenologicznych badaczy. Szerokie ujecie zagadnien spotecz-
nych staje si¢ tlem do rozwazan i refleksji, a jednoczesnie ukazuje, co jest cenne
w aspekcie poszerzania i poglebiania wiedzy oraz doswiadczen empirycznych
o wspolczesnych zjawiskach zachodzacych w otoczeniu oraz w malych i duzych
grupach spotecznych. Wybrane konteksty prezentowanych w tej publikacji dys-
kurséw daja wycinkowy wglad w aktualng i wazng problematyke dotyczaca prze-
strzeni nauki i sztuki, bedaca potwierdzeniem otwartosci umysléw nauczycieli
akademickich na nowe tendencje i paradygmaty.

Podjety w tej monografii naukowy dyskurs jest wielowatkowy i wieloplasz-
czyznowy, gdyz dotyczy humanistyki, nauk spolecznych i sztuki i przedstawiony
zostal w odmiennych przestrzeniach rozwazan naukowych. Warto podkresli¢, ze

Przestrzen nalezy do tych kategorii epistemicznych, ktére wystepuja
w réznych naukach. (...) Koncepcje przestrzeni byly rozwijane w ramach
europejskiej tradycji filozoficznej zaréwno w oparciu o doswiadczenie
przednaukowe, jak i doswiadczenie naukowe. Wspolczesne koncepcje
przestrzeni konstruowane sg gléwnie na kanwie idei wysuwanych na grun-
cie nauk przyrodniczych i matematyki. Jednakze rozwdj nauki i technolo-
gii, w tym technologii informacyjnych i telekomunikacyjnych, jest na tyle
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wazny poznawczo, ze przeklada si¢ na modyfikacje koncepcji przestrzeni,
ktore tworzyly sie tradycyjnie w kontekscie potocznego i naukowego do-
$wiadczenia (Roskal, 2008, s. 292).

Trudno w jednej publikacji wyczerpa¢ wszystkie mozliwe plaszczyzny i prze-
strzenie rozwazan teoretycznych i praktycznych, ktére dotycza wspodlczesnej
nauki i sztuki, dlatego tres¢ publikacji Umyst otwarty — nowe przestrzenie nauki
i sztuki osadzona zostala w wybranych obszarach debaty naukowej, wyznaczaja-
cych zainteresowania badawcze i artystyczne ich Autorow.

Warto przypomnie¢, ze podczas Kongresu Jezyka Polskiego w Katowicach
naukowcy debatowali nad wspolczesnymi zagrozeniami dla jezyka ojczystego.
Specjalisci z zakresu jezykoznawstwa sygnalizowali, ze jezyk jest zjawiskiem zfo-
zonym, na ktére mozna patrzec jako na wieloaspektowy ewenement spoleczny.
Zwracali uwage, ze obecnie zanika dbalos¢ o poprawnos¢ jezyka, obserwuje si¢
bledy sktadniowe, usterki w odmianie i w wymowie wyrazéw. Lakonicznos¢ wy-
powiedzi i skrotowo$¢ zapisow przy korzystaniu z telefonu komoérkowego czy
komputera oraz wulgaryzmy i brutalizacja to najwigksze zagrozenia dla jezyka
polskiego. Obecnie wulgaryzmami przesycona jest tez polszczyzna publiczna,
a prog wrazliwosci spolecznej na wulgaryzmy zostal znaczaco obnizony. Jerzy
Bralczyk uwaza, ze jezyk polski jest tez zagrozony w sferze graficznej, poniewaz
moga znikng¢ znaki diakrytyczne, co poskutkuje znacznym zubozeniem jezy-
ka. Ponadto staranna polszczyzna odchodzi powoli w zapomnienie z przestrzeni
nauki w wielu obszarach, zastgpowana przez jezyk angielski. Zwracano réwniez
uwage na to, ze jezyk bywa wspdlczesnie wykorzystywany gléwnie w polityce do
manipulacji i wtedy staje si¢ on brutalnym naduzyciem'.

2. CZAS POPANDEMICZNY

Czlowiek boi si¢ tego, czego nie zna, ale strach i brak poczucia bezpieczenstwa to-
warzyszyly ludziom od wiekdw takze w sytuacjach epidemii, ktére pustoszyly Eu-
rope i $wiat. Nie inaczej bylo w czasie epidemii koronawirusa Covid-19 ogloszonej
11 marca 2020 roku przez Swiatowg Organizacje Zdrowia i uznana za pandemie.
W skali miedzynarodowej zostaly podjete przeciwdzialania rozprzestrzenianiu
sie wirusa ostrego zakazenia drég oddechowych. Pandemia spowodowata global-
ne zakldcenia spoteczne i gospodarcze, w tym jedng z najwigkszych swiatowych
recesji. Doprowadzita do odwotania, opdznienia lub znacznego ograniczenia wy-
darzen sportowych, religijnych czy kulturalnych, zamknigcia szkot i zaktadow
pracy, ograniczenia kontaktéw spolecznych i dlugotrwalg izolacje. 5 maja 2023
roku WHO oglosila zakonczenie stanu zagrozenia zdrowia publicznego o zasiegu
miedzynarodowym, a 1 lipca 2023 roku zniesiono w Polsce stan zagrozenia epi-
demicznego spowodowany wirusem SARS-CoV2. Skutki tej pandemii zapewne

! https://rjp.pan.pl/konferencje-i-dyskusje-naukowe/1117-polszczyzna-w-nauce (dostep: 30.12.2023).
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odczuwalne bedg jeszcze przez nastgpne lata. Oprocz probleméw zdrowotnych
odnotowano wzrost widocznego poziomu stresu, co w znacznej mierze zaburzylto
psychiczne funkcjonowanie jednostek. Syndromy pandemicznego doswiadczenia
i przezywanej traumy powstaly w wyniku poczucia osamotnienia, pustki i dtugo-
trwalego zmeczenia. Zjawisko to jest obecnie opisywane w wielu nowych publi-
kacjach ksigzkowych i artykutach z perspektywy socjologicznej, psychologicznej,
ekonomicznej czy politologicznej, co dowodzi, ze problematyka ta pozostaje na-
dal aktualna i wazna dla rozwoju spoteczenstw.

3. NOWE PRZESTRZENIE W LOGOPEDII
I PEDAGOGICE

Wspolczesnie coraz bardziej doceniang przestrzenia nauki jest logopedia, ob-
szerna i wielowatkowa dziedzina wiedzy. Dostrzeganie nowych probleméw ba-
dawczych, doskonalenie metodologii i podejmowanie badan empirycznych oraz
wdrazanie ich wynikéw do praktyki staje si¢ faktem. Logopedzi specjalizujg sie
w diagnozie i terapii w zakresie onkologopedii, gerontologopedii, zajmuja si¢
logopedia medialng, dzie¢mi bilingwalnymi, wczesng interwencja logopedycz-
ng i innymi obszarami, dlatego moéwi si¢ o wieloaspektowosci zawodu logopedy.
Nalezy takze zwrdci¢ uwage na coraz czesciej wystepujace zaburzenia sprzezo-
ne wystepujace u dzieci, co wskazuje na konieczno$¢ bezposredniej wspotpracy
z wieloma innymi specjalistami, a takze zapoznawanie si¢ z najnowszymi wyni-
kami badan.

Nie sposob mysle¢ o wspolczesnej pedagogice jako nauce bez jej podstaw
i inspiracji filozoficznych oraz uwarunkowan spotecznych. Zwigzek pedagogiki
z ontologia, epistemologia i aksjologia jest niezaprzeczalny. Ukazanie réznych
przestrzeni i odniesien do nurtéw personalistycznych, pedagogiki dialogu i wy-
chowania zgodnego z aksjologicznym kanonem ponadczasowych wartosci w do-
bie chaosu i relatywizmu moralnego jest warto$ciowa refleksja. Spoteczny wymiar
wizji oddzialywan na czlowieka dotyka jego godnosci, szacunku i podmioto-
wosci. Trzeba jednak zauwazy¢, ze obecnie dochodzi do wielu zjawisk i aktow
dehumanizacji opartej na przemocy wobec czlowieka. Moze ona mie¢ wymiar
subtelnego pozbawiania czltowieka przynaleznych mu cech ludzkich lub przypi-
sywaniu mu zachowan i zdolnosci typowych dla zwierzat. Nasilenie si¢ pewnych
niekorzystnych cech psychologicznych i wyjasnianie ideologii autorytarnych oraz
zwiekszenie podatnosci na akty infrahumanizacji cieszy si¢ w psychologii spo-
tecznej i politycznej duzym zainteresowaniem (Citlak, 2019, s. 107). Stad tez ist-
nieje pilna potrzeba przeciwdziatania procesom destrukeji i wzajemnej dehuma-
nizacji. A. Citlak sadzi, ze ,predzej czy pdzniej nasilajace sie zjawiska publicznie
akceptowanej agresji i uczestnictwa w odczlowieczaniu stosunkéw miedzyludz-
kich zmuszg rzadzacych do podjecia pewnych dziatan” (2019, s. 125).
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4. INNE OBLICZE SZTUKI

W XXI stuleciu — wskutek olbrzymich zmian cywilizacyjnych zwigzanych z eks-
pansjg internetu i nieznanych wczesniej technologii — nowe oblicze zyskuje sztu-
ka wspolczesna, dla ktdrej otworzyly sie nieznane wczesniej przestrzenie i moz-
liwosci. Coraz powszechniejszy dostep do profesjonalnych narzedzi i sprzetu
spowodowal u wielu oséb odkrycie w sobie zainteresowania, a niekiedy nawet
pasji zwigzanych z tworzeniem w réznych gateziach sztuki. Zauwaza si¢ wyrazny
wzrost obcowania z kultura wysoka i ze sztuka, o czym swiadczy wigksze niz kie-
dykolwiek odwiedzanie muzedw i galerii w kraju i za granicg (zwykle przy oka-
zji letniego czy zimowego wypoczynku), uwazne $ledzenie rozmaitych wydarzen
majacych zwigzek ze sztuka, uczestniczenie w wystawach i targach, a niekiedy na-
bywanie dziet sztuki badZ inwestowanie w nie i uczestniczenie w aukcjach (kilka
lat temu obraz wspdlczesnego malarza Tomasza Setowskiego, urodzonego w 1961
roku w Czestochowie, zaliczanego do przedstawicieli nurtu zwanego realizmem
magicznym, pt. ,Natchnienie” osiagnal cene 34 200 z}?).

Wedlug znawcéw tematu rozwigzaniem przynoszacym najlepsze efekty bywa
taczenie inwestycji w dziela sztuki z przyjemnoscig obcowania z nimi. Znamy to
po czgsci z autopsji. Dwa obrazy do zludzenia przypominajace dzieta M. Roth-
ko (wlasc. Marcusa Rothkowitza), amerykanskiego malarza, przedstawiciela co-
lor field paintingu (zmarl w 1970 roku) wiszace u jednego z autoréw niniejszego
opracowania w mieszkaniu nie tylko sg wartoscig estetyczng i artystyczng sama
w sobie i waznym elementem wystroju wnetrza, ale takze doskonale spelniaja
funkcje terapeutycznag w chwilach spadku nastroju i nie najlepszego samopoczu-
cia domownikoéw. Jak pokazuja badania SW Research, 74,5 proc. Polakéw kupuje
obrazy recznie malowane, grafike czy rzezbe swiadomie, po to, by nada¢ wnetrzu
domu czy mieszkania wyjatkowy klimat i nastrdj, by czerpa¢ z tego rados¢ co-
dziennego obcowania i mie¢ przyjemnos¢ estetyczng. Mozna wigc powiedzieé, ze
w naszych czasach - wraz z rozwojem nowych technologii - sztuka stala si¢ mniej
elitarna, bardziej za$ egalitarna.

Wspdlczesnie zmienila sie rowniez rola przypisywana malarzom i twércom
innych galezi sztuki. Juz nie wymaga si¢ od nich wylacznie rzemiosta, piecknego
laczenia barw i niekonwencjonalnego pociagniecia pedzla, ale przede wszystkim
artystycznego interpretowania $wiata i czaséw, w ktérych przyszlo nam zy¢. Ar-
tysta malarz musi wchodzi¢ w interakcje z odbiorcami swych dziel, prowadzi¢
zaréwno ze zwolennikami, jak i krytykami dialog, prowokowac i przez sztuke
odpowiada¢ na nurtujgce kwestie. Caly jednak czas powinien nas czarowac arty-
stycznym talentem.

Niezwykle wazne stalo si¢ eksponowanie sztuki. Bezpowrotnie mingly czasy,
kiedy jedynym miejscem ekspozycji byly pracownie i galerie odwiedzane przez
nielicznych milto$nikéw sztuki. Artysci coraz $mielej wychodza ze swoja twor-

% https://www.meblarstwo.eu/polacy-coraz-chetniej-kupuja-dziela-sztuki-w-internecie/ (dostep:
3012.2023).
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czoscig na ulice wielkich miast. Przykladem moze by¢ ekspozycja dziet przy Bra-
mie Florianskiej w Krakowie w okresie wiosenno-letnim czy pierwszy w Polsce
pomnik upamigtniajacy medykoéw pracujacych w czasie pandemii i ofiary CO-
VID-19 w Krakowie-Prokocimiu na terenie Szpitala Uniwersyteckiego, rzezba
»Drzewo zycia” wykonana ze stali z zakladow metalurgicznych Azowstal w Ma-
riupolu autorstwa Karola Gasienicy-Szostaka, prof. ANS w Nowym Saczu. Ar-
tystow zaprasza si¢ z ich dzielami na konferencje i kongresy, by uswietnily one
miejsca odbywania si¢ tych wydarzen. Duza czgs¢ twdrcow obecna jest w interne-
cie. Wlasnie internet, media spolecznosciowe (gtéwnie Instagram) staly si¢ nowa
przestrzenig sztuki:

Wielu wspolczesnych artystow uzywa Instagramu badz jako portfolio on-
line, badz jako wirtualng galerie sztuki. Pozwala to artyscie stac¢ sie jedno-
cze$nie twodrcy, marszandem i kuratorem. Ponadto daje prosta droge do
autopromogiji i reklamy, gdzie mozna wpuszczaé¢ w obieg na konkurencyj-
nym rynku swoje prace bez udzialu posrednikéw. Podczas gdy wigkszos¢
uznanych artystow korzysta z mediéow spolecznosciowych do prezentacji
swoich biezacych prac, bedacych w procesie tworzenia lub inspiracji, tam
wytwarza si¢ namacalny wzorzec taczenia pokolen. Jako jedna z najbardziej
popularnych platform spotecznosciowych, Instagram, sprawia, Ze znacznie
tatwiej artysci zyskuja ekspozycje dla swojej tworczosci. Funkcja wyszuki-
wania na Instagramie pozwala uzytkownikom na poznanie prac artystow
uprzednio nieznanych. Prezentowanie ich dziel taka metoda ma zasadnicze
znaczenie dla wzrostu i sukcesu malo znanych artystéw, poniewaz zainte-
resowanie ro$nie, a subskrybentami staja sie sami krytycy i kolekcjonerzy,
poza tym mozna obserwowac tworzenie prac w czasie rzeczywistym. Tutaj
kultura wizualna dostepna jest bez przerwy, caly dzien i kazdego dnia’.

Niewatpliwie wiec nalezy sie zgodzi¢ z konstatacja, ze we wspdlczesnej sztu-
ce zachodzg dynamiczne zmiany, artysci nagminnie eksperymentuja, nieustan-
nie poszukujac nieznanych dotychczas form wyrazu i technik. Nowe technologie
pozwalaja im na przyklad na tworzenie interaktywnych instalacji czy projektow
holograficznych, co przed nastaniem cywilizacji internetowej bylo niemozliwe.
Bezsprzecznie zatem w XXI stuleciu otwieraja si¢ dla szeroko pojetej sztuki nowe
perspektywy. Na przyktad abstrakcjonizm, wciaz niezwykle wazny we wspdtcze-
snej sztuce kierunek, pozwala poczatkujacym artystom na niczym nieograniczong
kreatywnos¢ i swobode ekspresji oraz eksperymentowanie z rozmaitymi techni-
kami malarskimi czy rzezbiarskimi, a takze barwami. Taka swoboda artystyczna
przynosi niekiedy wiele korzysci zaréwno samym artystom, jak i odbiorcom ich
dziet, powstajg naprawde dzieta innowacyjne, wartosciowe pod wzgledem arty-
stycznym, pobudzajace wyobrazni¢ wrazliwych na pigkno i sztuke ludzi, ktorzy
pragng je dla siebie naby¢. Jesli zatem méwimy o nowych, waznych trendach we

? https://onebid.pl/pl/aktualnosci/ Wplyw-mediow-spolecznosciowych-na-rynek-sztuki (dostep:
30.12.2023).
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wspolczesnej sztuce, to jednym z ich przejawdw jest na pewno taczenie tradycyj-
nych form artystycznych z innowacyjnymi narzedziami, pozwalajacymi twércom
na wyrazenie si¢ w sposob nieskrepowany. Nalezy tez do nich - o czym wspo-
mnieli$my - interakcja artystow z odbiorcami, i na odwro6t, co kiedys byto dos¢
znacznie utrudnione.

5. EDUKACJA: INKLUZYJNA, MIEDZYKULTUROWA,
INNOWACY]JNA

Inng przestrzeniy, ale priorytetowa dla wspdlczesnego spoteczenstwa, jest edu-
kacja. Systematycznie trwajacy proces przez wszystkie etapy rozwojowe w zyciu
czlowieka dobrze wpisuje si¢ w podstawowe filary edukacji, w ktérych sformu-
fowane zostalo przestanie mowiace o tym, ze uczymy si¢ po to, aby wiedzie¢, zy¢
i dziata¢ wspolnie oraz aby by¢. Szczegdlng grupa dzieci i mlodziezy korzystaja-
cych z edukacji sa te, ktdre maja w tym wzgledzie specjalne potrzeby. Kanon no-
woczesnej edukacji opiera si¢ na paradygmacie edukacji inkluzyjnej, zalecajacej
wlaczenie grupy dzieci z trudno$ciami do procesu edukacji szkolnej. Gtéwnym
jej zatozeniem jest stwarzanie optymalnych warunkéw i obszaréw do rozwijania
indywidualnych potencjalnosci, dostosowanie organizacji ksztalcenia do potrzeb
tych osob poprzez ograniczanie i znoszenie réznorakich barier. Przewiduje sie,
ze zagadnienie to z czasem bedzie zyskiwa¢ na znaczeniu, dlatego nalezy w na-
ukowym dyskursie podejmowaé rozwazania teoretyczne i praktyczne nad pro-
blematyka wspierania i doceniania dzieci ze specjalnymi potrzebami, by nie mia-
ty poczucia odmiennosci i uczestniczyly w edukacji jednakowej dla wszystkich
uczniow. Sukces takiego podejscia i dobre efekty tej edukacji beda mozliwe do
osiggniecia tylko wtedy, gdy nauczyciele zostang przygotowani do realizacji edu-
kacji wlaczajacej, aby umozliwi¢ tym osobom stabilng przysztosc.

Swiat wspélczesny stawia przed ludZzmi konieczno$¢ komunikowania sie
z osobami réznych kultur w wielu obszarach Zycia. Poznawanie innych kul-
tur nie jest fatwe, lecz konieczne, aby ogranicza¢ lub niwelowac niepewno-
$ci wynikajace z dialogu pomiedzy nadawcy i odbiorca. Jest to szczegdlnie
wazne w sytuacjach, kiedy zalezy nam na dobrych wzajemnych relacjach
i pozytywnej wspotpracy (...). Duza ztozonos¢ proceséw komunikacji mie-
dzykulturowej i wielorako$¢ oraz dynamika ich uwarunkowan wymagaja,
aby w globalnym spoleczenstwie nabywa¢ zaréwno wiedze, praktyczne
umiejetnosci, jak i odpowiednie postawy spoleczne przydatne w procesach
komunikacyjnych migdzy osobami réznych kultur (Jachimowicz, Zactona,
2022, s. 136).

Przygotowanie dzieci i mlodziezy oraz wyrabianie umiejetnosci komuniko-
wania si¢ w grupach wielokulturowych to réwniez zadanie wspotczesnej eduka-
¢ji na kazdym jej poziomie. Poczucie nadgzania za tempem zmian zachodzacych

21

UMYSL.indb 21 04.02.2024 19:08:43



Zdzistawa Zactona, Maciej Malinowski

w $wiecie, che¢ uczestniczenia w tych zmianach, a takze wewnetrzna potrzeba ich
kreowania wymaga znaczacych przeobrazen w sferze edukacji. Zatem przestrzen
klasy, szkoly czy otaczajacego srodowiska spotecznego to kolejny istotny wymiar
edukacji, gdyz to najblizsze otoczenie ucznia pobudza i motywuje go do aktyw-
nosci intelektualnej i spolecznej. Odpowiednia, sprzyjajaca uczeniu sig¢, aranzacja
przestrzeni edukacyjnej jest dla ucznidéw inspiracja do poszukiwan, stawiania py-
tan oraz znajdywania na nie odpowiedzi.

W nowoczesnej edukacji zwraca si¢ uwage na ksztaltowanie postaw twor-
czych, rozwijanie kreatywnosci dzieci i uczniéw juz od pierwszych lat pobytu
w przedszkolu. Swiat oczekuje 0s6b przygotowanych do dziatan nowatorskich we
wszystkich przestrzeniach funkcjonowania czlowieka po to, aby tworzy¢ nowe
produkty, mysle¢ nieschematycznie, podejmowac nietypowe wyzwania, moderni-
zowac i zmienia¢ zastang rzeczywisto$¢. Rozwijanie wyobrazni dzieci mtodszych
staje sie niezwykle waznym zadaniem wspolczesnej edukacji. Bogata wyobraznia
wspiera i rozwija wiele umiejetnosci, tj. przyswajanie wiadomosci z réznych dzie-
dzin, kreatywnosci myslenia, spotecznego funkcjonowania, empatii i konstruk-
tywnego rozwigzywania problemdw. Dlatego warto w placéwkach edukacyjnych
podejmowac $wiadome dziatania zmierzajace do celowego rozbudzania i rozwi-
jania wyobrazni.

Szkota wlasciwa nowym czasom powinna zatem uwzglednia¢ najnowsze osia-
gniecia z roznych dziedzin nauki - w tym nauk kognitywnych - korzystac z tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych i stwarza¢ przyjazne warunki dla rozwo-
ju kompetencji transwersalnych, by¢ nakierowana na przyszlos¢, umie¢ czerpac
z tego, co najlepsze w tradycyjnym uczeniu si¢, tworzacym dorobek przesztosci
i dawac¢ mozliwos$¢ samorealizacji w kontekscie terazniejszosci, z wykorzystaniem
nowoczesnych metod i narzedzi edukacyjnych. ,M6zgu bowiem nie da si¢ zmusi¢
do nauki, ale mozna i nalezy go do niej zache¢ca¢, tworzac stymulujace Srodowisko
edukacyjne” (Nowak, 2014, s. 11-12).

Z. AKONCZENIE

Podejmujac si¢ proby analizy szeroko pojetej problematyki umystu otwartego
i odnoszac ja do wyzwan XXI wieku, nalezy zda¢ sobie sprawe z tego, Ze nie sposob
omoéwic¢ wszystkie, nawet te podstawowe jej konteksty. Niezaprzeczalnie jednak
celem tego rodzaju rozwazan musi by¢ uswiadomienie sobie zmian i dalekosi¢z-
nych skutkéw zachodzacych w zyciu spotecznym, kulturowym i gospodarczym
w ostatnich latach. Skutkow bliskich doswiadczamy juz w Zyciu codziennym, gdy
odczuwamy kres anonimowoséci, wzrost mobilnosci spoleczenstwa, konsumpcjo-
nizm, zachwiane poczucie bezpieczenstwa, relatywizm moralny, rozwoéj cyber-
przestrzeni i udoskonalanie sztucznej inteligencji wkraczajacej w coraz szersze
przestrzenie. Technologie informacyjne i media spolecznosciowe diametralnie
zmienily no$niki komunikacji, dlatego wspodlczesnie cztowiek musi si¢ mie-
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rzy¢ z wyzwaniami $wiata transformacji, prowadzacymi do zasadniczych zmian
w sposobach funkcjonowania spolecznego.

Elastyczno$¢ myslenia i dzialania, odejscie od rutyny i schematu na rzecz dzia-
tania konwergencyjnego oraz dbalo$¢ o kulture organizacji pozostaja tymi ele-
mentami, ktdre maja duzy wplyw na skutecznos¢ wspolczesnej komunikacji ludzi.

Koniecznos$¢ wspdtpracy w zespotach wymusza o wiele wieksza niz dawniej
dbatos¢ o dobre relacje miedzyludzkie. Wylacznie komunikacja oparta na dialogu
promuje budowanie zaufania i inspiruje do innowacyjnosci oraz nowatorskich
rozwigzan. To wlasnie wyznacza priorytetowe zadania dla edukacji dnia dzisiej-
szego, tak by sukcesem edukacji jutra stalo si¢ przygotowanie mtodego pokolenia
do zadowalajacego funkcjonowania w §wiecie konkurencyjnosci. Trzeba si¢ na-
uczy¢ dzielenia wiedzg oraz jej tworzenia, konieczne jest opanowanie narzedzi jej
dystrybucji do szerokich kregdw, a takze dbanie o ksztaltowanie i doskonalenie
kompetencji kluczowych, niezbednych do aktywnego i przemyslanego funkcjo-
nowania w zyciu spolecznym.

Wspolczesna sztuka tez si¢ zmienia. Z jednej strony wzbudza w odbiorcach
rézne emocje i zmusza do przemyslen oraz refleksji nad otaczajacym $wiatem lub
wlasnym zyciem w aspekcie ,tu i teraz”, ale rowniez w wymiarze eschatologicz-
nym; z drugiej za$ strony sztuka jest réwniez to, co sprawia nam przyjemno$¢
odczuwania pigkna, daje poczucie odpoczynku i relaksu. Obecnie dostrzega si¢
zmiang roli artysty w sztuce. Stal si¢ on komentatorem rzeczywistosci, dlatego
podejmuje tematy i sprawy, ktore prowokuja intelektualnie, a dla obiorcow sztuki
sg zrédlem pytan, szukania na nie odpowiedzi oraz glebokiego namystu. Warto
jednak pamietac o tym, ze dzieto artystyczne jest zawsze nacechowane indywidu-
alnoscig tworcy, jego wlasnym postrzeganiem rzeczywistosci zabarwionym spe-
cyficznymi doswiadczeniami i przezyciami, dlatego od nas zalezy, czy i jak jeste-
$my przygotowani do jego odbioru, co nas wzrusza, co denerwuje, a co nastraja
do zadumy.

Ukazanie wybranych przestrzeni zachodzacych zmian w dziedzinach i dyscy-
plinach naukowych oraz w obszarach wspoélczesnej sztuki w aspekcie wielowatko-
wych refleksji z pewnoscig stanie si¢ impulsem do namystu nad sensem i kierun-
kiem nieuchronnych zmian.
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SKARB NARODOWY CZY NIE?
O ZAGROZENIACH WSPOLCZESNE]
POLSZCZYZNY

WSTEP

Stowo zagrozenie definiuje si¢ w stownikach jezyka polskiego jako ‘sytuacja be-
daca sygnalem czego$, co moze nastgpi¢, zwykle zlego, niepozadanego lub nie-
bezpiecznego (WSPP PWN, 2004, s. 1419). Zawarte wig¢c w tytule sformutowanie
»zagrozenia wspolczesnej polszczyzny” mozna interpretowac réznie, na przyktad
w ten sposob, ze chodzi o to, iz polszczyzna zniknie za jaki$ czas z mapy jezykowej
Europy, to znaczy ze jezykiem polskim ludzie po prostu przestang si¢ postugiwac.
Tego rodzaju obaw w trzecim dziesi¢cioleciu XXI stulecia na pewno nie ma, jezy-
kowi polskiemu nie grozi wyginigcie.

Owszem, polszczyzna caly czas si¢ rozwija, przeksztalca, modyfikuje, zmienia,
wchodzg do niej nowe stowa (gléwnie anglicyzmy), ale jest wykluczone, by znik-
neta z powierzchni jezykow $wiata i zostala zastapiona czym$ innym. Jezyk pol-
ski pozostaje dzi$ na $wiecie drugim jezykiem stowianskim pod wzgledem liczby
uzytkownikow, pierwszym jezykiem stowianskim w Unii Europejskiej i piatym je-
zykiem etnicznym', wlada nim wedlug szacunkéw ponad 45 mln ludzi na $wiecie.
Poza Polska® — polszczyzne styszy sie¢ w krajach osciennych, w ktorych mieszka
polska ludnos¢ autochtoniczna stanowigca mniejszo$¢ (Biatorus$, Kazachstan, Li-
twa, Ukraina), oraz wsrod duzej czesci rodakéw zyjacych na emigracji w USA, Ka-
nadzie, Australii, Niemczech, Wielkiej Brytanii, we Francji, w Irlandii czy Islandii.
Nie zagraza nam zatem Zaden katastrofizm, polszczyzna nie odejdzie w niepamiec,
lecz wrecz przeciwnie — wszystko wskazuje na to, Ze umocni swg pozycje wsrod
jezykéw europejskich. Swiadcza o niej chociazby ponizsze opinie wyekscerpowane
z tekstow medialnych, w ktérych wypowiadali si¢ znani jezykoznawcy:

Nie sadze [...], by Polacy w dajacej sie przewidzie¢ przysziosci chcieli sie
wyzby¢ wlasnego jezyka. W opinii spolecznej jest on bowiem ciagle do-

! Ex aequo z jezykiem hiszpanskim kastylijskim, po jezykach: niemieckim, angielskim, francu-
skim i wloskim; https://instytutpolski.pl/madrid/pl/jezyk-polski/ (dostep: 29.11.2023).

2 W konicu czerwca 2023 roku liczba ludnosci Polski wynosita 37 698 tys. 0sdb (22 447 tys. oséb,
czyli 60 proc. populacji, mieszkalo w miastach). Jak podal Gléwny Urzad Statystyczny, w pierw-
szym potroczu tego roku liczebno$¢ Polakéw zmniejszyta si¢ o 68 tys. 0sob, co jest wynikiem nie-
korzystnego przyrostu naturalnego; https://forsal.pl/gospodarka/demografia/artykuly/9322974-
,polska-sie-kurczy-o-ile-spadla-liczba-ludnosci-w-pierwszym-polroczu.html (dostep: 22.11.2023).
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brem najwyzszym; 90 proc. dorostych mieszkancéw Polski wskazato go
jako podstawowy czynnik tozsamosci narodowej (obok wspolnej historii
i religii) (Nawrocka, 2021)°.

Jezyk polski ma ugruntowang pozycje i jest malo prawdopodobne, ze
spoleczenstwo, w ktorym wiekszos¢ postuguje sie wylacznie jezykiem oj-
czystym, przejdzie na inny jezyk. Inwazja angielszczyzny nam nie grozi,
a obecne w polszczyznie zapozyczenia z jezyka angielskiego na pewno ja
wzbogacajg (Nawrocka, 2011)*.

1. SPADEK KOMPETENC]JI JEZYKOWEJ POLAKOW

Zagrozenie wspodlczesnego jezyka polskiego — o czym bedzie w duzej mierze
mowa w niniejszym tekscie — dotyczy czegos$ innego, a mianowicie tego, ze od
wielu lat obserwuje si¢ sukcesywne obnizanie si¢ poziomu polszczyzny, spadek
kompetencji jezykowej duzej czesci spoleczenstwa, zwlaszcza mlodych Polakéw
(ucznidéw, studentéw), ale takze osob dorostych, wyksztalconych, od ktérych by
nalezalo wymagac czego$ o wiele wiecej. Mam tutaj na mysli na przyklad osoby
biorgce udziat w debatach publicznych w mass mediach czy dziennikarzy profe-
sjonalnie zajmujacych si¢ stowem méwionym i pisanym (jest to na pewno sporym
zaskoczeniem in minus). Znaczna czg¢$¢ spoleczenstwa lekcewazy wszelkie reguly
poprawnego pisania i wystawiania si¢ albo w ogodle ich nie zna, majac do kwe-
stii normatywnych jezyka polskiego stosunek leseferystyczny badz indyferentny®.
Zdaniem Andrzeja Markowskiego:

Narastajacy indyferentyzm jezykowy obejmuje coraz wigksze grupy
uzytkownikéw polszczyzny. Naleza do nich na przyktad mtodzi Pola-
cy o wyksztalceniu $cistym i technicznym, a takze ekonomicznym i ad-
ministracyjnym, zatrudnieni w instytucjach i firmach informatycznych,
marketingowych i reklamowych. Niemaly wplyw na ich leseferystyczny,

* https://www.przewodnik-katolicki.pl/Archiwum/2011/Przewodnik-Katolicki-20-2021/Kultura/
Czy-polszczyzna-jest-zagrozona (dostep: 23.11.2023).

* https://www.przewodnik-katolicki.pl/Archiwum/2011/Przewodnik-Katolicki-20-2011/Kultura/
Czy-polszczyzna-jest-zagrozona (dostep: 29.11.2023).

> Leseferyzm (od fr. laisser faire [wym. lese fer] ‘nie sprzeciwiac sig, zostawiac, zezwalac’) to
‘postawa w kwestii mowienia i pisania charakteryzujaca si¢ przekonaniem, ze jezyk reguluje sie
sam, wiec nie nalezy si¢ sztywno trzymac regul i trwa¢ przy niezyciowych zakazach i nakazach’.
Indyferentyzm jezykowy (fr. indifférentisme ,obojetnos¢’, od tac. indifferens, -entis ‘ani dobry,
ani zty; obojetny’), czyli ‘obojetno$¢ danej osoby wobec réznych kwestii jezykowych, biernosci
wobec jezyka i zjawisk w nim zachodzacych’. Zwolennicy leseferyzmu traktuja jako réwnowazne
zaréwno formy tradycyjne uchodzjce za poprawne, jak i wszelkie innowacje, formy ogélne,
potoczne i srodowiskowe, neosemantyzmy itp., sg jak badacze botanicy opisujacy rosliny, lecz nie-
plewiacy chwastow. Z kolei indyferentyzm jezykowy wynika z braku zainteresowania kwestiami
jezykowymi, ktére indyferentystom wydaja sie malo istotne. Pobrane a: https://obcyjezykpolski.
pl/?s=leseferyzm (dostep: 22.11.2023).
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czy wrecz indyferentny stosunek do polszczyzny ma to, ze w dziatalnosci
zawodowej postuguja sie przede wszystkim jezykami obcymi (angielskim,
niemieckim) - i to wlasnie sprawne postugiwanie si¢ tymi jezykami jest
jednym z czynnikéw umozliwiajacych im osiagniecie sukcesu, podczas gdy
sprawne i poprawne postugiwanie si¢ polszczyzna nie przynosi wymier-
nych korzysci zawodowych. Grupy te nie s3 wprawdzie liczne, ale maja cha-
rakter opiniotworczy w srodowiskach mlodziezowych. Tradycyjnie brak
zainteresowania kwestiami poprawnosci jezykowej przejawia wiekszos¢
uczniéw, niedostatecznie uwrazliwianych na te kwestie w trakcie nauki
szkolnej (Markowski, 2005, s. 135).

Taka postawa moze zaskakiwa¢ zwlaszcza wtedy, gdy wezmie sie pod uwage
wazny argument, ze uzytkownicy polszczyzny urodzili si¢ w kraju nad Wista, tu-
taj Zyja, ucza si¢, rozwijaja intelektualnie. Z tego wzgledu kazdemu bez wyjatku
powinno zaleze¢ na pieknym i poprawnym mowieniu i pisaniu, a juz cztowieko-
wi ambitnemu, wyksztalconemu w szczegoélnosci. Mysle tutaj na przyktad o lu-
dziach konczacych studia na kierunkach niehumanistycznych (np. technicznych,
medycznych, ekonomicznych, prawniczych) i widzacych siebie w krétkim czasie
na wysokim stanowisku w dziedzinie, ktéra wybrali, majacych jednak szerokie
horyzonty réwniez w innych obszarach, aspirujacych do znalezienia si¢ w gronie
inteligentéw. Niestety

Obserwuje si¢ dos¢ powszechne nieprzywigzywanie odpowiedniej wagi do
jezykowej formy wypowiedzi, do méwienia czy pisania byle jakiego, zeby
sie ,jedynie dogada¢” Tymczasem owo «dogadanie si¢» bywa niekiedy
utrudnione, a nawet wrecz niemozliwe, gdy wypowiedz pozostaje jezyko-
wo lub ortograficznie niepoprawna. Kultura wypowiedzi nie jest zbgdnym
ozdobnikiem takze dlatego, ze $wiadczy o naszej kulturze osobistej i o tym,
jaka warto$¢ stanowi dla nas jezyk ojczysty: wylacznie uzytkowa czy tez
wyzsza, immanentng? (Bordzot, 2006)°.

Znam osoby w przesztosci niekonczace polonistyki czy kierunkéw pokrew-
nych, a mimo to niezwykle dbajace o polszczyzneg, szczegdlnie wtedy, gdy postu-
guja sie nig w oficjalnych sytuacjach komunikacyjnych. Niejednokrotnie w zdo-
byciu tego rodzaju kompetencji jezykowych pomagaly im, po pierwsze, zwyczaje
wyniesione z domu rodzinnego, w ktérym powaznie traktowalo sie¢ sprawy jezy-
ka, po drugie, funkcjonowanie w okreslonym $rodowisku szkolnym, studenckim,
towarzyskim. Niektorzy pytani o to, skad si¢ u nich bierze taka troska o jezyk
ojczysty, zwracaja uwage na wielka prace na niwie jezykowej wykonang przez na-
uczycieli jezyka polskiego w szkole sredniej. Najwazniejsza byta jednak ze strony
wszystkich motywacja, up6r oraz cheé¢ podnoszenia, doskonalenia wiedzy na te-
mat spraw polszczyzny.

¢ https://biuletynpolonistyczny.pl/pl/articles/jezyk-zyje-w-nas-rozmowa-z-profesorem-
andrzejem-markowskim,36/details (dostep: 21.10.2023).
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Niestety, przyszto nam zy¢ w nieciekawych czasach, kiedy wszelkie regu-
ty i wzorce zachowania (nie tylko jezykowe) znane i obowigzujace w przeszlosci
przestaly sie liczy¢, autorytety nie sg juz autorytetami, wszystko stalo sie wzgledne
i dopuszczalne. Zaskakujaco duza liczba ludzi (nie tylko mlodych) nie widzi obec-
nie potrzeby picknego i poprawnego mdwienia oraz pisania, czesto w ogole nie
przejawia zainteresowania zadnymi kwestiami jezykowymi, nie uwaza tego za cos
waznego, co$, co bywa wyznacznikiem ogélnej wiedzy, inteligencji i kultury osobi-
stej cztowieka i przydaje sie w zyciu. Nie wroca juz raczej czasy, gdy mlodzi ludzie
z ambicjami czynili wszystko, by poprawi¢ ogdlng sprawnos$¢ jezykowa, zwiek-
szy¢ swe kompetencje w zakresie poprawnej polszczyzny, na wlasng reke studiujac
stowniki i poradniki badz prowadzac ozywione dyskusje na ten temat we wlasnym
gronie. Mozna rzec, ze panowala wtedy (w latach 60. 70., 80.) moda na pigkne
mowienie i pisanie, czerpano z tego przyjemnos¢, a zarazem satysfakcje. Niekto-
rzy znawcy przedmiotu okreslali to niekiedy sformutowaniem snobizm jezykowy.
Snobizm sam w sobie nie jest — jak wiadomo - czyms$ pozytywnym, co by nalezato
aprobowac i popiera¢. Jednak w wypadku snobowania si¢ na poprawna polszczy-
zne, czyli pokazania, ze kto$ stara si¢ pieknie i poprawne wystawia¢ i pisaé w oj-
czystym jezyku, zeby stac si¢ za jaki$ czas osobg w pelni zastugujaca na szacunek
i uznanie otoczenia, zeby wej$¢ do prawdziwej gildii inteligenckiej, intelektualnej,
mozna bylo by¢ bardziej tolerancyjnym i wyrozumialym, traktowa¢ owo dzialanie
czlowieka jako co$ pozytecznego, wartosciowego, godnego nasladowania.

2. GRZECHY I GRZESZKI

Jak juz wspomnialem, wspolczesnie zagrozenie jezyka wigze si¢ z sukcesywnym
obnizeniem si¢ poziomu jego poprawnosci w mowie i pi$mie znacznej czgsci spo-
teczenstwa, to znaczy niewatpliwie ze spadkiem ogdlnej kultury jezyka cztowieka
(réwniez tego wyksztalconego). Omawiajac te kwestie, zwraca si¢ uwage na ob-
serwowany od lat brak dostatecznej pracy nad jezykiem w zakresie jego popraw-
nosci w szkole podstawowej i sredniej (dominuje literatura) i zbyt liberalne podej-
$cie czesci kadry naukowo-dydaktycznej do wymagan dotyczacych poprawnego
postugiwania si¢ polszczyzng w akademiach i na uniwersytetach, co skutkuje po-
tem niklymi kompetencjami jezykowymi absolwentéw szukajacych pracy w mass
mediach, a nawet w wydawnictwach ksigzkowych czy naukowych. Szczegélnie zle
to wyglada, jesli chodzi o znajomos¢ interpunkcji’.

2.1. INDOLENCJA INTERPUNKCYJNA

Z przestankowaniem normatywnym na poziomie, ktérego by nalezalo oczeki-
wac od specjalistow w tej dziedzinie, sg na bakier nie tylko studenci opuszczajacy

7 Szerzej na ten temat: Interpunkcja szkolg myslenia gramatycznego. O bledach z zakresu prze-
stankowania, M. Malinowski, Eruditio et Ars, 5, 73-107. Nowy Sacz: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
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mury renomowanych szkot wyzszych, ale nierzadko autorzy tekstow literackich
i naukowych, publicysci, urzednicy, prawnicy itd. Od wielu lat zwracaja na to
uwage inni jezykoznawcy:

W polskich tekstach urzedowych, naukowych i dziennikarskich wielo§¢
bledéw i uchybien interpunkcyjnych jest spowodowana ograniczong zna-
jomoscig regul przestankowania zaréwno u 0séb piszacych (autoréow tek-
stow), jak i u 0séb kwalifikujacych teksty do druku (redaktoréow) (Pawelec,
2016, z. 4)

Nie znajduje zadnego usprawiedliwienia dla kompletnego chaosu inter-
punkcyjnego panujacego w wigkszosci tekstow polszczyzny — od wypraco-
wan uczniowskich poczynajac, na tekstach prasowych i naukowych (tak!!)
skonczywszy (Miodek, 1983, s. 223).

Polska interpunkgcja to (...) gaszcz przepisow. Zeby sie w nim nie pogubié,
nalezy bardzo dobrze zna¢ skladnie wypowiedzen pojedynczych i zlozo-
nych. Nie mozna przy tym polega¢ wylacznie na intuicji czy umiejetno-
$ciach praktycznych, np. na doswiadczeniu korektora czy redaktora jezyko-
wego, nie mowiac juz o zgubnych nawykach wyniesionych ze szkoly, takich
jak bezrefleksyjne stawianie przecinka przed kazdym spdjnikiem ze lub
przed kazdym zaimkiem ktéry (Karpowicz, 2008, s. 189).

Redagujac od wielu lat teksty naukowe (a wczedniej teksty dziennikarskie),
z przykroscig konstatuje, ze wiekszo$¢ autoréw, a rowniez redaktorow jezyko-
wych i korektorow opanowalo reguly przestankowania na poziomie niewy-
starczajagcym do prowadzenia tego typu dzialalnosci zawodowej, zna jg jedynie
powierzchownie i nie zawsze styszalo o logiczno-skladniowym charakterze inter-
punkgji polskiej. Skutek jest taki, ze w rozmaitych tekstach piszacy stawiaja zna-
ki przestankowe intuicyjnie, na wyczucie, sugerujac si¢ wzgledami rytmicznymi
wypowiedzi (np. zawieszenie glosu, wziecie oddechu). Niekiedy wprowadza sie
do obiegu ,wlasng” interpunkcje, ignorujac wszelkie nakazy i zakazy normatyw-
ne. Nie wie si¢ na przyktad o tym, ze po okolicznikach rozpoczynajacych zdanie,
bedacych niekiedy diugimi ciggami wyrazowymi, nie moze si¢ pojawi¢ przeci-
nek® (ttumaczy si¢ to zwykle koniecznoscia, ze chodzi o jasno$¢ i zrozumiato$¢
tekstu), gdyz pozostaja one integralng czescig grupy orzeczenia. Przecinek jest
wykluczony, ale zeby zapobiec ewentualnej dwuznacznosci zdania, wolno posta-

8 Oto wykladnia normatywna na ten temat: ,,Podstawowg zasadg interpunkcji polskiej przy
okoliczniku jest brak jakichkolwiek znakéw przestankowych. (...) Wynika to stad, okoliczniki
pojedyncze majg charakter integralny (calosciowy). Okolicznik pozostaje integralny wtedy, gdy
jest konieczny dla zrozumialo$ci struktury oraz tworzy z wyrazem okredlanym $cisty zwigzek
wyrazowy. (...) Mimo ze w polowie wypowiedzenia zawierajacego okolicznik wystepuje przesta-
nek oddechowy, przecinka w tym miejscu wstawi¢ nie wolno”, za: S. Zasady pisowni... Warszawa
2002, s. 112. Réwniez: ,Na poczatku i na konicu zdania okolicznik nalezy do zdania gtéwnego i nie
jest oddzielony przecinkiem” tak. E. Polaniski, M. Szopa (2004), s. 90).
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wi¢ w takiej sytuacji po okoliczniku mys$lnik, ktéry ma te wlasciwos¢ i zalete, ze
nie rozdziela czgsci zdania, lecz je sobie przeciwstawia’.

2.2. NIEZNAJOMOSC ZNACZENIA WYRAZOW (OPORTUNIZM,
RESENTYMENT, SPOLEGLIWY, BUTONIERKA, BRUSTASZA,
POSZETKA)

Innym zagrozeniem polszczyzny pozostaje nieznajomo$¢ przez spora czes¢ Po-
lakéw znaczenia stow bedacych powszechnie w uzyciu badz mylenie ich sensu.
Dotyczy to przede wszystkim zapozyczen mniej lub bardziej zadomowionych
w polszczyznie. Ignorancja jezykowa w tym zakresie przytrafia si¢ niekiedy oso-
bom publicznym. Na przyktad kilka lat temu s¢dzia Trybunalu Konstytucyjnego
w stanie spoczynku (pominmy jego imie i nazwisko) z nadania prezydenta postu-
zyl sie publicznie (w mass mediach) okresleniem oportunizm w btednym znacze-
niu, méwigc:

Ja nie rozumiem tego oporu, tego oportunizmu, ktéry si¢ pojawil w $ro-
dowisku prawniczym. Co by nie zostalo zaproponowane, jest natychmiast
kontestowane. (...) Z czego wynika éw oportunizm, nie wiem'.

Takie rozumienie oportunizmu, taczenie go semantycznie z oporem — wskutek
podobienstwa brzmieniowego obydwu wyrazéw (naglosowe opor-/opér) - nie
przystoi doswiadczonemu prawnikowi, osobie w podesztym wieku, starannie wy-
ksztalconej w swojej dziedzinie. Jak wiadomo, oportunizm nie jest ‘stawianiem
oporu przeciwko komus lub czemus$ czy walkg z kims lub czyms. To zapozycze-
nie z jezyka francuskiego (opportunisme, od lac. opportunus dosl. ‘wiatr wiejacy
w kierunku portu; przychylny, korzystny, wygodny’) — malo chwalebna ‘postawa
moralna czlowieka, objawiajaca sie rezygnacja z ogolnie przyjetych i zaakcepto-
wanych przez wiekszos¢ ludzi wyksztatconych zasad lub przekonan dla osiggnie-
cia doraznych korzysci, wybieranie przez niego zawsze tego, co wydaje sie w danej
sytuacji bezpieczne i korzystne.

Pamigtamy sprzed kilku lat, ze przewazajaca czes¢ srodowiska prawniczego
nie ustawala w wysiltkach (i nadal w nich nie ustaje), by uzyskac (odzyska¢) nieza-
leznos¢, i domagata sie (domaga) nieingerowania wladzy ustawodawczej i wyko-
nawczej w sprawy sadownictwa w mysl zasady Monteskiuszowskiego tréjpodzialu
wladzy w Polsce. Z tego wzgledu przywotanych przedstawicieli Temidy absolut-
nie nie wolno stawia¢ w jednym rzedzie z oportunistami, to znaczy ugodowcami,
konformistami, karierowiczami. Osoby te do dzisiaj nie zgadzajg si¢ na famanie

® Wystarczy poroéwna¢ zdanie: Dzieki pracy, wysitkowi, pomystowosci i kreatywnosci uczniow
i nauczycieli — w ostatnim czasie szkota odniosta wielki sukces w rywalizacji z innymi placowkami
oswiatowymi. Brak mys$lnika po nauczycieli spowodowaltby dwuznaczno$¢ wypowiedzi. Nie wia-
domo by bylo, czy autor/-ka mial/-ta na mysli to, ze owa praca, wysitek, pomystowos¢ i kreatywnos¢
wystapily w ostatnim czasie, czy chodzilo mu/ jej o to, ze szkota w ostatnim czasie odniosta wielki
sukces w rywalizacji z innymi placowkami oswiatowymi.

' https://obcyjezykpolski.pl/-to-nie-opor/ (dostep: 27.11.2023).
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konstytucji, sa wigc w duzej mierze kontestatorami, buntownikami, ale na pewno
nie oportunistami.

Sprébujmy wspélnie przesledzi¢ i przeanalizowal jeszcze inne przyklady
$wiadczace o nieporadnosci jezykowej przedstawicieli roznych zawoddw wyste-
pujacych publicznie w mass mediach. Pewien polityk, tym razem z obozu Plat-
formy Obywatelskiej, wypowiadajac si¢ jaki$ czas temu w studiu telewizyjnym
TVN 24, uzyt bez $wiadomosci, ze popelnia blad, takiego oto zwrotu:

Jest pewien pomyst rosyjski — od lat si¢ utrzymujacy - konsolidacji impe-
rialnej, bedacy niczym innym jak resentymentem, tesknota za utracong po-
tega. Ofiarg tego resentymentu pada w tej chwili Ukraina, a tak naprawde
moze tg ofiarg pas¢ Krym''.

Resentyment (dodajmy: imperialny) mial w tym wypadku oznaczaé ‘powrét do
czasow, gdy do Rosji jako imperium nalezal takze Pétwysep Krymski. Nie ulega
watpliwosci, ze rozmdéwcy zaproszonemu do studia okreslenie, ktérym si¢ postu-
zyl, jednoznacznie skojarzylo si¢ z sentymentem, rzeczownikowym tworem zlo-
zonym (re- + sentyment), w ktorym czastka re- pochodzaca z taciny znaczy “znow,
powtdrnie, ponownie, na nowo (tak jak w wyrazach, reelekcja, reedycja readapta-
cja, reaktywacja, , reemigracja, rekonstrukcja itp.). Tylko ze resentyment nie jest
‘odradzaniem si¢ sympatii do kogo$, ponownym obdarzaniem kogo$ zaufaniem,
a moze nawet uczuciem czy tesknotg za czyms, lecz (z fr. ressentiment, od ressen-
tir ‘odczu¢ zniewage) ‘uraza, niezadowoleniem, niechecia Zzywiong do kogos lub
czegos, dtugo przechowywanymi w pamigci po doznaniu krzywd czy przykrosci.
Przeksztalcenie przytoczonej wyzej wypowiedzi na bardziej zrozumiala: Moz-
na dgzy¢ do pojednania ukrainisko-rosyjskiego, tagodzgc wzajemne resentymenty,
z pewnoscig by zapobieglo nieporozumieniu, przykrej wpadce jezykowej znanego
polityka. Dodajmy, ze stowo resentyment weszto do zasobu leksykalnego polsz-
czyzny mniej wiecej w polowie XIX stulecia, dlatego zamiescil je dopiero Stow-
nik jezyka polskiego (tzw. warszawski) z 1912 roku: resentyment, -u, Im. -y ‘ura-
za, zachowywanie urazy w pamieci, nieche¢, dasy’(SJPwarsz, 1912, t. V, s. 518).
Wspolczesnie wystepuje przede wszystkim w tekstach pisanych, w publikacjach
historycznych czy esejach, i przewaznie w postaci pluralnej resentymenty. Cieka-
we, Ze jego znaczenie mylono wlasciwie od samego poczatku, od kiedy wyraz ten
pojawil sie w obiegu komunikacyjnym'.

Jeszcze wigkszym problemem dla sporej czgsci uzytkownikow jezyka jest, oka-
zuje sie, poprawne uzywanie przymiotnika spolegliwy. Chodzi o to, ze uwazaja
oni to stowo za synonim przymiotnika ulegly. Tak sadzi duza czes¢ politykow,

' https://obcyjezykpolski.pl/o-resentymencie-raz-jeszcze/ (dostep: 27.11.2023).

12 Poradnik jezykowy. Podrecznik dla pracownikow prasy, radia i telewizji przytacza bledne uzycie
przez jakiego$ publicyste prasowego stowa resentyment zauwazono juz w latach 60. W jednym
z tekstéw napisano: Autor przeciwstawia sig polityce odwetu, potepiajgc resentymenty nazistowskie.
Rzecz jasna, nalezato napisaé: Autor przeciwstawia sie polityce odwetu, potepiajgc odradzanie sig
sympatii nazistowskich; tak: Poradnik jezykowy. Podrecznik dla pracownikow prasy, radia i telewi-
zji (s. 331), M. Kniagininowa, W. Pisarek, 1969, Krakéw: O$rodek Badan Prasoznawczych.
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dziennikarzy, politologéw itd. Tymczasem spolegliwy znaczy co$ zupelnie inne —
‘pewny, godny zaufania’ (od spolegaé ‘polega¢ na kim, liczy¢ na kogo$ z zaufanie-
m’)". Wzielo sie to stad, ze funkcjonowat w przesztosci w polszczyznie czasownik
spolegac¢ majacy to samo znaczenie, co polegac (na kims, na czyms). Od niego to
utworzony zostal wlasnie przymiotnik spolegliwy, poczatkowo spotykany jedynie
w gwarze cieszyniskiej i catego potudniowego Slaska. Rozpowszechnienie leksemu
spolegliwy, wprowadzenie go jezyka literackiego, a p6zniej do polszczyzny ogolnej
zawdzigczamy socjologowi i filozofowi Tadeuszowi Kotarbinskiemu. W tekstach
na temat teorii skutecznego dziatania sporo miejsca po$wigcal autor na nakresla-
nie ideatu etycznego opiekuna spolegliwego:

Coz to za dziwne stowo »spolegliwy«? Nie styszy si¢ go w polszczyznie li-
terackiej. Ale pono¢ rozbrzmiewa na Slgsku. Czy to kalka z niemieckiego
»zuverldssig«, czy raczej termin domorostego chowu, mniejsza o to; dos¢
ze jest potrzebny, a przynajmniej przydatny dla oznaczenia kogo$, na kim
mozna polega¢. Opiekun wtedy jest spolegliwy, kiedy mozna stusznie za-
ufac jego opiece, ze nie zawiedzie, ze zrobi wszystko, co do niego nalezy, ze
dotrzyma placu w niebezpieczenstwie i w ogole bedzie pewnym oparciem
w trudnych okolicznosciach.

(...) W pelni dba¢ o sprawy cudze moze tylko ten, kto jest usposobiony
zyczliwie wzgledem podopiecznych, nadaje si¢ wiec na opiekuna bodaj
najbardziej czlowiek dobry, o dobrym sercu, wrazliwy na cudze potrzeby
i sktonny do pomagania. (...) Sprawowanie dzielnego opiekunstwa wyma-
ga odwagi. (...) Piastunka pilnujaca maluchéw w ogrédku jordanowskim
malo miewa okazji do okazywania mestwa z racji tej swojej funkcji. Ale
Janusz Korczak znalazl sie w innej sytuacji: jako dzielny, spolegliwy opie-
kun poszedl na $mier¢, by do konca wypelni¢ zadanie dobrego piastuna
dzieciarni'.

Wprawdzie T. Kotarbinski mial watpliwosci, czy wyraz spolegliwy nie jest
przypadkiem pozyczka z jezyka niemieckiego (przymiotnik zuverldssig znaczy
‘niezawodny’), ale jego znaczenie rozumiat jednoznacznie: ze spolegliwy to ‘ktos
niezawodny, pewny, oddany drugiemu cztowiekowi. Dlaczego zatem duza cze$¢
wspolczesnych Polakow spolegliwos¢ Yaczy, kojarzy z uleganiem? Powodem wy-
daje sie to, ze w formie spolegliwy wystepuje czastka -legl-, przypominajaca do
zludzenia czastke -legl- obecna w wyrazie ulegly. Owo podobienstwo wystar-
czylo do tego, by przymiotnik spolegliwy potraktowac jako ten, ktéry musi mie¢
zwigzek z ulegloscig i znaczy¢ ‘ulegly’. Jest jednak, zdaje sie, takze drugi powdd
owej swoistej neosemantyzacji stowa spolegliwy. W polszczyznie znajdziemy kil-

B Tak: Stownik jezyka polskiego (tzw. warszawski), red. J. Kartowicz, A. Krynski, W. NiedZzwiedzki,
t. VI, s. 313, 1915,Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy.

' Traktat o dobrej robocie, T. Kotarbinski, 1955, £6dz - Wroctaw: Zaktad im. Ossolinskich we
Wroctawiu. Pobrane z: https://obcyjezykpolski.pl/spolegliwy-po-co-tyle-zamieszania/ (dostep:
28.11.2023).
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ka przymiotnikéw zakonczonych na -liwy, ktére odnosimy do 0séb majacych
sktonno$¢ do czego$, fatwo ulegajacych czemus (np. k#otliwy to ‘majacy sklon-
nos¢ do kiétni, plochliwy — ‘tatwo sie ploszacy, tamliwy - ‘tatwo sie famiacy’).
Dlatego rowniez przymiotnik spolegliwy wlaczony zostat do tej wlasnie kategorii
adiectivow i nadano mu sens ‘taki, ktéry tatwo komus lub czemus ulega’ Ze
zdziwieniem nalezy skonstatowac, ze niektorzy autorzy wspdtczesnych stowni-
kow akceptuja 6w nowy sens omawianego przymiotnika, uznajgac, iz w normie
potocznej spolegliwy to takze ‘taki, ktory tatwo ustepuje, ulegty, potulny, skory
do kompromisu™®. Trudno zrozumie¢ powdd, dla ktérego lingwisci dopuszczaja
obecnie dwie definicje jednego stowa, zamiast propagowac te wlasciwa, jedynie
uzasadniong etymologicznie (czyzby uzus mial tutaj decydujace znaczenie?).
Na szczgscie autorzy Wielkiego stownika poprawnej polszczyzny PWN ciagle
przestrzegaja nas przed uzywaniem przymiotnika spolegliwy w znaczeniu ‘ule-
gly, pokorny’'®.

Neosemantyzacjg, czyli nieuzasadnione nadawanie sfowom nowego sensu,
wtdrnej definicji, z pewnoscig nalezy uzna¢ za jedno, dos¢ istotne, zagrozenie
wspolczesnej polszczyzny. Nie mam bowiem watpliwosci, ze jesli si¢ na to pozwo-
li, moze dochodzi¢ do zaktécen komunikacyjnych wéréd ludzi. Na przyktad kiedy
jaki§ mlodzieniec zwrdci si¢ do nowo poznanej niewiasty stowami: Jestes osobg
spolegliwg, majac na uwadze kanoniczny sens tego przymiotnika (‘taki, na kto-
rym mozna polegac’), a ona potraktuje calg rzecz inaczej (pomysli, ze ‘jest ulegta),
a wiec ze nie ustyszala raczej komplementu, niewykluczone, ze cala znajomos¢ juz
na starcie okaze sie fiaskiem.

O tym, jak wazna jest znajomos$¢ znaczenia stéw, swiadczy jeszcze jeden przy-
ktad. W TVN-owskim teleturnieju ,,Milionerzy” jedno z pytan brzmialo kiedys
tak: Co mezczyzna wkilada do butonierki? Poniewaz uczestnik nie miat o tym po-
jecia, zwrocil si¢ o pomoc do publicznosci, a ta gremialnie odpowiedziata, ze...
buty"’. Owa nonsensowna odpowiedz wziela si¢ z tego, ze wigkszos$¢ 0sob zasiada-
jacych na widowni stanowili ludzie miodzi, ktérzy by¢ moze zapamietali ze szkoly
tytul wiersza przedstawiciela futuryzmu Brunona Jasienskiego But w butonierce,
ale nie poznali przeslania calego utworu (ze jest to prowokacja ze strony poety,
ktory lubit sie bawic jezykiem). Odebrali wigc dostownie stowa poety: ,,Ide miody,
genialny, nios¢ but w butonierce,/ Tym, co za mng nie zd3az3,/ echopowiem (to
jeden z licznych neologizméw poety): Adieu!”, nie wiedzac, co znaczy butonierka,
uwierzyli autorowi, ze 6w rzeczownik musi mie¢ zwigzek z butem, i tak wlasnie,
blednie, ,,podpowiedzieli” osobie grajacej w ,,Milionerach”

1> Np. Uniwersalny stownik jezyka polskiego PWN, S. Dubisz (red.), t. III, 1334, 2003, Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe; Stownik 100 tysiecy potrzebnych stéw PWN, J. Bralczyk
(red.), s. 780, 2006, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

16 Wielki stownik poprawnej polszczyzny PWN, A. Markowski (red.), s. 1085, 2004, Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

17 Szerzej na ten temat: Butonierka, brustasza, poszetka, M. Malinowski, W: Jezyk niegietki. Szkice
o poprawnej polszczyznie (refleksje po dwéch dekadach XXI stulecia), , t. 11, s. 105-108, 2019, Kato-
wice: Wydawnictwo Naukowe ,,Sle}sk”.
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Tymczasem zgodnie z etymologia stowo butonierka ma wiele wspolnego z gu-
zikiem. Wywodzi si¢ z galicyzmu boutonniére (‘dziurka od guzika, petelka’; od bo-
uton ‘guzik’) i nazywa ‘dziurke, zamarkowang lub przecieta, umieszczong w lewej
klapie marynarki meskiej (w jednorzedéwce na jednej klapie, w dwurzeddéwce na
jednej klapie lub dwoch), w ktora to dziurke wkiada si¢ kwiat, miniaturke orderu
itp., a mozna - przenos$nie — réwniez inne rzeczy, np. ksiqiyc“‘. LU nas chodzi sie
z ksigzycem w butonierce/ U nas wiosna wiersze rodza si¢ najlepsze” — $piewaja
Andrzej Sikorowski i Grzegorz Turnau w utworze ,,Nie przeno$cie nam stolicy do
Krakowa”. Tak wyjasniatem do szczegdtowo w poradniku Jezyk niegietki. Szkice
o polszczyznie (refleksje po dwoch dekadach XXI stulecia):

Poczatkowo (jeszcze w XVIII w.) nasi przodkowie nie moéwili butonierka,
tylko butoniera. Wlaczajac do zasobu leksykalnego polszczyzny zenskie
stowo boutonniére w postaci fonetycznej [wym. butonier], leksykogra-
fowie dodali mu zakonczenie -a, jednak miniaturowo$¢ marynarkowe-
go szczegdltu sprawita, Ze jako jego nazwa upowszechnilo si¢ ostatecznie
zdrobnienie butonierka (butonier- + ka).

O tym, ze butonierka nie moze by¢, jak sadzi wiele osob, ‘mala kieszenig,
przekonuje pewien fakt z dawnego projektowania meskich garnituréw. Ma-
rynarki mialy wowczas inny fason niz dzisiaj — zapinano je wysoko pod
szyja. Wraz z uptywem czasu i zmieniajaca si¢ moda zaczeto odpinac naj-
wyzszy guzik i odchyla¢ gérng cz¢§¢ marynarki. W koncu zniknal i sam
guzik, jednak dziurka po lewej stronie pozostala. Poczatkowo jej nie roz-
cinano, az w koncu rozcigto, zeby znalazla jakies sensowne zastosowanie.
Koniecznie nalezy jednak w tym miejscu dodac, ze wyraz butonierka mial
jeszcze drugie znaczenie. Méwiono tak na ‘malenki flakonik na kwiaty,
przypinany przez kobiety do sukni balowej w XVIII i XIX w’. Moze dlatego
takze obecnie nazywa si¢ potocznie butonierkg ozdobe w klapie marynarki
pana mlodego, czyli kwiatek ze wstazeczka i z dluga szpilka stuzacy jako
przypinka (Malinowski, 2019, s. 16).

A co z tg goérng kieszonka marynarki, mylnie nazywang butonierkg? Okazuje
sie, ze jest to tzw. brustasza (niem. die Brusttasche ‘kieszonka na piersi, od Brust
‘piers i Tasche ‘mata zewnetrzna kieszonka w gornej cze$ci marynarki, wykorzy-
stywana do noszenia poszetki)”®. Ze wzgledu na male rozmiary owej kieszon-
ki méwi sie niekiedy brustaszka. Do brustaszy wklada sie poszetke (fr. pochette,

18 Stownik jezyka polskiego PWN, M. Szymczak (red.), t. I, s. 223, 1978, Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe.

19 Wielki stownik jezyka polskiego on-line IFP PAN. Pobrane z: https://wsjp.pl/haslo/pod-
glad/109440/brustasza (dostep: 27.11.2023). W innych stownikach wspdltcze$nie wydanych -
z wyjatkiem Wielkiego stownika ortograficznego PWN, E. Polanski (red.), s. 265, 2017, Warszawa
- pomija si¢ hasto brustasza (nie wiadomo, dlaczego). Hasto brustasz (nie: brustasza) odnotowaly
w przeszlosci Sfownik jezyka polskiego (tzw. warszawski), J. Kartowicz, A. Krynski, W. Niedz-
wiedzki (red.), t. I, s. 213 1900, Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy oraz Stownik wyra-
zow obcych M. Arcta, s. 34. 1916, Warszawa: naklad M. Arcta.
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wym. [poset], od poche ‘kieszer’ + przyrostek zdrabniajacy -ka), czyli ‘chustke’
(zlozong na rézne sposoby)®. Zwykle poszetka ozdabia smoking czy frak (musi
by¢ jedwabna), ale mozna jg takze nosi¢ do marynarki na co dzien. Terminy te
bywaja w uzyciu. Salony $lubne oferuja na przyktad kolorystycznie dopasowane
do sukien partnerek zestawy meskie typu kamizelka, musznik (przypomina krot-
ki, podwojny krawat) i wktadke do brustaszy.

2.3. NIEPOPRAWNE WYMAWIANIE WYRAZOW

Do wykroczen przeciwko polszczyznie zalicza si¢ wspdlcze$nie — poza juz wy-
mienionymi w tym tekscie — bledne akcentowanie wyrazéw. Dotyczy to zwlasz-
cza dziennikarzy telewizyjnych pracujacych w stacjach komercyjnych, gléwnie
w TVN 24 i Polsacie, ale réwniez 0sob zapraszanych do studia w charakterze eks-
pertow. Wymawiaja oni wiele stow, stawiajac nacisk na pierwsza sylabe wyrazu.
Tymczasem, jak wiadomo, w jezyku polskim obowigzuje akcent na przedostatniej
sylabie (to tzw. akcent paroksytoniczny), jedynie w nielicznych wypadkach wyra-
z6w o proweniencji grecko-tacinskiej (np. logika, fizyka, matematyka, mechanika
itp.) na trzeciej od konca (to akcent proparoksytoniczny), nigdy za$ nie moze to
by¢ akcent inicjalny (zachowuja go do dzisiaj w swoim idiolekcie jedynie gérale).
Lingwisci od dawna grzmig na ten temat, ze to psucie polszczyzny, w rozmaitych
publikacjach podajg konkretne przykiady blednego artykutowania wyrazéw w je-
zyku polskim, przypomijac, ze w mediach elektronicznych (w radiu i telewizji)
obowigzywata kiedy$ tzw. karta mikrofonowa. Zeby ja otrzymad, trzeba bylo zda¢
trudny egzamin jezykowy, wykazac si¢ wiedzg na temat rozmaitych nakazéw i za-
kazéw zwiazanych z dykcja czy artykulacja stow. Wtedy dopiero mozna bylo za-
sig$¢ przed mikrofonem radiowym czy kamera telewizyjna. Dzisiaj zdarzaja si¢
sytuacje, ze osoba pracujaca w TVN 24 z wrodzong wada wymowy polegajaca
na przesadnym artykulowaniu glosek szumiacych [3], [Z], [¢] (sz, cz, 1z, 2) wy-
stepuje na wizji i nikt z przelozonych nie traktuje tego jako przeciwskazania do
tego rodzaju pracy. Kto$ inny z kolei nauczyl si¢ mowic¢ zy wyrozumiatoscig, zy
opoznieniem, zy czutoscig, czyli akcentowaé wyraznie przyimek z, co jest sporym
uchybieniem fonetycznym. Nagminnie jednak w przywolanej stacji wymawia si¢
rodzime stowa z przyciskiem na pierwszej sylabie, np. CElem byto ZAwarcie Umo-
wy; miato to Ogromne ZNAczenie; chodzi o BEZpieczeristwo NA drodze; SPOTkali
si¢ wreszcie. Tymczasem zeby w jakiejs wypowiedzi wyr6zni¢ dany czlon, nalezy,
rzecz jasna, polozy¢ na niego akcent, ale zrobi¢ to zgodnie z regutami normatyw-
nymi obowigzujacymi w fonetyce (paroksytoneza). Wyltacznie wigc poprawna jest
wymowa: Celem byto zaWARcie uMOwy; miato to o GROMne znaCZEnie; chodzi
0 bezpieCZENstwo na DROdze; spotKAli sig wreszcie. Kiedy$ pierwsza sylabe wie-
lu wyrazéw akcentowali wyltacznie towarzysze jedynie stusznej partii, ignoranci
w sprawach polszczyzny (bano im si¢ zwrdci¢ uwage, ze kiepsko méwia). Smut-
ne, ze ich §ladem idg teraz dziennikarze, zupelnie sobie tego nie uswiadamiajac.

20 Wielki stownik jezyka polskiego on-line IFP PAN. Pobrane z: https://wsjp.pl/haslo/pod-
glad/77830/poszetka (dostep: 27.11.2023).
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Zwracal na to uwage chociazby Adam Miauczynski w filmie ,,Dzien §wira” Marka
Koterskiego, polonista z zawodu, ubolewajac nad jezykowa nowomoda lektorow
radiowych i telewizyjnych i maniera polegajaca na niepoprawnie kfadzionym ak-
cencie w wyrazach polskich i zapozyczonych?'.

3. SZKOLNICTWO I MASS MEDIA
NA CENZUROWANYM

Grazyna Majkowska zwraca uwage na jeszcze jeden aspekt zwigzany z zagroze-
niami wspolczesnej polszczyzny:

Wspolczesnie wérdd sporej czesci spoleczenstwa widac az zanadto tenden-
cje do traktowania jezyka wylacznie jako narzedzia porozumiewania sie.
Wypowiedz publiczna ma by¢ przede wszystkim skuteczna, jej popraw-
nos$¢, wartosci etyczne i estetyczne przestaja sie liczy¢. Coraz mniejsza
znajomo$¢ frazeologii i leksyki biblijnej wéréd mtodych wyksztalconych
Polakéw utrudnia, a nawet uniemozliwia im zrozumienie wielu tekstow
kultury, nie tylko religijnych. Niepokojace wydaje sie przecenianie waloréw
jezyka mlodziezowego, jego swoista nobilitacja w mediach, nieuzasadnione
utozsamienie mlodziezowosci z nowatorstwem i od$wiezaniem skostnia-
tej rzekomo polszczyzny rodzicéw i dziadkéw. Miejsce jezyka staromod-
nych intelektualistow zajal jezyk celebrytow jako atrakcyjniejszy medialnie.
Mlody profesjonalista dzien zaczyna od lektury plotek na ,,Pudelku”. Stad
kariera stowa wypasiony, przyzwolenie na okreslenia przekraczajace gra-
nice dobrego smaku (np. stowo zagje..... i wszelkie jego odmiany), swoista
moda na przesadny emocjonalizm w tekstach, ktore wymagaja polszczyzny
wywazonej i starannej. Banalizacja, uproszczona wizja $wiata, przesadna
emocjonalizacja to zjawiska niezwykle grozne. Rezygnacja z wysokich wy-
magan, takze jezykowych, ktére powinnismy stawia¢ osobom wypowiada-
jacym sie publicznie, jest niebezpieczna, gdyz prowadzi do przyzwolenia
na bylejakos¢ jezyka i myslenia. Jezyk polski bywa ,,zainfekowany wulga-
ryzmami, rubaszng potocznosécig oraz nagminnym snobowaniem si¢ na
zachodnio$¢”. Niestety, pogarszajaca sie jakos¢ naszej polszczyzny potwier-
dzaja najnowsze badania. Dzis$ jest pod tym wzgledem gorzej niz kilka lat
temu (Puscikowska, 2010).

W przedstawianych co jaki$ czas sejmowi przez Rade Jezyka Polskiego Spra-
wozdaniach o stanie ochrony jezyka polskiego® najwigcej krytycznych uwag kieruje

2! Dzien swira, M. Koterski (rez.), Warszawa 2002. W roli gléwnego bohatera A. Miauczynskiego
wystapil M. Kondrat.

22 Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie polszczyzny na przetomie wiekéw, W. Pisarek (red.), 1999,
Krakow: Osrodek Badan Prasoznawczych, Uniwersytet Jagielloniski. Pobrane z: https://rjp.pan.pl/
publikacje?view=article&id=189:polszczyzna-2000&catid=53 (dostep: 28.11.2023).
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sie zazwyczaj w strone szkolnictwa i mass mediom, ktére przez dlugie lata wy-
znaczaly standardy i ksztaltowaly poprawno$¢ w postugiwaniu si¢ ojczysta mowa.
Dzi$ to one staly sie osrodkami najwiekszej dekandencji jezykowej, jak to sie do-
bitnie okresla (Kazmierczak, 2006). W zgodnej opinii wigkszosci jezykoznawcow
duze zagrozenie dla jezyka polskiego dotyczy wspolczesnie:

3.1 Potocyzagcji jezyka, czyli mieszania elementéw normy wzorcowej z po-
toczng, wchodzenia do tej pierwszej wyrazow typu wkurzac sie, dogadac sie, miec
teb na karku, techtac czyjgs préznosé, jechaé po bandzie, péjs¢ do pudta, siedzieé
w kiciu, komus odbija, rzqd rznie glupa, robic sobie jaja, nachapac sig, puscic¢ kogos
w skarpetkach, zatapa¢ sig do polityki, klepngc budzet, dorwac sig do koryta;

3.2 Prymitywizacji i brutalizacji polszczyzny, to znaczy postugiwania sie
przez osoby publiczne wyrazami typu oszolom, solidaruch, palant, ztamas, psy-
chol itd., bedacymi deprecjonujacymi i etykietujacych ekspresywizmami, a tak-
ze np. okresleniami wystepujacymi w relacjach sportowych, w ktérych czesto
zamiast pokonania przeciwnika mowi sie zmiazdzenie, sttamszenie, skasowanie,
a nawet rozstrzelanie druzyny przeciwnej:

»Agresja stowna dotyczy nie tylko boiska sportowego, ale i zjawisk kultu-
ralnych - okreslenia takie jak np. bedzie bolato, poleje si¢ krew majg zache-
ci¢ do przyjscia na koncert (Miodek 2015)*

3.3 Wulgaryzacji jezyka:

Dawniej wulgaryzmy byly traktowane jako cos$, co charakteryzuje ludzi
najnizszej kultury, a dzisiaj zdarza mi si¢ stysze¢ studentéw, a nawet stu-
dentki, ktére powszechnie uzywaja stéw na k*.

»Ubolewam jako stary kibic, ze tak strasznie zwulgarniala polszczyzna sta-
dionowa, ze to jezyk koszmarny. W ogole polszczyzna tramwajowa, po-
ciaggowa budzi niepokdj - najbrzydszych stéw uzywaja nawet rodzice przy
swoich matlych dzieciach” (Miodek, 2021).

W obecnych czasach prymitywizacje, banalizacje, brutalizacje i wulgaryzacje
jezyka widac tez w jezyku medialnym, w ktérym nie wykropkowuje si¢ juz wyra-
z6w uznanych za obsceniczne, lecz przytacza je w calo$ci, w scenariuszach filmo-
wych i teatralnych oraz w literaturze wspdlczesnej. Czgsto wprowadzana sie takie
niecenzuralne stowa celowo za zgoda redaktoréw odpowiedzialnych i wydawcow.
Przeklinajg dzisiaj przedstawiciele roznych grup i zawodow, wulgaryzmy pojawia-
ja si¢ nawet w wypowiedziach politykéw.

# https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C405186%2Cprof-miodek-unikajmy-jak-ognia-
wyrazow-modnych.html (dostep: 28.11.2023).

** https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C381783%2Czagrozenia-polszczyzny-
wulgaryzmy-angielski-komputery.html; dostep: 29.11.2023).
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Zachowania nacechowane wulgarnoscig i sfowna agresja nie sg jedynie ce-
cha spolecznego marginesu lub ludzi mlodych i niedojrzatych spotecznie,
nieradzacych sobie z wyrazaniem emocji, jak pokazuja chocby zarejestro-
wana przez kamery wulgarna wypowiedz pani minister (sp...aj!) do swego
kolegi z rzadu albo stowa naszych bytych prezydentéw (Sikora, 2016).

Kazimierz Sikora konstatuje, ze postugiwanie si¢ nie najlepsza polszczyzna
w bardziej oficjalnych sytuacjach

uchodzito do niedawna za brak oglady, oznake myslowego ubostwa, cia-
snoty intelektualnej, dowodzilo pochodzenia z nizin spotecznych. Styg-
matyzowalo cztowieka w ukladzie spolecznym, unikano wiec takich za-
chowan. Zrezygnowanie z wysokich wymagan, takze jezykowych, ktére
powinni$my stawia¢ osobom wypowiadajacym sie publicznie, wydaje si¢
niezwykle niebezpieczne” (ibidem).

PODSUMOWANIE

W tekscie skupiono si¢ na przedstawieniu i przeanalizowaniu najwazniejszych
czynnikéw majacych wplyw na stan wspoélczesnej polszczyzny. Szukano odpowie-
dzi na pytanie zawarte w tytule publikacji, czy jezyk polski pozostaje dla Polakow
zyjacych w trzeciej dekadzie XXI stulecia ciagle ,,skarbem narodowym czy nie”,
czy traktuje si¢ go jako jeden z najwazniejszych wyznacznikéw polskiej tozsamo-
$ci, tradycji i kultury, cos, co nalezy pielegnowac, kultywowac i chroni¢. Okazuje
sie, ze wbrew niektérym pesymistom wieszczacym w przysztosci powolne od-
chodzenie jezyka polskiego w niepamie¢ ma si¢ on zupelnie dobrze, nie zagraza
mu marginalizacja czy wyginiecie spowodowane chociazby widoczna od jakiegos
czasu ekspansjg angielszczyzny i zmiang stylu zycia duzej czgsci spoleczenstwa
(stawanie si¢ obywatelami swiata po wejéciu Polski do Unii Europejskiej).

Powodéw do niepokoju na pewno wigc nie nalezy si¢ doszukiwa¢ we wply-
wie i w oddzialywaniu na nig jezykéw zachodnich, chociaz coraz wigcej Polakéw
(przede wszystkim mlodszego pokolenia) decyduje si¢ na nauke jezyka obcego
w przeswiadczeniu, ze to bedzie dla nich korzystne. Czy z tego powodu cierpi
na tym polszczyzna? Niekiedy - tak. Nie pos$wigca si¢ juz niestety sprawom oj-
czystego jezyka tyle czasu i uwagi co kiedys, przyktada si¢ coraz mniejsza wage
do poprawnosci w moéwieniu i pisaniu, kultura jezyka przestala uchodzi¢ za cos
istotnego, potrzebnego, co swiadczy o kulturze ogdlnej czlowieka. Niestety, dozy-
lismy czasow, kiedy istnieje przyzwolenie na ubogos¢, niepoprawnos¢ i bylejakosé¢
wyslawiania si¢ i pisania. Przestalo nam jako$ zaleze¢ na wladaniu polszczyzna
piekng i poprawna.

Skutek jest taki, ze nawet osoby do$¢ dobrze wyksztalcone w swoich dzie-
dzinach nie znajg znaczenia sléw i wyrazen, nie potrafig pisa¢ poprawnie (s3 na
bakier z ortografia i interpunkcja), blednie akcentujg wyrazy. Do tego dochodzi
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mieszanie stylow funkcjonalnych polszczyzny (przenikanie potocyzméw do pol-
szczyzny ogodlnej, jezyka mediow, scenariuszy filmowych, tekstow piosenek i ske-
czéw kabaretowych), prymitywizacja, brutalizacja i wulgaryzacja jezyka w prze-
strzeni publicznej, agresja stowna przy kazdej nadarzajacej si¢ sytuacji.

To wlasnie stanowi dzisiaj — wydaje sie — najwiekszym zagrozeniem dla pol-
szczyzny.
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DOSWIADCZENIE EPIDEMICZNE
W NAJNOWSZE] POLSKIE]
LITERATURZE

WSTEP

Historia literatury europejskiej miesci w swych przepastnych zasobach rozmaite
dzieta opisujace doswiadczenie epidemii. Powstawaly one od dawna. Powszech-
nie uwaza sie, ze autorem jednego z pierwszych takich tekstéw jest historyk Pro-
kopiusz z Cezarei, ktéry w drugim tomie swej Wojny z Persami scharakteryzo-
wal epidemie dzumy, jaka w VI wieku szalata w Cesarstwie Bizantyjskim (Banas,
2021; Wojcik, 2016). Z czasem - gdy fale zarazy zaczely dociera¢ w glab Europy
- powstawaly takze inne, coraz to obszerniejsze deskrypcje $wiata w stanie epi-
demii. Niektére z nich zaskakujg swa aktualnoscia. Oto fragment jednego z nich:

Mor zaczal si¢ [...] na Wschodzie i spowodowal tam wielkie spustosze-
nia. Powoli, z miejsca na miejsce si¢ przenoszac, zaraza do krajow zachod-
nich dotarta. Zapobiezenia ludzkie na nic si¢ wobec niej zdaty. Nie pomo-
glo oczyszczanie miast przez ludzi do tego najetych, zakaz wprowadzania
chorych do grodu, rézne przestrzezenia, co czyni¢ nalezy, aby zdrowie za-
chowac. [...] Wszyscy bezlitosnie tylko o to si¢ starali, aby spoleczenstwa
z chorymi unika¢. To zdawalo si¢ powszechnie jedynym ocalenia sposo-
bem. Niektorzy [...]zgromadzali si¢ w domach swoich, gdzie zyli odcigci
od $wiata calego. Jadali letkie potrawy, pili powsciagliwie wyborne wina
i chuciom cielesnym nie folgujac, czas swdj na muzyce i innych dostepnych
im przyjemnosciach trawili dla zapomnienia o zarazie i $mierci [...]. Inni
[...] bardziej nieuzyci i bezlito$ni, twierdzili, ze najlepszym srodkiem na
zaraze jest ucieczka od niej. Myslac tylko o sobie, sita [duzo, wiele — dopi-
sek redakeji] mezczyzn i kobiet opuscito miasto, domy, majetnosci, krew-
niakéw i przeniosto si¢ do posiadtosci swoich, za bramami grodu lezacych
(Boccacio, 1975, s. 8-9).

Cho¢ w cytowanym tekscie powracaja motywy, ktore znamy z autopsji, nie
jest on stylizowanym na staropolszczyzne opisem pandemii, z jaka zmagali$my
sie w latach 2020-2021. Giovanni Boccaccio - gdyz o jego Dekameron tu chodzi
- wyraznie osadza swojg relacje w konkretnym czasie historycznym: ,W roku od
narodzenia Pana naszego, Jezusa Chrystusa, tysiac trzysta czterdziestym dsmym’”
Nie zmienia to faktu, ze jego opisowi trudno odmdwi¢ waloru ponadczasowosci.
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Pisarz zdaje si¢ przedstawia¢ uniwersalne zachowania spoleczne w czasie zarazy,
realizowane rowniez w naszej epoce. Jak sie zdaje, s3 one wspdélnym dobrem ludz-
kosci, wypracowanym w czasie niezliczonych fal morowego powietrza, okrywaja-
cych raz po raz rozmaite polacie globu. Wniosek nasuwa si¢ zatem sam: stan pan-
demii, jaki niedawno przezywali$my, z pewnoscig byt dla nas czym$ wyjatkowym.
Jego niezwyklos¢ jest jednak wzgledna. Jesli przyjrzymy mu si¢ w perspektywie
historycznej, niezwykte okaze si¢ najprawdopodobniej nie samo jego pojawienie
sie w naszym stuleciu, ale to, Ze nie przypuszczalismy, iZ moze si¢ wydarzy¢.

Taki wlasnie motyw — niedowierzania - pozostaje waznym elementem jednej
z najbardziej zaskakujacych powiesci poczatku XXI wieku. Utwor wyszed! spod
pidra rosyjskiej pisarki Jany Wagner w 2011 roku i do dzi§ doczekal si¢ wielu
wznowien oraz ttumaczen na jezyki obce, w tym na jezyk polski. Jego komenta-
torka pisze o nim nastepujaco:

Chociaz powies¢ opublikowano 10 lat temu, czyli w okresie, kiedy nikt nie
spodziewat si¢ masowego ataku koronawirusa, to czytajac kolejne jej karty,
mamy wrazenie, ze autorka pokonala bariere czasu i z lotu ptaka obserwo-
wala majacg dopiero co nadej$¢ swiatowa pandemie COVID-19 (Spytek,
2021, s. 102).

Kluczowa scena rozgrywa si¢ juz na samym poczatku fabuly, gdy jeden z bo-
hater6w — nie dowierzajac swej przyjaciolce, ktora natrafia w internecie na nie-
pokojace informacje o masowych infekcjach drég oddechowych — méwi do niej:

Aniu, jak ty to sobie wyobrazasz zamkna¢ miasto? Trzynascie milionéw lu-
dzi, rzad i w ogole. Pt okregu tam pracuje, nie wariuj! Z powodu glupiego
zapalenia drog oddechowych wystrasza wszystkich was, paranoikéw, naku-
picie lekarstw, a potem wszystko powolutku ucichnie (Wagner, 2014, s. 8).

Czytajac ten fragment, przypominamy sobie rozmaite dyskusje, jakich byliémy
$wiadkami w styczniu 2020 roku. Niewielu chciato wowczas wierzy¢, ze zagraza
nam pandemia. By¢ moze nasza dumna epoka jest historycznie pierwsza, ktora
upowszechnita przeswiadczenie, Ze epidemie stanowig fragment bezpowrotnie
minionej przeszlosci. Element ogromnego zaskoczenia, czy nawet szoku, wydaje
sie w kazdym razie jednym z najczestszych motywow, jakie pojawiaja si¢ w dzien-
nikach czasu zarazy, pisanych w latach 2020-2021. Niech wolno mi bedzie podzie-
li¢ si¢ garscia refleksji wywotanych ich lektura.

1. DZIENNIKI I ICH FUNKCJE
Interesujace wydaje si¢ juz samo to, ze konkurs na dziennik okresu pandemii,
ogloszony przez Instytut Literatury w kwietniu 2020 roku, wywotal tak wielkie

zainteresowanie. W archiwum Instytutu znajduje si¢ dzi$ 260 tekstow, najlepsze
z nich doczekaly si¢ publikacji w ksiazkach Swiat w grupie ryzyka oraz Wiosne
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odwotano. Lektura wspomnianych materialéw nie pozostawia watpliwosci, ze ge-
neratorem pisarskiej aktywnosci ich autoréw stato sie m.in. wtasnie doswiadcze-
nie konfrontacji z czyms radykalnie nowym i nieprzewidzianym. Oto $wiat, ktory
wydawal sig stabilny i prowokowal do snucia dalekosi¢znych planéw, nagle okazat
sie pozbawiony fundamentéw. W ramy statego i, jak si¢ wydawalo, niezmiennego
porzadku wkroczylo co$ tak radykalnie innego, ze 6w porzadek legt w gruzach.
Prywatny kosmos, w ktérym sie zyto, wypelniony codziennymi rytuatami i przy-
zwyczajeniami, nagle rozsypat si¢ w proch. Terapeutyczna funkcja dziennikowych
zapiskow wydaje si¢ w takich sytuacjach czyms$ oczywistym. Pisanie pozwalato
nazwa¢ wlasne emocje, pomagalo uswiadomic sobie ich réznorodne konteksty
i uwarunkowania, ulatwiajac autorom zrozumienie tego, co sie stalo, i podjecie
trudu rekonfiguracji wlasnego zycia.

Nieco inng funkcj¢ zdaja si¢ petni¢ dzienniki profesjonalnych literatow. Mam
tutaj na mysli m.in. zapiski Wioletty Grzegorzewskiej opublikowane na famach
$wigtecznego dodatku do ,Gazety Wyborczej” (Grzegorzewska, 2020), a takze
ksigzke Jana Polkowskiego Pandemia i inne plagi (2020), ktory do tej pory znany
byt przede wszystkim jako wytrawny poeta. Jedna z recenzentek napisata o niej tak:

Przemyslenia okresu pandemii piéra Polkowskiego wzbogacaja polska li-
terature o refleksje nad cztowiekiem (np. losem innych, ktdry jest integral-
ng czescig kazdego z nas, s. 148) i jego wielopoziomowym $rodowiskiem,
m.in. gospodarczym (np. oceniajac europejska sytuacje ekonomiczng,
s. 14); historycznym [...] geopolitycznym [...] jezykowym [...]. Wnikliwy
i osobisty komentarz proceséw i wydarzen pierwszej wiosny (i czesci lata)
pandemii bez trudu dotrze do tych wszystkich, ktérzy w obliczu pandemii
postawili sobie szereg wspolnych pytan (Moreno-Szypowska, 2021, s. 144).

Zaréwno Grzegorzewska, jak i Polkowski traktujg pisanie nie tyle jako forme
psychoterapii, ile raczej sposéb na porzadkowanie mysli i spostrzezen. Dla oboj-
ga pisarzy rzeczywisto$¢, w ktorej dzieje si¢ cos, co nie powinno sie zdarzy¢, to
po prostu potezne wyzwanie intelektualne. Oboje s3 bowiem $wiadomi tego, ze
pandemia dotkneta wszystkich obszaréw egzystencji. Wiedzg, ze odcisneta ona
pietno na $wiatowej i narodowej gospodarce; Ze postawila powazne pytania geo-
polityczne zwigzane z dominacja Chin. Daja do zrozumienia, ze wywarla wptyw
na edukacje i kulture, a takze znacznie przyspieszyla rozwoj nowych technolo-
gii i sposob funkcjonowania przedsigbiorstw oraz wielu instytucji. Co wigcej: ze
zmienila rynek pracy, a takze samo pojecie ,pracy”. Piszg tez o tym - niekiedy
w sposob przejmujacy — ze dotkneta ona szerokich obszaréw zycia spolecznego
oraz indywidualnego, ksztaltujac — przynajmniej przez pewien czas - obyczaje,
miedzyludzkie relacje, nasze style zycia i my$lenia, a niekiedy réwniez realizowa-
ne przez nas systemy wartosci. Jan Polkowski wyraza mocne przekonanie, ze $wiat
po pandemii bedzie zupelnie inny od $wiata niz ten przed pandemia. Wioletta
Grzegorzewska jest jednak przeciwnego zdania. W jej dzienniku odnajdujemy
nastepujacy fragment:
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Obostrzenia epidemiczne i nowa sytuacja zmieniaja dotychczasowe przy-
zwyczajenia, ale przeciez zycie musi sie toczy¢. Trzeba choc¢by wybrac sig
do sklepu, a tu ,,Kolejka przed sklepem na dwa kilometry, prawie nikt nie
mial maski. Julka: - Tak bylo w Polsce w czasach twojego dziecinstwa? —
Teraz to jest bardziej choroba ciala, wtedy raczej duszy”. Takie i inne co-
dzienne sytuacje, cho¢by przypadkowe sprzeczki migdzy réznymi osoba-
mi, dajg asumpt do postawienia tezy, ze ,Swiat sie nigdy nie zmieni, nawet
po pandemii” (Grzegorzewska, 2020, s. 18).

2. CO SIE ZMIENILO?

Wioletta Grzegorzewska nie tylko zatem obserwuje, ale rowniez poddaje swe
spostrzezenia uogolniajacej refleksji. Komentator jej dziennika pisze o tym tak:
»jakkolwiek walor dokumentacyjny jest widoczny i oczywisty, to mamy w tym
tekscie [...] co$ jeszcze, co$ znacznie wiecej. Sa to bowiem swoiste proby uogol-
niania, wykraczania poza zwykly katalog wydarzen, zaskakujace konstatacje”
(Wolski 2021, s. 387). Niemal kazdy autor pandemicznego dziennika stosunkowo
sporo miejsca poswigca w swym notatniku obserwowanym przez siebie zmianom
w roznych sferach rzeczywistosci, mamy zatem prawo zapytac o to, jakie obszary
mozliwych zmian zostaly wskazane przez autorow.

Powiedzmy od razu, ze stosunkowo rzadko natrafiamy w nich na obserwacje
dotyczace sektora medycznego, jakby autorzy uwazali, ze COVID-19 stanowi dla
medycyny taka sama zagadkowa niespodzianke, jak dla nich samych (informacje
z dziedziny medycyny znajduja sie jedynie w dzienniku Jana Polkowskiego). Wy-
jasnijmy jednak, ze zapisywali oni swe dos§wiadczenia w pierwszych miesigcach
pandemii, kiedy do zachorowan w naszym kraju dochodzito stosunkowo rzadko.
Nierzadkie byty natomiast wowczas problemy zaktadéw pracy, nic wigc dziwne-
g0, Ze to one wysuwajg sie na pierwszy plan na kartach poszczegdlnych tekstow.
Z pojedynczych zapiskow stopniowo wytania si¢ wiec zrazu obraz zatamania go-
spodarki $wiatowej i kryzysu glebszego niz ten z lat 30. ubiegtego stulecia. Recesja,
zdaniem wielu autoréw, dotknie nie tylko wielu branz gospodarki, ale wrecz kra-
jow i kontynentéw, poglebiajac istniejace nieréwnosci gospodarcze i spoteczne.
Szczegolnie pesymistycznie brzmig fragmenty zapiskdw Jana Polkowskiego, ktory
gromadzi w swym dzienniku nie tylko informacje o zapasci gospodarczej, ale tak-
ze, a nawet przede wszystkim dowody na powazny kryzys kultury i cywilizacji.
Objawem zepsucia kultury jest, zdaniem pisarza, zepsucie jezyka:

Nigdy dotad nie dotkneto mnie, tak dojmujaco, przeczucie konca epoki,
nawet wiecej, konca kultury trwajacej, mimo cigzkich zapasci, kilka tysiecy
lat. Nigdy wczesniej nie obezwladnila mnie tak bezwzglednie nicos¢ agre-
sywnej ideologii, chaosu moralnego, deprawacji jezyka, barbarzynskiego
zaborczego antyczlowieczenistwa, moralnie podobnego do grozy transhu-
manizmu. Kontury nowego porzadku wida¢ wystarczajaco wyraznie, by
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straci¢ nadzieje, ze moje dzieci, nie wspominajac o wnukach, beda zyly
w normalnym $wiecie. [...] Od dluzszego czasu obserwuje dziatalno$¢ dys-
trybutoréw filmoéw zagranicznych, ktdra niszczy jezyk polski i dobre oby-
czaje. Czyni to, falszujac podczas thumaczenia dialogi filméw. Nie sadze, by
rzecz opierala si¢ na braku kompetencji i pomytkach. W opowiesci, ktorej
bohaterem jest Berni Madoft, jeden z najwigkszych prywatnych oszustow
w historii, pewien z oszukanych przez niego ludzi, dowiedziawszy sig, ze
stracil majatek, wykrzykuje do telefonu: ,Jezu Chryste!”. Wyprowadzony
w pole jest starszym, eleganckim cztowiekiem z wyzszych sfer. I takim zda-
rza sie szpetnie przekla¢, ale tym razem to si¢ nie dzieje. Zapewne tak zostal
wychowany. Dystrybutor zatwierdzil ttumaczenie brzmigce: ,,Ja pierdole!”
(Polkowski, 2020, s. 209)

Na tle innych dziennikéw zapiski Polkowskiego wyrdzniaja si¢ ostroscia sadu
i wlasnie wspomnianym pesymizmem. Nie wszyscy autorzy pandemicznych za-
piskéw maja jednak temperament publicystow. Wigkszos¢ po prostu zapisywata
codzienne do$wiadczenia, nie silgc si¢ na oceny zjawisk. Notujac to, co jawi si¢
w polu bezposredniego do$wiadczenia, poddawali czgsto obserwacji m.in. feno-
men pracy zdalnej. Zazwyczaj nie bez zdumienia dostrzegali, ze rozw6j nowych
technologii radykalnie utatwit mozliwo$¢ wykonywania zawodowych obowiazkow
w taki sposob, ze nie wigze si¢ on z bezposrednim kontaktem ze $rodowiskiem
zakladu pracy i ludzmi, jacy w tym srodowisku sie pojawiaja. Zdaniem wielu pisza-
cych, pandemia wybuchta w takim momencie rozwoju nowych technik komunika-
cyjnych, w ktérym wiekszos$¢ naszych miejsc pracy byta mniej lub bardziej gotowa
do tego, by przenies¢ aktywnos¢ wielu swych pracownikow do sieci. Autorzy zapi-
skow maja swiadomosé, ze konieczno$¢ zredukowania do niezbednego minimum
bezposrednich relacji miedzyludzkich i ograniczenie przestrzeni zycia do obszaru
wlasnego mieszkania zaowocowaly szybkim rozwojem kontaktéw posrednich, re-
alizowanych za pomocg réznego rodzaju komunikatoréw. Sami w tym procesie
uczestniczg. Z niemalg konsternacjg odnotowuja gwattowne rozprzestrzenianie si¢
relacji niebezposrednich w tych sektorach zycia, w ktdrych dotad byty one czyms
rzadkim - w edukacji, kulturze, religii czy tez stuzbie zdrowia. Cho¢ doskonale
zdaja sobie sprawe z tymczasowosci nowych form realizacji obowigzkéw zawodo-
wych, w tle ich wypowiedzi czesto mozna odnalez¢é mniej lub bardziej wyraznie
postawione pytanie o przyszto$¢: o to, w jakiej mierze formy pracy zdalnej zostang
utrzymane po ustapieniu pandemii i co bedzie to oznaczato dla form organizacji
i zarzadzania w zakladach pracy (oraz dla samego pojecia pracy), a przede wszyst-
kim: jakie przemiany spoleczne wywota, w jaki sposéb zmieni nas samych?

3. KRYZYS I JEGO OWOCE

We wszystkich dziennikach pojawia si¢ charakterystyczny obraz zatrzymania
w biegu i poglebionego spojrzenia na wlasng przesztos¢ i przysztos¢. Trudno nie
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przywota¢ w tym momencie celnych uwag Sandora Maraia, ktéry na kartach swej
Ksiegi ziot pisat tak:

wszystko, co [lekarz] mogt mi zaleci¢, [...] nie moglto wyleczy¢ tego, co
jest jedyna przyczyna mojej choroby — mojego trybu zycia. [...] Dlatego
sama natura, rozumnie, troszczy si¢ o choroby - poniewaz wigkszos¢ ludzi
tylko podczas przymusowej kwarantanny, jaka jest choroba, daje wypoczac
swoim namietnosciom. [...] W straszliwej rywalizacji, jaka jest zycie, wiek-
szo$¢ ludzi jedynie wtedy wypoczywa, gdy zachoruje (2021, s. 15-16)

Autorzy omawianych dziennikéw nie cytuja Maraia, wielokrotnie wyrazajg
jednak mysli bardzo bliskie wegierskiemu prozaikowi. W ich zapiskach niezwykle
czesto pojawiala si¢ krytyka spolecznego modelu funkcjonowania wspétczesnego
$wiata. Autorzy dajg do zrozumienia, ze w ostatnich dziesiecioleciach upowszech-
nit si¢ styl Zycia pospiesznego, wywotany nadmierng liczbg bodzcéw, jakim pod-
legamy zaréwno w czasie pracy, jak i w tzw. czasie wolnym. Zdaniem socjologow
w pandemicznych dziennikach:

[...] pojawia sie rodzaj zdziwienia, ze dotychczasowe zycie nie byto w pelni
satysfakcjonujace, gdyz nie mozna bylo wykonywa¢ niektérych czynnosci.
Pojawiaja si¢ nawet poréwnania, z pewnoécig inspirowane okresem Swiat
Wielkanocnych, do ,wewngtrznego zmartwychwstania” Wyraznie widac,
ze przemiana i odkrywanie senséw wilasnego istnienia staly si¢ najwazniej-
sza wartoscig tego okresu. Jak pisze jedna z autorek, cytowana ponizej: ,,zo-
baczylam siebie z bliska, w powigkszeniu” Mozna powiedzie¢, ze to zwrot
ku sobie, ale bez tak charakterystycznych dla wspoélczesnoéci partykular-
nych egoizméw, konsumpcyjnych napiec i celow wyznaczanych przez da-
zenie do sukcesu (Bogunia-Borowska, 2021, s. 72).

Wytracenie z hektycznej codziennosci zaowocowalo zatem w wielu autorach
watpliwosciami dotyczacymi tego, na ile wspomniany pospiech jest naturalny
i sprzyjajacy naszemu dobru. Niektérych sposrod nich 6w chwilowy postdj za-
checil wrecz do poszukiwania zrédet niedawnego pospiechu: Dlaczego tak gwat-
townie zabiegamy o rzeczy i przyjemnosci? Co nas do tego zmusza? Czy rzeczywi-
Scie to, co juz zdobylismy, dato nam szczescie? Czy w ogole warto sig starac o tyle
rzeczy i o kolejny sukces? Czym wlasciwie jest prawdziwy sukces? Co jest w Zyciu
najwazniejsze? Oto pytania, na ktére kazdy sposrod autoréw odpowiada w swych
zapiskach nieco inaczej, wszyscy zgadzaja sie jednak co do jednego: pandemia
uswiadomila im, ze zyli zle, naklonita ich do zmiany stylu Zycia, pozwolita na
nowo ustawi¢ hierarchi¢ wartosci, a na jej szczycie umiesci¢ blisko$¢ drugiego
czfowieka i zdrowie. Jak pisze socjolog:

Podczas pandemii - o czym $wiadczg takze zapiski dziennikéw — wzmaga-
ja sie i uwyrazniaja tlace si¢ uprzednio w ukryciu kryzysy egzystencjalne,
intensyfikuja si¢ dotad marginalizowane niedobory i zaburzenia w sferze
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higieny psychicznej. Trudno bowiem obecnie zamaskowa¢ i ukry¢ do-
tychczasowa rutyng i zabiegang codzienno$cig rozbijajace cztowieka od
wewnatrz, nasilajace si¢ destrukcyjne procesy dezintegracyjne, ktore nie
zmierzajg w strone jakosci wlasciwych dla pozadanej dezintegracji pozy-
tywnej, pozwalajacej na przekraczanie dotychczasowych form egzystencji
w strong bardziej dojrzalej jej postaci. Te indywidualne kryzysy (przebie-
gajace w rézny sposdb) w wymuszanym stanem pandemii dystansie spo-
tecznym, skutkujacym takze poczuciem dolegliwej izolacji i osamotnienia,
ukierunkowujg uwage na indywidualny ,,trud istnienia”, z ktérym trzeba si¢
umie¢ zmierzy¢ (Rembierz, 2021, s. 228)

4. ODDZIELENI

Wielu autoréw pandemicznych notatek opisuje tez inny rodzaj dyskomfortu
zwigzanego ze spoleczng izolacja. Jego zrédlem jest niemoznos$¢ uczestniczenia
w praktykach religijnych i w spotkaniach z rodzing podczas swiat wielkanocnych.
Marek Rembierz przypomina w swym artykule m.in. nastepujace wyznanie pi-
sarki:

Jutro juz $roda, w czwartek i pigtek nie ma lekcji. Trwa Wielki Tydzien.
Stucham tego, co przygotowali dominikanie z Freta. Bardzo podoba mi si¢
krotki cykl ,,Trzy postawy wobec §mierci Jezusa”. Wczoraj byta Maria z Be-
tanii, dzis Piotr, jutro Judasz. Ciekawa rzecz z Marig, namascita cialo Jezusa
na dzien Jego pogrzebu. Zwykle namaszcza si¢ zmartych, a ona jakby wcze-
$niej wiedziata — bo uwierzyla, ze On zmartwychwstanie. [...]

9.04, Wielki Czwartek. Triduum. Codziennie bedziemy oglada¢ liturgie
u dominikan6w na Freta. Pisze: oglada¢, powinnam napisa¢: uczestniczy¢
w. Ale jak? Siedzac przed laptopem? Przeciez nie bede przed nim klekac...
Dziwny troche ten czas: byl wyjatkowy, teraz bardziej nietypowy (2021,
5. 238).

Cytowany wyzej fragment wyraznie pokazuje, ze fenomen ,liturgii zdalnej”
w pewien paradoksalny sposob uniemozliwil rutynowe, bezrefleksyjne, uczest-
niczenie w liturgii. By¢ moze zaowocowal réwniez poglebieniem religijnosci
w tym sensie, ze uruchomit tgsknote za autentycznym, glebokim przezywaniem
obrzedow religijnych. Tak zdaje sie sadzi¢ Jan Polkowski, ktory pisz m.in. o tym,
jak pandemia nauczyla nas glebszego rozumienia stéw niektérych zwyczajowych
modlitw:

Staroswiecka suplikacja: «od powietrza, gtodu, ognia i wojny, zachowaj nas
Panie!», $piewana byla ostatnimi czasy rutynowo, a prosba zachowania «od
powietrza» nie byla zapewne przez wszystkich rozumiana. Teraz nadszedt
czas utraty bezmyslnego poczucia bezpieczenstwa i pyszatkowatej pewno-
$ci, ze moze by¢ tylko lepiej, a z pewnoscia weselej. Zaraza i zwigzany z nig

47

04.02.2024 19:08:45



Wojciech Kudyba

kryzys wyciagnely z zakurzonej graciarni lek o jutro, poczucie bezradnosci,
znikomosci sukceséw i daremnosci goraczkowych staran, by posiadac na-
stepne niezbedne rzeczy (Polkowski, 2020, s. 152).

PODSUMOWANIE

Zdaniem socjologéw, w pandemicznym $wiecie inwazji kontaktéw niebezposred-
nich tgsknota za autentycznymi praktykami religijnymi i w ogéle za autentyczny-
mi ludzkimi relacjami twarza w twarz wydaje si¢ czym$ naturalnym. Dotknieci
izolacja, tworcy dziennikow zdaja si¢ mowic: zmierzamy do $wiata spotecznego,
utkanego z relacji niebezpos$rednich i jednostronnych, ale to uczy nas doceniania
wiezi bezposrednich i wzajemnych. Bedziemy bardziej dba¢ o to, aby przynaj-
mniej jakas cze$¢ naszej przestrzeni miedzyludzkiej — niezaleznie od tego, czy jej
osnowg sg interakcje twarza w twarz, czy tez na odleglo$¢ — miata charakter bar-
dzo osobisty; zeby byla miejscem znaczacych, uwaznych, nasyconych emocjami
zwiazkéw. Autorzy czesto daja do zrozumienia, ze ich relacje z bliskimi osobami
bywaly plytkie i ze lockdown spowodowal, iz dawng nieuwage zastapila empatia
wobec innych cztonkéw rodziny, przyjaciot, kolegdw czy sasiadow. We wszystkich
dziennikach odnalez¢ mozna $lady poszukiwania autentycznych, glebokich rela-
cji. Mam na mysli takze te zapiski, ktére ukazujg 6w gléd od strony negatywnej:
relacjonuja proces odkrywania nieautentycznos$ci dotychczasowych relacji az po
decyzje o ich zerwaniu (Gomuta, 2021, s. 345).

Wydaje si¢ znamienne, ze wielu autoréw opisuje tez co$, co o$mielitbym sie
nazwa¢ poczatkiem wewnetrznej przemiany. Podkreslaja oni, Ze zmiana rytmu
zycia zachecila ich do autorefleksji, pozwolita na nowo spojrze¢ na siebie, na nowo
odkry¢ w sobie ttumione dotad potrzeby duchowe. Niektérzy pytaja o to, na ile
Koscidt dostrzegt 6w gtdd i na ile wyszedl mu naprzeciw. Inni sktadajg przejmu-
jace $wiadectwa odnalezienia sensu do$wiadczen, ktére ich spotkaly. Zapytajmy
jednak takze o to: czy taka przemiana moze si¢ przydarzy¢ nie tylko pojedyn-
czym osobom, ale i zbiorowosciom? Na kartach niektorych tekstéw odnajduje-
my sugestie, ze pandemiczne doswiadczenie, jakie stalo si¢ naszym udzialem, ma
charakter tak gleboki, iz moze stanowi¢ poczatek przemiany calego paradygmatu
zachodniej cywilizacji. Na czym by jednak podobna przemiana miata polegac?
W jakim kierunku moze podazac¢? W jaki sposéb powinniémy w niej uczestni-
czy¢? By¢ moze jednym z najbardziej dlugofalowych skutkéw pandemii jest dre-
czgca obecnos¢ tych i podobnych pytan w swiadomosci wielu z nas.
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LOGOPEDIA, KTORA SIE WAHA.
PRZYCZYNEK
METALOGOPEDYCZNY

WSTEP

W trzeciej dekadzie XXI w. ,logopedia” jako pojecie zdaje sie¢ mie¢ dwa podsta-
wowe, cho¢ nie tak samo czgsto przywolywane znaczenia. Pierwsze, mniej po-
wszechne, nalezy odnosi¢ do przestrzeni mentalnej konceptualizowanej w kate-
goriach nauki, czyli rodzaju wiedzy ludzkiej opisujacej rzeczywisto$c. Jesli przyjac,
ze na pojecie ,nauki” sktada si¢: 1. podmiot nauki, 2. nauka sensu stricto, ktdrej
sktadowe to praca naukowa i jej wytwory, oraz 3. przedmiot nauki (Grucza, 1983,
s. 19), logopedia jako nauka wyzej wymienione sktadowe posiada. Dodatkowo,
realizujgc funkcje poznawcza, powinna si¢ charakteryzowaé okreslonymi meto-
dami badawczymi oraz swoistym jezykiem, jakim si¢ postuguje, ponadto - lo-
giczng budowa (Szoltysek, 2011, s. 200; por. takze Michalik, Horyn, Olma, 2021;
Michalik, 2021, s. 9-10; Grabias, 2019). Taka perspektywa pozwala postrzegac
dzis logopedie jako nauke o biologicznych uwarunkowaniach jezyka i zachowan
jezykowych (Grabias, 2012, s. 57; 2019, s. 285-287)".

Drugie znaczenie terminu ,logopedia”, bardziej konkretne, oczywiste, ma
zwigzek z dzialalnoscig praktyczng, uzyteczng, terapeutyczng i stuzebng wobec
czlowieka potrzebujacego pomocy. Celem takiej logopedii jest niesienie pomocy;,
a skutkiem takiego jej ujmowania pozostaje rosnacy w spoleczenstwie prestiz za-

! Patrzac diachronicznie, mozna wyréznic trzy rézniace si¢ diametralnie sposoby wyznaczenia
przedmiotu logopedii jako nauki. Leon Kaczmarek, wyznaczajac ponad 60 lat temu ramy polskiej
logopedii, stwierdzil, ze jest ona nauka o komunikowaniu si¢ cztowieka (Kaczmarek 1991, s. 6).
30 lat pdzniej Stanistaw Grabias, rozwijajac, ale i tre§ciowo redukujac Kaczmarkowski maksy-
malizm, uznal, ze przedmiotem logopedii s3 zaburzenia komunikacji jezykowej (Grabias, 1991,
s.45-47 ). Po kilkunastu latach zaproponowat jednak, by logopedi¢ postrzega¢ jako nauke ,,[...]
o biologicznych uwarunkowaniach jezyka i zachowan jezykowych” (Grabias, 2012, s. 57). Wida¢
zatem wyraznie, ze mamy do czynienia z redukcjonizmem poznawczym i definicyjnym - zakres
terminu ,,logopedia” ulega zawezeniu, dzieki czemu - zgodnie z koncepcja pol semantycznych
- wzrasta jego tre$¢ (por. Lyons, 1984). Tendencji tej przypisa¢ mozna kierunek od teorii komu-
nikacji poprzez nauke o jej zaburzeniach, skonczywszy na ich biologicznych uwarunkowaniach
(Michalik, Horyn, Olma, 2021, s. 65-66). Nie ignorujac jednak ogélnonaukowych praw, m.in.
tego, ktore mowi o koniecznosci powtarzalnego formowania przedmiotu danej dziedziny (Gru-
cza, 1983, s. 25), trzeba mie¢ §wiadomos¢, ze by¢ moze, w ramach procesu rekursywnego, dojdzie
kiedys do takiego zredefiniowania przedmiotu logopedii, iz znéw stanie si¢ on bliski propozycji
Kaczmarka (Michalik, Horyn, Olma, 2021, s. 71).
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wodu logopedy, jego atrakcyjno$¢, coraz szersze i bardziej optacalne z ekonomicz-
nego punktu widzenia mozliwosci jego wykonywania oraz budujaca si¢ wokot tej
profesji atmosfera pewnej misyjnosci, ugruntowujace jej status jako dzialalno-
$ci waznej, gdyz potrzebnej, uzytecznej, konkretnej, namacalnej (por. Michalik,
2021)* Wspdlczesnie czesto logopeda terapeuta, logopeda nauczyciel, logopeda
paramedyk s3 obdarzeni spolecznym zaufaniem, dzieki ktéremu roénie ich auto-
rytet, a oni — dobrze odnajdujac sie na rynku pracy - skupiaja sie na wdrazaniu
procedur i strategii postepowania logopedycznego, co umiejscawia ich w samym
centrum logopedii praktycznej (Grabias, 2012, s. 59-60). Nurt ten stanowi w pol-
skiej logopedii kierunek wyraznie dominujacy i coraz bardziej rozszerzajacy swo-
je strefy wplywow.

1. LOGOPEDIA — ZASOBY

Logopedia polska trzeciej dekady XXI wieku ma si¢ niezle. Jej dobrostan zapew-
niaja z jednej strony prowadzone badania naukowe, z drugiej — z rozmachem i po-
wodzeniem prowadzony proces dydaktyczny, ktérego zwienczeniem sg uzyski-
wane przez absolwentéw studidéw licencjackich, magisterskich i podyplomowych
kwalifikacje do wykonywania regulowanego zawodu logopedy. O dobrej sytuacji
polskiej logopedii $wiadczy tez wysoki poziom wielu monografii z zakresu dia-
gnozy i terapii zaburzen mowy oraz czasopism logopedycznych (Kaczorowska-
-Bray, Milewski, Michalik, 2023, s. 8).

Jesli konstatacje zawezimy $cisle do logopedii jako nauki, za wigkszoscia
interpretatoréw tej przestrzeni, warto si¢ odwola¢ do propozycji S. Grabiasa
(2019), ktory z kolei, wykorzystujac neopozytywistyczny model struktury na-
uki, twierdzi, Ze o autonomii, czy nawet szerzej — naukowosci, jakiej$ dyscypli-
ny, w naszym przypadku logopedii, decyduja takie komponenty jej struktury,
jak: 1. Przedmiot badan - biologiczne uwarunkowania jezyka i zachowan je-
zykowych (Grabias, 2012, s. 57; 2019, s. 285-287); 2. Okreslony poziom reflek-
sji metanaukowej postuguje sie nie tylko zdaniami o zdaniach o rzeczywistosci
(nauka), ale réwniez zdaniami o zdaniach o zdaniach o rzeczywisto$ci (meta-
nauka) (Bobrowski, 1993, s. 16; Zycir’lski, 1983, s. 82; por. takze Michalik, 2018,
s. 8-9); 3. Hierarchiczny uktad celéw: diagnostycznych - stuzacych opisowi
i objasnianiu stanu zjawisk terazniejszych, prognostycznych - umozliwiajacych
przewidywanie stanow i budowanie programéw naprawczych, anagnostycznych
- pozwalajacych na gromadzenie wiedzy dotyczacej interpretacji badanych zja-
wisk w przeszloéci; 4. Procedury i narzedzia postgpowania badawczego (tak-
ze praktycznego) (por. Grabias, 2019, s. 289-290; Milewski, Kaczorowska-Bray
(red.), 2015). Idac dalej, mozna przyjaé, ze na niwie logopedii prowadzi sie trzy

2 O misyjnoéci logopedii pisal np. S. Grabias tak: ,,Logopedia ma (...) do spelnienia sobie tylko wia-
$ciwg misje. Zaburzenie mowy niestety zawsze, w wiekszym lub mniejszym stopniu, uniemozliwia
czlowiekowi uczestnictwo w zyciu, a logopeda, budujgc w umysle jezyk lub usprawniajac komuni-
kacje, staje si¢ przewodnikiem na drodze powrotu jednostki do spoteczefistwa” (2015, s. 15).
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rodzaje badan naukowych: 1. podstawowe, czyli wzbogacajace i porzadkujace
wiedze teoretyczng; 2. stosowane, stuzace rozwijaniu wynikéw badan podsta-
wowych w celach praktycznych; 3. wdrozeniowe, budujace techniki realizowa-
nia zamierzonych celow praktycznych. Tendencja wiaczania badan wdrozenio-
wych do struktury nauki to zjawisko stosunkowo nowe, bo dwudziestowieczne
(por. Grabias, 2019, s. 291-292)°. Z punktu widzenia wybijania si¢ logopedii na
naukowa niezalezno$¢ i staran o okreslony poziom refleksji naukowej za naj-
wazniejsze uznac nalezy badania podstawowe.

Logopedia jako nauka posiada réwniez swdj specyficzny podmiot. Sg nim lo-
gopedzi naukowcy®. Niestety, tu sytuacja nie przedstawia si¢ tak jednoznacznie,
jak w wypadku wyzej omawianych watkéw. Kim sg ludzie nauki, w tym logopedii?
»Rzeczywistym naukowcem - twierdzi Grucza — mozna nazwac tylko taka osobe,
ktéra wykonuje prace naukows sensu stricto i posiada potrzebne do jej wykona-
nia kwalifikacje” (1983, s. 38). Innymi stowy ,,naukowiec” to ,kto§ wykonujacy
przede wszystkim kreatywng prace poznawcza i transferencyjng” (Grucza, 1983,
s. 36). Kwestia kwalifikacji zdaje si¢ by¢ dos¢ prosta do zinterpretowania. Krotki
wykaz stopni naukowych i jeden tytul obowigzujace w Polsce w zasadzie powinny
rozwiewaé watpliwosci interpretacyjne, ale fakt, ze ,w Polsce nadal nie mozna
uzyska¢ doktoratu lub habilitacji z logopedii, poniewaz nie jest ona wymieniona
na liscie dyscyplin naukowych” (Tarkowski, 2018, s. 403), sprawy nie utatwia. Pol-
ski naukowiec logopeda to najczesciej doktor lub doktor habilitowany nauk hu-
manistycznych (w dyscyplinie jezykoznawstwo) lub pedagogicznych (w dyscypli-
nie pedagogika specjalna), ewentualnie profesor tytularny nauk humanistycznych
oraz logopeda - patrzac realistycznie — po studiach podyplomowych. Réwnowagi
i proporcji w takiej konfiguracji nie ma zadnych. Wine za taki stan rzeczy ponosi
przede wszystkim tradycja traktowania logopedii jako specjalnosci lub specjaliza-

* Klasyfikacje rodzajéw badan naukowych stosowanych w logopedii mozna uzupelni¢ ogélnie
przyjeta, cho¢ wypracowang przez pedagogoéw, typologia celoéw badawczych. Zgodnie z nia
wyrdznia sie cele poznawcze, teoretyczne i praktyczne. Te pierwsze sa zwigzane gtéwnie z opisem
oraz przewidywaniem zjawisk. Cele teoretyczne tacza si¢ $cisle z podejmowaniem zadan o cha-
rakterze wylacznie teoretycznym. Ostatnie, praktyczne, sa zwigzane z rozwiazywaniem zadan
o charakterze praktycznym (Gnitecki, 1993, za: Zegnalek, 2008, s. 56). W propozycji tej ktadzie
sie wyrazny akcent na cele poznawczo-teoretyczne. Cele praktyczne, ktére wpisuja sie w istote
opisanych przez Grabiasa badan wdrozeniowych, w logopedii taczg si¢ z wdrazaniem procedur
i strategii postepowania diagnostyczno-terapeutycznego (por. Michalik, Horyn, Olma 2021,
s. 49-50; por. takze Grabias, Panasiuk, Wozniak, 2015).

* Jest tez podmiot tzw. logopedii praktycznej, czyli - zdaje si¢ — logopedzi praktycy. Nie jest to
jednak do konca prawda, gdyz przyjecie gnoseologicznej tezy, iz przedmioty poznania sg zalezne
od podmiotu poznajacego, niejako implikowane jego punktem widzenia (por. Grucza, 1983,
s. 12, 25), skutkuje tym, ze zakres, przedmiot logopedii wyznacza szeroko rozumiana grupa
0s0b zajmujaca si¢ logopedia lub majaca z nig mniej czy bardziej $cisty zwiazek. Grupa oséb
majaca zwiazek z logopedia to nie tylko terapeuci. Oprocz nich logopedia zajmuja lub interesuja
sie pacjenci i ich rodziny, a takze wydawcy pomocy logopedycznych, wladciciele portali inter-
netowych o tematyce logopedycznej, organizatorzy szkolen, kurséw i studiéw podyplomowych
dla logopedéw, administratorzy i moderatorzy grup tematycznych w internetowych serwisach
spolecznosciowych, czasem dziennikarze, a nawet politycy (Michalik, Horyn, Olma, 2021, s. 55).
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cji i - efekt ostatnich lat — polityczna tendencja do Iaczenia, a nie dzielenia dys-
cyplin naukowych i kierunkow studiéw (por. Tarkowski, 2018, s. 403; por. takze
Michalik, Horyn, Olma, 2021, s. 56).

2. LOGOPEDIA — DAZENIA

Mimo zadowalajacego poziomu posiadanych zasobow, dbajac o harmonijny
i szybki rozwdj logopedii jako nauki, ale i dzialalnosci praktycznej, nalezy stawia¢
przed nig, a w zasadzie przed jej podmiotami naukowymi i terapeutycznymi, co-
raz to nowe cele, precyzujace kierunki jej ewoluowania. Moim zdaniem logopedy
naukowca, ale i logopedy praktyka, terminy kluczowe, postulatywne, pozadane
zmiany okreslajace to: jakos¢, efektywnosc i terapia oparta na dowodach.

2.1. POSTULAT JAKOSCI DZIALAN LOGOPEDYCZNYCH

Jakosci dzialan logopedycznych, czyli jakos¢ pracy logopedy (gléwnie praktyka,
w mniejszym stopniu naukowca), na etapie zaréwno diagnozowania, jak i progra-
mowania terapii czy tez wdrazania jej w konkretnym postepowaniu terapeutycz-
nym, jawi si¢ jako wazne zagadnienie szczegolnie w tych przypadkach, ktére pod-
legaja presji czasu. Bez watpienia jakos$¢ pracy pozostaje wartoscig i warto umiec
nig zarzadzac. Myslenie potoczne kaze jg faczy¢ z procesem produkcji, jednak nie
mozna jej ogranicza¢ do samych produktéw jako koncowych efektow dziatalnosci
gospodarczej. Proponuje, by rozszerzy¢ jej znaczenie ,,na procesy prowadzace do
ich powstania, np. marketingowe, projektowania, wytwarzania, swiadczenia ustu-
gi, kontrolne, nadzorowania, logistyczne i inne” (Hamrol, 2005, s. 20). Taki zabieg
semantyczny obliguje do wprowadzenia kolejnego pojecia zwigzanego z ustuga-
mi: ,jakosci procesow realizacji’, innymi stowy - jakosci dziatan, ktéra posiada
niematerialny i procesualny charakter i ktorg si¢ zarzadza (por. Hamrol, 2005,
s. 20; Michalik, 2014, s. 80). Praktyka zarzadzania jakoscig wynika z lakonicznej
definicji jakosci: ,,«jako§é» to wszystko, co mozna poprawi¢” (Kaczorowski (red.),
2004, s. 801), a ,,poprawa jakosci oznacza wytwarzanie produktéw mniej wadli-
wych lub $wiadczenie ustug, w tym réznych wytwordw intelektualnych, na wyz-
szym poziomie przy tych samych naktadach lub kosztach, co prowadzi zazwyczaj
do obnizenia kosztow jednostkowych” (por. Dahlgaard, Kristensen, Kanji, 2002,
s. 12). Powyzsze konstatacje koreluja z logopedia, gdyz terapia logopedyczna bez
watpienia pozostaje wytworem intelektualnym, wytworem, ktory powinien by¢
wdrazany na dobrym poziomie przy mozliwie niskich naktadach pracy, czasu
i kosztow (Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik, 2023, s. 9-11).

Jakos¢ pracy, rowniez logopedycznej, oraz jej poprawa sa wypadkowa kilku
gtownych skladowych. Do najwazniejszych zalicza si¢ podmiot postrzegajacy
jakos¢, czyli — w naszym przypadku - jeden z podmiotéw logopedii. Podmiot
postrzegajacy jakos$¢ (konsument, klient, ustugobiorca, ale i osoba poddawana
terapii logopedycznej oraz jej najblizsi) ocenia jg inaczej niz jej dostawca (ustu-

54

UMYSL.indb 54 04.02.2024 19:08:45



Logopedia, ktora si¢ waha. Przyczynek metalogopedyczny

godawca, wytworca, producent, ale réwniez logopeda). Rozbieznos¢ wynika
z odmiennych oczekiwan, jakie obie strony wiazg z ustuga. Jako$¢ z punktu wi-
dzenia producenta (logopedy) pozostaje funkcja potrzeb zysku, technologiczno-
$ci (nowoczesnosci i mozliwosci doskonalenia) oraz konkurencyjnosci (wielko$é
udzialu w rynku ustug logopedycznych). Jakos$¢ postrzegana przez konsumenta
(pacjenta logopedy) zalezy od potrzeb uzytecznosci, komfortu (ergonomii), ale
i prestizu. Celem zarzadzania jakoscig jest dazenie do zblizenia intereséw ustu-
godawcy, czyli logopedy, i uslugobiorcy, czyli pacjenta, ucznia (Hamrol, 2005,
s. 26; Michalik, 2014, s. 83-84).

Jesli z kolei popatrzymy na stadia kompleksowego zarzadzania jakoscig z nie-
co innej perspektywy logopedycznej, z jego trzech etapdw/ stadidw, tj. zbierania
danych, analizowania faktéw i podejmowania decyzji, ten ostatni jawi sie jako
kluczowy. Laczac dwa $wiaty — logopedii i kompleksowego zarzadzania jakoscig —
na etapie programowania terapii logopedycznej, czyli okreslania celow, strategii,
metod i organizacji postepowania terapeutycznego, nalezy zwraca¢ uwage na:
a) ustalone, przyjete lub obowigzujace oczekiwania; b) niejednorodnos¢, zroz-
nicowanie $wiadczonych ustug; c) profesjonalizm; kompetencje; d) infrastruktu-
re materialng; e) czas i dostepnos¢; f) stalos¢ celéw; stosowanie nowoczesnych
technik i narzedzi zarzadzania jakoscia, wptywajacych na program terapeutyczny;
g) zblizenie intereséw ustugodawcy (logopedy) i ustugobiorcy (pacjenta). Z kolei
na etapie samego postepowania terapeutycznego, czyli wdrazania zaplanowanych
dzialan terapeutycznych, trzeba si¢ skupi¢ rowniez na: przyjetych oczekiwaniach,
zroznicowaniu $wiadczonych ustug, profesjonalizmie, kompetencjach, infra-
strukturze, czasie i dostgpnosci, stalosci celéw, ale takze empatii, uprzejmosci,
wiarygodnodci i realnym, a nie tylko planowanym, zblizeniu intereséw ustugo-
dawcy (logopedy) i ustugobiorcy (pacjenta) (Michalik, 2014, s. 91). Nie mam wat-
pliwosci, ze merytoryczna wiedza, ktérg permanentnie powinni zdobywac¢ logo-
pedzi, jest najlepszym sojusznikiem obydwu stron (Kaczorowska-Bray, Milewski,
Michalik, 2023, s. 10-11).

2.2. POSTULAT EFEKTYWNOSCI DZIALAN LOGOPEDYCZNYCH

Sfera zwigzang z przedstawiong wyzej jakos$cia pracy logopedycznej jest jej efek-
tywnos¢ taczaca sie ze sprawnoscig i skutecznoscig wdrazanych dziatan terapeu-
tycznych. Trzy terminy, tj. efektywnos¢, skutecznos¢ oraz sprawnosé, to pozadane
warunki celowego dzialania, ktére z kolei bada prakseologia — ogélna teoria po-
czynan, praktyk i operacji czlowieka stuzacych realizacji celéw (por. Pluta-Woj-
ciechowska, 2019a, s. 137). Niedosciglym indeksem dzialan prakseologicznych
pozostaje Traktat o dobrej robocie Tadeusza Kotarbinskiego (2019). Lakoniczny
tytul, na pierwszy rzut oka nielicujgcy z dzielem filozoficznym, odsyta do takich
warunkow i kontekstow efektywnych dziatan, jak czyny proste i zlozone, sprawca,
wytwor, tworzywo, srodki i sposoby, mozno$¢ dziatania, ekonomizacja dziatan,
zasady wspoldziatania, dziatalno$¢ umystowa (Kotarbinski, 2019). Wszystkie one
moga, a moze musza, wspottworzy¢ rame metodyczng dla efektywnych logope-
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dycznych dzialan terapeutycznych. Logopeda powinien by¢ wlasnie cztowiekiem
dobrej roboty. Dobrej, czyli efektywnej. Wyjawszy prace Danuty Pluty-Wojcie-
chowskiej dotyczaca efektywnosci terapii logopedycznej dyslalii (2019), polska
praktyka i teoria zaburzen mowy nie doczekala si¢ jeszcze poglebionej refleksji
dotyczacej skutecznosci dzialan terapeutycznych adekwatnych do poszczegol-
nych jednostek patologii mowy. Biorac pod uwage to, ze efektywno$¢ jest warto-
$cig stopniowalna, czyli ma rozny stopien nasilenia (Pluta-Wojciechowska, 2019a,
s. 138), bez watpienia nalezy kazde zaburzenie mowy opracowa¢ pod katem reali-
zmu terapeutycznego oraz mozliwych do uzyskania efektéw wdrazania procedur
i strategii postepowania logopedycznego. Oddajac raz jeszcze glos Plucie-Wojcie-
chowskiej, podkreslajacej dobitnie zjawisko réznorodnosci zmiennych pojawiaja-
cych sie w zwiazku z oceng efektywnosci terapii, przyjmuje za nig, ze efektywnos¢
terapii logopedycznej to cecha okreslajaca poziom skutecznosci prowadzone;j te-
rapii, ktorej cele wynikaja z diagnozy. Z kolei efektywna terapia logopedyczna to
dzialania logopedy stosowane w odniesieniu do pacjenta z zaburzeniami mowy;,
ktdre przynosza w optymalnym czasie i w optymalny sposdb spodziewane efek-
ty formulowane w zaleznosci od pacjenta (Pluta-Wojciechowska, 2019a, s. 139).
Tezy te, rzecz jasna, nie zwalniaja logopedy programujacego efektywna terapie
logopedyczng z obowiazku prowadzenia rzetelnego procesu diagnostycznego.
Diagnoza trafiona i poglebiona implikuje powodzenie terapeutyczne (Kaczorow-
ska-Bray, Milewski, Michalik, 2023, s. 11-12).

2.3. POSTULAT TERAPII OPARTEJ] NA DOWODACH

Ostatnim z celdw, jakie — jak mniemam - powinna realizowa¢ wspdlczesna, no-
woczesna logopedia, jest prowadzenie terapii opierajacej si¢ na naukowych dowo-
dach. Koncepcja logopedii opartej na dowodach (ang. evidence-based speech the-
rapy - EBST) wywodzi si¢ wprost z zasady terapii (praktyki) opartej na dowodach
(ang. evidence-based practice - EBP), ktora z kolei ma zrédto w medycynie opartej
na faktach (ang. evidence-based medicine - EBM) (Michalik, Horyn, Olma, 2021).
Ta ostatnia ,,polega na integracji wynikéw najlepszych badan z wiedzg kliniczng
i wartosciami prezentowanymi przez pacjentéw” (Pluta-Wojciechowska, 2019a,
s. 130). Zdaniem Tomasza Wozniaka, EBP oznacza ,interdyscyplinarne podej-
scie do praktyki klinicznej, oparte na dowodach - to jest na wynikach badan,
ktore pochodza z systematycznego gromadzenia danych, uzyskiwanych w drodze
obserwacji i eksperymentow, realizowanych przy zachowaniu $cistych rygoréw
metodologii badan naukowych” (Wozniak, 2017, s. 73). Mozna z tego wywies§¢
nastepujace (kluczowe dla praktyki klinicznej respektujacej zasade EBP) postu-
laty i etapy: 1) sformufowanie pytania klinicznego, 2) wyszukiwanie dowodow
naukowych, 3) ocena dowodoéw, 4) podejmowanie decyzji klinicznej (Pluta-Woj-
ciechowska, 2019a, s. 130). Jesli EBP przeniesiemy na grunt logopedii, czyli za-
proponujemy zasady evidence-based speech therapy (EBST), mogtyby mie¢ one
posta¢ nastepujaca: 1) zbieranie faktéw jezykowych; 2) opracowywanie ich - ilo-
sciowe i jako$ciowe, czyli analiza i interpretacja; 3) dobor strategii postepowa-
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nia logopedycznego (metod) do pacjenta, a nie stosowanie jednej metody dla
wszystkich przypadkow; 4) krytyczna, falsyfikacjonistyczna weryfikacja danych,
uwzgledniajaca zasady zarzadzania jako$cia oraz efektywnosci terapii (Michalik,
Horyn, Olma, 2021). We wspodlczesnej logopedii szczegdlny nacisk powinien by¢
ktadziony na dobor strategii postepowania logopedycznego (metod) do pacjenta,
a nie stosowanie jednej metody dla wszystkich przypadkow, oraz na weryfikacje
danych, uwzgledniajaca zasady zarzadzania jako$cia pracy logopedycznej i efek-
tywnosci terapii. Nowoczesny logopeda, skupiony na jakosci i efektywnosci swej
pracy, na pewno nie moze stroni¢ od wiedzy weryfikowanej naukowo (por. Ka-
czorowska-Bray, Milewski, Michalik, 2023, s. 13-14).

3. LOGOPEDIA — WAHANIA

Logopedia polska, mimo sukcesywnego, instytucjonalnego rozwoju trwajacego
juz ponad 60 lat, ciagle jest in statu nascendi®. Na jej niwie nierzadko $cieraja sie
porzadki i stanowiska, ktére moga sprawia¢ wrazenie antagonistycznych. Dotyczy
to np. tak praktycznych kwestii, jak powotywanie i rozwijanie specjalnosci logo-
pedycznych (por. Pluta-Wojciechowska, 2019b, s. 140-141) lub uzyskiwanie kwa-
lifikacji zawodowych i szliféw naukowych z obszaru zwigzanych z nig dziedzin
czy dyscyplin naukowych, np. medycyny, pedagogiki, jezykoznawstwa (Michalik,
2021, s. 11-13). Metanaukowy charakter rozwijanych tresci sklania mnie jednak
do zwrdcenia czytelniczej uwagi na dwie wazkie kwestie teoretyczne, lokujace
sie w samym centrum logopedycznej refleksji prowadzonej w duchu nauki sensu
stricto (Grucza, 1983, s. 19).

4. INTERDYSCYPLINARNOSC
A TRANSDYSCYPLINARNOSC LOGOPEDII

Polska logopedia zawsze miala charakter programowo interdyscyplinarny.
L. Kaczmarek, definiujac jej przedmiot, pisal nawet o logopedii jako dyscyplinie
multiinterdyscyplinowej, bedacej sktadowa bloku humanistyczno-biologicznego
(1991, s. 5). Idea interdyscyplinarnos$ci zaczeta by¢ wtedy, przed 60 laty, wyrazem
zjawiska integracji, systematyzacji i faczenia wiedzy, opierajacych si¢ na koncepcji
transferu oraz fuzji poje¢ i metod zachodzacych miedzy dyscyplinami. Wspot-
cze$nie mozna przyjac za Stanistawem Grabiasem, Ze ,,interdyscyplinarnos¢: to

> Powszechnie uznawang data dajaca poczatek polskiej instytucjonalnej logopedii jest 14 stycznia
1963 r., kiedy to na podwalinach Centralnej Komisji Logopedycznej dzialajacej w Warszawie przy
ZNP utworzono w Lublinie Polskie Towarzystwo Logopedyczne i ukonstytuowano jego zarzad.
Jeszcze wezedniej, bo w 1960 r., staraniem rzeczonej Komisji Logopedycznej, ukazat si¢ pierwszy
numer czasopisma ,Logopedia. Zagadnienia kultury zywego stowa”. Do dzi$ ,Logopedia”, gdyz
taki nosi obecnie tytul ten rocznik, uchodzi za najbardziej prestizowe polskie czasopismo logope-
dyczne (Hamerlinska-Latecka, 2015, s. 42-43).
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»[...] oglad pola badawczego z wielu metodologicznych perspektyw po to, by zbu-
dowa¢ nowa metodologie, ktdra jasno zakresli obszar badan i ukaze problemy we
wlasciwej hierarchii” (Grabias, 2019, s. 287).

Wspolczesnie interdyscyplinarnosé jako podejscie metodologiczne bywa po-
strzegana ambiwalentnie. Lacinski przyimek ,,inter-” (‘miedzy, pomiedzy, wérod’)
to ,pierwszy czlon wyrazéw zlozonych, oznaczajacy: miedzy, wsréd, wspot-”
(Dubisz, 2003, s. 1228). Na pierwszym miejscu znajduje si¢ znaczenie ‘miedzy’. Co
istotne, zadna eksplikacja nie wyrdznia expressis verbis relacji bezposredniego 13-
czenia. Tym samym ignoruje si¢ hipoteze, ze w mentalnej przestrzeni ,,pomiedzy”
moze by¢ pustka, a zjawiska, zdarzenia, fakty czy ludzie, czyli punkty odniesienia
dla przyimka, sa niczym monady Gottfrieda Leibniza - indywidualne substancje,
z ktorych sktada sie prawdziwy byt — zupelnie niezdolne do oddzialywania jedna
na druga (por. Michalik, 2015b, s. 39). By odwota¢ si¢ do bezposredniej krytyki
takiej postawy na gruncie logopedii, zacytuje znéw Stanistawa Grabiasa:

[...] dyskusja nad interdyscyplinarnoscig (...) toczy sie przynajmniej od
osiemdziesigtych lat XX wieku i konczy si¢ konstatacja, ze interdyscypli-
narno$¢ przynosi wigcej ktopotéw niz korzysci. Nie powstata zadna ,,inter-
metodologia logopedyczna” i nie ma szans na to, by kiedykolwiek powstata
(Grabias, 2019, s. 287)

Ta konstatacja, jesli nawet nie ucina dyskusji, na pewno doprowadza do $lepe-
go, interpretacyjnego zautka, z ktérego idea interdyscyplinarnosci nauki o zabu-
rzeniach mowy ma niewielkie szanse na wydostanie sie.

Lekarstwem na metodologiczng stabos¢ interdyscyplinarnosci moze by¢ kon-
cepcja transdyscyplinarnosci. Gdy taczenie dziedzin permanentnie posiada aspekt
niedokonany i postulatywny, tworzenie catkiem nowego sposobu ogladu danego
wyimka rzeczywisci przynosi metodologiczne nadzieje. Nowa jakos¢ w postrze-
ganiu fragmentéw $wiata (w naszym przypadku jest to swiat logopedii) musi bys
diametralnie rézna od wczesniej podejmowanych. Odmiennos¢ dotyczy przede
wszystkim poziomu abstrakcji i ram (a w zasadzie ich braku) wystepowania (por.
Michalik 2015, s. 41-43). Tym samym lokuje si¢ na poziomie meta w stosunku do
wymienionych wczesniej modeli opisu zjawisk — multi- i interdyscyplinarnosci.

Transdyscyplinarne interpretowanie faktéw i zaleznodci, opozycyjne w sto-
sunku do interdyscyplinarnego rozpoznawania oddzialywan miedzy dziedzina-
mi i dyscyplinami, sprowadzi¢ mozna do dazen w kierunku umiejscowienia ich
wewnatrz pelnego, nowego, uniwersalnego systemu bez stalych granic miedzy
nimi (Kita, 2012). Przywotana koncepcja metodologiczna, znoszaca izolacjonizm
interdyscyplinarnosci i jego tendencj¢ do dzielenia bytéw, nie moze czerpaé wy-
tacznie ze znaczenia przyimka ,trans-” jako ‘za, ‘poza, ‘z tamtej strony’. Przestrzen
nowej wiedzy musi si¢ rowniez opiera¢ na znaczeniu ‘w glab. Ostatnia eksplikacja
nadaje nowej metodologii trzeci wymiar - glebie, pozwalajacy na ,,zanurzenie”
przedmiotu poznania w nowej jakosci poznania. Transdyscyplinarno$¢ — bezkre-
sna przestrzen zupelnie nowej jakosci poznawczej i metodologicznej — umozliwia
tym samym reinterpretacje dyscyplin i faktow zastanych, np. logopedii i jej przed-
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miotu, chronigc je przed interpretacjami zatomizowanymi, hybrydalnymi, be-
dacymi poklosiem okresu ,triumfu interdyscyplinarnosci”. Przedrostek ,trans-"
wymusza oglad logopedii przez pryzmat zupetnie nowej jakosci metodologiczne;j.
Logopedia moze si¢ sta¢ dzigki temu nauka przeniknieta wiedzg juz uksztattowa-
ng, wielodziedzinowy i — w przeciwienstwie do stanowisk inter- i multidyscypli-
narnych - homogeniczng, jednorodng metodologicznie (Michalik, 2015). Nieste-
ty, nazbyt czesto, podmiotom logopedii wydaje sig, ze jesli co§ w niej jest inter-,
musi z definicji by¢ dobre, nowoczesne, ptodne naukowo i metodologicznie.

5. WIEDZA NAUKOWA A WIEDZA POTOCZNA

Przyjmuje, ze wiedza naukowa jest rodzajem wiedzy ludzkiej majacym zastapié
wiedze potoczna, dostarczajac wiedzy Scislejszej, ogolniejszej i pewniejszej niz ta
chronologicznie pierwsza (Such, Szczes$niak, 2002, s. 36). Mozna dodatkowo za-
tozy¢, ze granica migdzy tym, co naukowe, a tym, co wyznaczone jest zakresem
pojecia ,,potocznos¢’, ma charakter ptynny. Przypuszczenie to wynika z tego, ze
- zdaniem niektérych - ,nie istnieje (...) co$ takiego, jak potoczna wizja Swiata
czy tezy zdrowego rozsadku” (Hotowka, 1986, s. 53). Jesli nawet zaloze, ze w tej
jednoznacznej tezie poziom redukcjonizmu pozostaje zbyt wysoki, i tak nie moz-
na zignorowac¢ stanowiska, ze ,nauka jest kontynuacja zdrowego rozsadku. Wy-
chodzi przeciez od potocznych spostrzezen, a nawet dzieli z szarym cztowiekiem
niektdre wstepne zalozenia (...) i niektére procedury, [a] myslenie wlasciwe nauce
to ujete w karby myslenie potoczne” (Hotéwka, 1986, s. 54). Przeniesienie tych
rozwazan na grunt jezyka jako tworzywa myslenia naukowego i potocznego naka-
zuje postrzegac np. jego podsystem znaczeniowy w kategorii bezustannego ruchu,
w ktérym mozna za A. Furdalem wyr6zni¢ nastepujace fazy: ,,I faza: elementy se-
mantyczne jezyka potocznego staja si¢ fundamentem dla tworzenia terminologii
naukowej; II faza: tworzacy sig, a potem rozwijajacy si¢ jezyk naukowy porzad-
kuje je, przydziela im miejsce w systemie semantycznym (...); III faza: niektdre
elementy jezyka naukowego przedostajg sie (...) do jezyka potocznego” (Furdal,
1990, s. 200-201; Michalik, 2006, s. 20)°.

¢ Stanowisko T. Hotowki i A. Furdala wyrasta ze strukturalizmu. Jednak réwniez kognitywizm
zapatruje si¢ na oddzialywanie dwdch rodzajow wiedzy na siebie podobnie. Przykladowo J. Ma¢-
kiewicz podaje: ,,1) (...) istnieja takie kategorie naukowe, ktore powstaly z przeksztalcenia kategorii
przednaukowych (potocznych); 2) (...) przeksztalcenie to nie polega na radykalnej zmianie zawar-
tosci kategorii, lecz na jej odmiennym uporzadkowaniu” (Mackiewicz, 1996, s. 243-244). Widzimy
tu zaskakujaca paralelno$¢ w ujeciu problemu zmian semantycznej segmentacji poje¢ z punktu
widzenia dwoch paradygmatow lingwistycznych. Wspolistnienie obok siebie wiedzy naukowej
i potocznej najlatwiej jest dostrzegalne w sytuacji szkolnej komunikacji. , Wspétdziatanie wiedzy
naukowej i potocznej w praktyce szkolnej ma — zdaniem J. Ozdzynskiego — swoj odrebny charak-
ter (...). Poszczegdlne nauki mozna uszeregowac ze wzgledu na odlegto$¢ w stosunku do wiedzy
potocznej. Najdalej stoi matematyka i fizyka, najblizej — nauki spoteczno-humanistyczne” (1995,
s. 57). Nie trzeba podkresla¢, ze kazda z nauk postuguje si¢ okre§long odmiang jezyka (Furdal
1990, s. 186, 199-203; Michalik, 2006, s. 21).
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Na gruncie logopedii jako dziatalnosci praktycznej, ale i nauki, relacje mie-
dzy mysleniem naukowym i potocznym nie zachodza tak harmonijnie, symbio-
tycznie. Wzorcowy uklad czynnosci logopedycznych uwzglednia dwa podsta-
wowe komponenty wiedzy: 1. wiedze naukowa na temat zachowan czlowieka
w stanie jego jezykowego, komunikacyjnego funkcjonowania oraz 2. wiedze
utrwalong w praktyce terapeutycznej, bedaca wynikiem pokoleniowych do-
swiadczen logopeddéw w postepowaniu z czlowiekiem potrzebujacym pomocy
(Grabias, 2015, s. 13). Wymienione zasoby wiedzy wcale do siebie nie przystaja,
nie s3 wobec siebie komplementarne, a drugi z nich, nadmiernie eksploatowa-
ny, doprowadza do rutyny, ograniczajac kreatywnos¢ terapeuty i potegujac roz-
dzwiek miedzy praktyka a osiggnieciami nauk biologicznych oraz nauk o ko-
munikacji (Grabias, 2016, s. 14). Wiedza utrwalona w praktyce terapeutycznej
ma ciagle charakter intuicyjny, potoczny, zdroworozsadkowy. Co gorsza, taki
typ wiedzy caly czas gosci na niwie logopedii nauki. Te nienapawajace optymi-
zmem sady wyrazaja redaktorzy najbardziej uznanej publikacji w polskiej nauce
o zaburzeniach mowy, tzw. Standardow postepowania logopedycznego (Grabias,
Panasiuk, Wozniak, 2015). Czy jest to jakie$ antidotum na taki stan rzeczy?
Jestem przekonany, ze moze nim by¢ tzw. mocna zasada racjonalnosci, zwa-
na przez Kazimierza Ajdukiewicza zasada racjonalnego uznawania przekonan.
Zgodnie z nig stopien przekonania, z jakim gloszony jest dany poglad, powinien
odpowiada¢ stopniowi jego (jej) uzasadnienia. Stopien przekonania nie powi-
nien by¢ wigkszy od stopnia uzasadnienia, gdyz inaczej popada si¢ w dogma-
tyzm. Nie powinien tez by¢ mniejszy, gdyz wtedy wpada si¢ w przesadny scep-
tycyzm. Mocna zasada racjonalnoéci, spetniana jedynie w nauce, z jednej strony
skierowana jest przeciwko dogmatyzmowi, z drugiej - przeciwko nadmiernemu
sceptycyzmowi. Zasada ta pozwala uczonym formutowa¢ wszelkie teorie, tak-
ze malo prawdopodobne, nie wolno im jednak przedstawia¢ wstepnych hipo-
tez roboczych jako teorii dojrzatych i dobrze uzasadnionych (dogmatyzm), ale
takze nie wolno pogladéw dobrze uzasadnionych przedstawiac jako wstepnych
hipotez roboczych (przesadny sceptycyzm) (Ajdukiewicz, 1965, s. 269; Such,
Szczedniak, 2002, s. 36). Bytoby bardzo dobrze, gdyby regula ta zaczeta w petni
obowigzywac w logopedii. Ostonitaby ona z jednej strony nauke o zaburzeniach
mowy od ciagle slyszalnych nut fundamentalizmu, z drugiej, posunela ja na-
przod, niwelujac nadmierng zachowawczo$¢ poznawcza i terapeutyczna, jaka
towarzyszy niektérym uczonym i praktykom.

PODSUMOWANIE

Uznaje sig, ze polska logopedia jest nauka mtoda. Z punktu widzenia innych, in-
spirujacych ja dyscyplin czy dziedzin nauki, takich jak jezykoznawstwo, pedago-
gika, medycyna, to prawda. Jej mlodos¢ nosi czasami znamiona niedojrzalosci.
Z jednej strony - uciekajac si¢ do personifikacji — widze, ze logopedia wie, czego
chce i do tego dazy. To np. kwestia pozadania wyzszej jakosci ustug logopedycz-
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nych i badan naukowych, pragnienie zwiekszenia efektywnosci procesu diagno-
styczno-terapeutycznego czy wreszcie oparcie tego ostatniego wylacznie na bada-
niach naukowych. Sg to dazenia oczywiste i nienegocjowane we wspolczesnym
$wiecie. Z drugiej jednak strony $cierajg si¢ w niej sity antagonistyczne. Jest uwo-
dzona ideg interdyscyplinarnosci, ktéra nosi wyrazne znamiona mrzonki, utudy,
by jednoczesnie transdyscyplinarnos¢ konceptualizowaé jako ekstrawagancje.
Ciagle ulega czarowi myslenia potocznego, stronigc od racjonalnosci i jej mocnej
zasady, bedacej funkcja myslenia naukowego.

Tytul niniejszego szkicu nie jest przypadkowy. Logopedia, ktéra si¢ waha,
moze by¢ jednak piekna. Jak Nike z wiersza Zbigniewa Herberta.
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CZEOWIEK CZY OBIEKT?
DYLEMATY I PROBLEMY TEORII
DEHUMANIZAC]I

WSTEP

Poznajac, w jaki sposdb grupy spoleczne stajg sie ofiarami przemocy, jestesmy
w stanie podejmowac skuteczne, a przynajmniej obiecujace srodki profilaktyczne.
Jedna z bardziej prominentnych, w obszarze psychologii spotecznej, narracji opie-
ra si¢ na koncepcji dehumanizacji. Pozbawiane cztowieczenstwa ofiary wyklucza-
ne s3 z grona istot chronionych przez wzgledy moralne, a tym samym podatne na
okrucienstwo przekonanych o swojej moralnosci sprawcéw. Pojecie ,,dehumani-
zacji” zdecydowanie wykracza poza dyskusje psychologéw spotecznych, stano-
wigc obiekt rozwazan filozoféw, antropologdw, socjologéw czy tez politologdw,
a jego uzycie staje si¢ coraz powszechniejsze takze w jezyku potocznym.

Inni badacze sceptycznie podchodza do pogladu, jakoby dehumanizacja miata
stanowi¢ nieodlaczne ogniwo wszelkich aktéw przemocy. Sednem ich rozwazan
jest intuicja, ze zabijanym i krzywdzonym obiektem bywa, z perspektywy sprawcy,
nie kto inny, tylko wlasnie cztowiek. Beznamie¢tna przemoc, zdaniem tych auto-
réw, rzeczywiscie moze wynikac z niedostrzezenia ludzkiej natury celu - sadyzm
jednakze wydaje sie stanowi¢ raczej brutalna zabawe z jego czlowieczenstwem.

Niniejszy tekst stawia sobie za cel zaprezentowanie kluczowych teorii dehu-
manizacji oraz najwazniejszych punktéw argumentacji obu stron, a takze wstepne
zarysowanie potencjalnych $ciezek ku rozsuptaniu tych dylematow.

I
1. KLASYCZNE KONCEPCJE DEHUMANIZACJI

Pojecie ,,dehumanizacji’, cho¢ powszechnie stosowane, wydaje sie do$¢ trudne do
zdefiniowania. Cho¢ jest pewne, ze odnosi si¢ do tej czy innej formy odmdwienia
badz niedostrzezenia w bliznim czlowieka, to jednak to, na czym owo czlowie-
czenstwo polega, stanowi przedmiot sporu badaczy takze wspodlczesnie (Kteily,
2022; Smith, 2020).

Wisrod pionierdw ,klasycznych” koncepcji dehumanizacji wymienia sie takie
nazwiska, jak A. Bandura (1996), D. Bar-Tal (1989), H.C. Kelman (1976), S. Opo-
tow (1990), E. Staub (1989), S.H. Schwartz i N. Struch (1989). Cechg wspdlng tych
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wczesnych konceptualizacji byt nacisk, jaki kladly na zwigzek odcztowieczania
z aktami przemocy. Dehumanizacja, w tym rozumieniu, to zjawisko wystepujace
w sytuacjach konfliktu migdzygrupowego, szczegélnie w najbardziej radykalnych
jego przejawach, ktore miato umozliwiaé, a takze usprawiedliwia¢ post factum,
jawnie niemoralne postepowanie. Takie rozumienie wydaje si¢ najblizsze potocz-
nemu postrzeganiu dehumanizacji — réwniez na gruncie badan historycznych
i empirycznych pozostaje jednym z gtéwnych punktéw odniesienia. Dla celéw
niniejszego tekstu kluczowe staje si¢ zatem przedstawienie podstawowych zato-
zen tych teorii. Autor z konieczno$ci dokonat tu subiektywnego wyboru, uznajac
prace A. Bandury (1996) i S. Opotow (1990) za najbardziej reprezentatywne i ade-
kwatne dla celéw publikacji.

A. Bandura (1996) zaproponowal koncepcje dehumanizacji, ktéra stanowila
jeden ze sposobow na wyciszenie swoich norm moralnych w razie, gdy stoja one
w sprzecznosci z naszymi celami badz postepowaniem. W trakcie procesu socjali-
zacji jesteSmy przyuczani oraz przyswajamy poprzez obserwacje innych szereg re-
gul postepowania moralnego. Nasze zachowania na przestrzeni zycia sa przez nas
samych oceniane w kontekscie owych standardéw, sprawiajac, zZe na ogét wybiera-
my te z nimi zgodne, a takze stronimy (oraz oceniamy je negatywnie) od tych sto-
jacych z nimi w sprzecznosci. Jednakze, w przeciwienstwie do koncepcji opartych
na internalizacji i superego czy tez sumieniu, w sposob ciagly nas kontrolujacych
i odnoszacych sie do naszego postepowania, A. Bandura zaktada, ze nasze standar-
dy moralne, aby funkcjonowa¢ w przedstawiony sposéb, muszg by¢ aktywowane.

Zaklocenie aktywacji badz tez dezaktywacja moralna (ang. moral disengage-
ment) moze zachodzi¢ na kilku poziomach. Oceniajac nasze zachowanie, szu-
kamy wyjasnien usprawiedliwiajacych jego niemoralny charakter, fagodzimy go
poprzez pordwnania lub tez przydawanie mu odpowiednio eufemistycznych fa-
tek; mozemy si¢ tez skupi¢ na minimalizowaniu konsekwencji. Dehumanizacja
za$ stanowi, w koncepcji tego autora, mechanizm wyltaczenia moralnego, ktory za
swoj cel bierze ofiare.

Szczegolnie ciekawym aspektem takiej konceptualizacji zjawiska odczlowie-
czania pozostaje fakt, ze stanowi ono zaledwie jeden ze sposobéw umozliwia-
jacych niemoralne zachowanie przy zachowaniu nienaruszonych standardéw
moralnych. Dehumanizacja umozliwia zachowanie zgodnosci pomiedzy prze-
konaniami ,jestem dobrym czlowiekiem” i ,,dobry cztowiek nie czyni zta innym
ludziom” poprzez dodanie przestanki, ze przeciez ,to nieludzie”. W ten sposob
dezaktywowalaby normy moralne stosowalne przede wszystkim wobec przedsta-
wicieli naszego gatunku. Istnialoby jednak szereg alternatywnych $ciezek ,,uniesz-
kodliwienia” sumienia, np. poprzez ujecie zla jako czego$ koniecznego, albo
nawet — dobrego. Cho¢ koncepcja A. Bandury w pewnym sensie skupia si¢ na in-
strumentalnych celach, ktére nalezy osiagna¢ pomimo stanowiacych przeszkode
norm moralnych, mozliwa by byla sytuacja, kiedy do przemocy motywowatyby
wlasnie wzgledy moralne (Atram, Ginges, 2011; Rai, Fiske, 2015) (koncepcja tzw.
przemocy moralnej zostanie poruszona w drugiej czgsci tego artykutu).
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Wspdtwystepowanie roznych sposobéw prowadzacych do moralnej dezak-
tywacji nie tylko nie jest czyms$ niecodziennym, lecz wrecz przeciwnie - to co$
najzupelniej prawdopodobnego. Przyklad Holocaustu chociazby obrazuje, w jaki
sposob mogly sie dopelnia¢ mechanizmy rozproszenia odpowiedzialnosci, mo-
ralnego usprawiedliwienia, dehumanizacji, a nawet obarczenie wing ofiar (Bau-
man, 2009; Smith, 2020).

Druga z wczesnych perspektyw na nature dehumanizacji rozklada akcenty
w podobny do A. Bandury sposéb. Réwniez S. Opotow (1990) w swej wpltywowej
koncepcji wykluczenia moralnego (eng. moral exclusion) zwraca uwage na nor-
my moralne oraz zakres ich stosowalnosci. Wykluczy¢ kogo$ moralnie oznacza
postrzega¢ te osobe jako znajdujaca sie ,,poza obszarem, w obrebie ktorego war-
to$ci moralne, zasady oraz wzgledy sprawiedliwosci majg swéj punkt odniesienia”
(Opotow, 1990). Z tego tez wzgledu dziatanie, ktore pociaga za sobg szkode dla
tych osob, jawi sie jako akceptowalne lub tez, w niektérych sytuacjach — nawet
jako sprawiedliwe. Autorka ta, dopelniajac watki widoczne w pracach A. Bandury
i innych autoréw, takich jak D. Bar-Tal (1989), H.C. Kelman (1976) i E. Staub
(1989), badajacych uwarunkowania zachowan wigzacych sie z wyrzadzaniem
krzywdy, ktadzie w swej koncepcji nacisk na zagadnienia sprawiedliwosci pro-
ceduralnej oraz redystrybucji dobr. W szczego6lnosci koncentruje si¢ ona na tym,
w jakich okolicznosciach dane grupy pozbawiane s3 prawa do bycia traktowany-
mi zgodnie z tymi standardami.

Szczegdlnie wart podkreslenia wydaje si¢ fakt, ze podobnie jak u A. Bandury
konceptualizacja uwzglednia odmienne formy przemocy i motywacji za nig stoja-
cych. Moralnie wyklucza¢ mozna osoby badz grupy spolfeczne (a nawet zwierze-
ta, obiekty przyrodnicze badz wytwory ludzie, takie jak ksigzki lub dzieta sztuki)
w sytuacjach, gdy postepowanie sprawcy narusza ich dobro lub czyni szkode. Na-
stawienie w tych wypadkach mozna okresli¢ raczej jako instrumentalne i - mimo
ze szkodliwe — cechujgce sie raczej obojetnosciag wobec ,,nieistniejacych” poszko-
dowanych. Z drugiej jednak strony, koncepcja S. Opotow uwzglednia réwniez
dziatania zamierzenie szkodliwe wobec grup spolecznych jawnie okreslanych
jako wrogie i niegodziwe. Jak wskazuje autorka, kranncowymi tego przykfadami sa
takie zjawiska, jak tamanie praw jednostki, represje polityczne czy tez niewolnic-
two. Cho¢ trudno czasem okresli¢ jednoznacznie granice rozdzielajaca wzgledy
instrumentalne od tych intencjonalnie przeciw innym wymierzonych i za cel bio-
racych sobie ich szkod¢, mozna uzna¢, ze taka przemoc stanowilaby negatywne
»zwienczenie” obszaru zjawisk wykluczenia moralnego. W drugiej czesci tekstu
rozwaze¢ argumentacje, czy intencjonalna i instrumentalna przemoc nie stanowia
zjawisk o odmiennej charakterystyce i uwarunkowaniach (Rai i in., 2017).

Za dopelnienie tej wptywowej i inspirujacej koncepcji nalezy uzna¢ wyniki ba-
dan innych autoréw dotyczacych zwigzkéw dehumanizacji z koncepcja sprawiedli-
wodci retrybutywnej. Cho¢ S. Opotow zakladata, ze dehumanizacja ofiar sprawia,
iz wylaczone zostang wszelkie normy postepowania (w tym normy ,,sprawiedliwe-
go” rozwigzywania konfliktéw), wydaje sig¢, Ze odczlowieczanie moze towarzyszy¢
pragnieniu, by sprawca odpokutowal za uczynione zlo. Jak obrazuja wyniki ba-
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dan (np. Bastian, Haslam, 2013; Rousseau, 2023), dehumanizacja moze i§¢ w parze
z motywacjg do ukarania osoby winnej'. Wychodzi zatem na to, ze cho¢ dehumani-
zacja prowadzi niekiedy do pozbawionego regut konfliktu, to, alternatywnie, moze
towarzyszy¢ rowniez przemocy opartej na moralnych normach i motywacjach.

2. NOWE OBLICZE DEHUMANIZAC]JI

Tak zwane ,,nowe spojrzenie” (Haslam, 2014) na problematyke dehumanizacji zo-
stalo zapoczatkowane przez belgijskich badaczy pod przewodnictwem Jacquesia-
-Philippea Leyensa (2000, 2001). Znaczgca zmiana wzgledem omdéwionych dotad
klasycznych perspektyw wigzala sie z dwoma zasadniczymi aspektami. Po pierw-
sze, badacze ci, a takze liczni kontynuatorzy, zrewidowali i dookredlili definicje
»~dehumanizacji’, umozliwiajac tym samym badanie tego fenomenu w warunkach
laboratoryjnych, tworzac, jak si¢ okazalo, niezwykle wptywowy i ptodny paradyg-
mat. Po drugie, inspirujac si¢ antropologicznymi obserwacjami, jakoby ,ludzka
esencja’ byla czym$ zarezerwowanym przez dane grupy etniczne dla cztonkow
wspolnoty, postawili hipoteze, ze jest to znacznie powszechniejsze, niz dotad mo-
glo sie wydawag, zjawisko. Jak zostanie w niniejszym podrozdziale pokazane, no-
watorska konceptualizacja stworzona przez tych badaczy umozliwita wykazanie,
ze zjawisko odczlowieczania w rzeczy samej nie ogranicza si¢ do obszaru radykal-
nych form przemocy mig¢dzyludzkiej. Przeciwnie - jest to powszechny fenomen
na tyle wszechobecny i ,naturalny”, ze objawiajacy si¢ takze w paradygmacie grup
minimalnych (Demoulin i in., 2009).

J.P. Leyens uznal, ze pierwszym, nieodzownym krokiem, ktéry nalezy uczy-
ni¢ przed rozpoczeciem badan nad dehumanizacja, pozostaje dookreslenie, jak
przez osoby badane rozumiane jest pojecie ,czlowieczenstwa” W badaniach pi-
lotazowych wykazal, ze charakteryzowane ono bywa w szczegdlnosci poprzez
trzy atrybuty: jezyk, inteligencje oraz emocje tzw. wtérne (rozréznienie widoczne
w jezykach romanskich, np. po hiszpansku: emociones i sentimentos). Skupiajac
sie na atrybucji emocji, Leyens wykazal powszechno$¢ wystepowania tendencji
do przypisywania czlonkom grupy w wigkszym stopniu wtérnych, ,unikalnie
ludzkich” emocji anizeli cztonkom grupy obcej emocji wtérnych. Te wlasciwe
ludziom emocje zostaly ocenione przez osoby badane jako w wiekszym stop-
niu wewnetrznie umotywowane (ang. internally caused), mniej przejawiajace si¢
w aspekcie zewnetrznym, bardziej moralne i poznawcze, mniej intensywne, bar-
dziej dtugotrwate oraz pojawiajace si¢ na pdzniejszym etapie rozwoju indywidu-
alnego (Leyens, 2000). Wykryty efekt, infrahumanizacja, okazat si¢ replikowalny
w kontekscie réznorakich grup spotecznych (narodowosci, grup zawodowych
lub tez rozréznien o charakterze rasowym) — w tym i pod nieobecnos¢ konflik-

! Nalezy jednak wzia¢ pod uwage to, ze niektoérzy autorzy wigza zemste i karanie ze zjawiskiem
miedzyludzkim, a wigc w pewnym sensie przeciwstawnym dehumanizacji (por. Rai, Fiske 2015,
2017). Warto réwniez dostrzec kontrowersje odno$nie do metodologii pomiaru dehumanizacji
(por. Enock i in., 2021a, 2021b).
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tu miedzygrupowego. Réznorodnos¢ uzytych narzedzi, poczynajac od prostych
kwestionariuszy zawierajacych nazwy emocji, a koniczac na niejawnych testach
takich, jak test IAT (Paladino i in., 2002), stanowi mocny punkt tej koncepcji.

Badania belgijskiego zespolu staly sie inspiracja dla calego szeregu badaczy,
co zaowocowalo réznorodnymi konceptualizacjami oraz nowymi wymiarami, na
ktorych osoby badane zdawaly si¢ odmawia¢ czlowieczenstwa innym. Wsréd tych
autoréw najbardziej wplywowa okazata si¢ prawdopodobnie koncepcja N. Hasla-
ma (2006). Ona, a takze koncepcje W.A. Harris, T. Fiske (2006), a takze A. Wyatza,
K. Graya, N. Epleya, D.N. Wegnera (2010) stanowig, jak si¢ wydaje, najpopularniej-
sze i najczesciej stosowane wspolcze$nie paradygmaty badawcze dehumanizaciji.

N. Haslam (2006), akceptujac rozroznienie stanowigce sedno modelu infra-
humanizacji, uznal, ze pozostaje ono jedng z form, ktére przybrata dehumaniza-
cja. Rozroznienie na ludzi i zwierzeta, ktora, zdaniem tego badacza, odpowiada
konceptualizacji ].P. Leyensa, moze by¢ przeciwstawione dystynkcji na ludzi oraz
istoty nieozywione. Pierwsza z nich, ludzka wyjatkowos¢ (UH, Uniqueness Hu-
man), opiera si¢ na takich atrybutach jak ucywilizowanie, zmyst moralny, racjo-
nalnos¢ oraz dojrzato$¢. Druga, okreslana przez N. Haslama jako ludzka natura
(HN, Human Nature), wyrazana bywa poprzez takie cechy, jak emocjonalnos¢,
sprawczo$¢, indywidualnosé, cieplo i glebia. Cechy UH jawia sie jako pojawiajace
sie pozniej w rozwoju i zalezne od kultury; HN za$ cechuje esencjonalno$¢, emo-
cjonalnos¢ oraz silne nacechowanie emocjonalne (Haslam, 2006). W tak ujetym
modelu, zdaniem N. Haslama, infrahumanizacja stanowilaby ludzko-zwierzecy
aspekt jego dualistycznego modelu.

Kolejna koncepcja, o ktorej nalezy wspomnieé, to Model percepcji umystu
(Waytz iin., 2010). Opierajac si¢ na badaniach K. Greya z zespolem (2007), przed-
stawili oni dwuwymiarowy model, zgodnie z ktérym umyst moze by¢ przypisy-
wany, niezaleznie od siebie, na wymiarach sprawczosci (ang. agency) oraz odczu-
wania (ang. experience). Odpowiada on w znacznej mierze modelowi N. Haslama
(2006), gdyz sprawczos¢ rozumiana jest tutaj w podobny do UH sposéb - oznacza
ona zdolnosci umystowe, takie jak rozumowanie, samokontrole oraz podejmowa-
nie decyzji. Na odczuwanie, bliskie HN, skladaja si¢ $wiadomos¢, osobowos¢ oraz
emocje. Intrygujacym aspektem perspektywy A. Waytza wydaje si¢ to, ze, zgod-
nie z jego podej$ciem, dehumanizacja stanowi niejako stan naturalny, wyjsciowy,
dla naszego uktadu poznawczego. Umyst ludzki w sposéb aktywny - i zalezny od
czynnikéw sytuacyjnych i indywidualnych - nadaje obiektom $wiata zewnetrz-
nego intencje oraz zdolnos¢ odczuwania. Przejawem tego jest choc¢by ludzka ten-
dencja do antropomorfizowania — zwigzana z wlasciwa naszemu gatunkowi, cho¢
kulturowo zréznicowana, potoczng koncepcjg umystu (eng. folk theory of mind)
(Waytz i in., 2010).

Interesujacym przyktadem teoretycznego spojrzenia na dehumanizacje jest
koncepcja W.A. Harris i S.T Fiskego (2006). Autorzy ci, opierajac si¢ na metodzie
neurobiologicznego obrazowania fMRI, zdefiniowali to zjawisko jako zachodza-
ce w sytuacji braku wystgpienia typowej dla ludzkiego mézgu odpowiedzi sieci
neuronalnych odpowiedzialnych za poznanie spoleczne. Taka dehumanizujaca
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reakcja mozgu nastapi, jak trafnie przewidzialy badaczki w oparciu o Teorig tresci
stereotypu (Fiske, Cuddy, Glick, Xu, 2002), szczegdlnie wobec 0séb postrzeganych
jako ,,zimne” (a wigc nieprzyjazne) i niekompetentne. Ow model zaktada, ze cho¢
pewne grupy plasuja sie zgodnie ze stereotypami 0sob badanych szczegélnie nisko
na wymiarze ciepla (np. bogaci, Niemcy itp.), a inni na wymiarze kompetencji (np.
osoby starsze, Wlosi), obiektem percepcji dehumanizujacej naszego moézgu stang
sie w szczegolnosci grupy spoleczne znajdujace si¢ nisko na obu tych wymiarach
(np. bezdomni, Cyganie). Jak wykazaty autorki, w takim przypadku w miejsce od-
powiedzialnych za spoleczne poznanie rejonéw moézgu aktywowane s obszary re-
gularnie wigzane w badaniach z emocja wstretu (w szczegolnosci wyspa).

Wychodzac od klasycznych koncepcji, a konczac na przedstawionych w ostat-
nich paragrafach bardziej wspdlczesnych koncepcjach, nalezy stwierdzi¢, ze
pojecie ,dehumanizacji” przeszlo diuga droge, uzyskujac ostatecznie klarowne
i réznorodne - oraz wsparte badaniami empirycznymi - formy. Cho¢ istotnym
elementem nowszych sposobdw jej rozumienia bylo rozszerzenie wystgpowania
pewnych jej postaci poza obszary konfliktéw miedzygrupowych i przemocy, wy-
daje sie, ze od czasow pierwszych teoretykow kluczowym jej aspektem pozostaja
potencjalne negatywne konsekwencje — poczynajac od zwigkszonego dystansu
spolecznego, a na jawnej i brutalnej przemocy konczac. Szczegélnie wart podkre-
Slenia jest wkiad takich badaczy, jak J.P. Leyens, N. Haslam, A. Waytz, W.A. Har-
ris i S.T. Fiske, ktorzy w przekonujacy sposdb zademonstrowali wielorako$¢ form
dehumanizacji: od odmowy szeregu réznorodnych atrybutéw az po ,,nieczutosci”
samego mozgu.

II
1. PROBLEMY I KRYTYKA DEHUMANIZAC]I

Druga cz¢$¢ opracowania ma na celu przedstawienie kontrargumentéw wobec za-
rysowanego wlasnie obrazu dehumanizacji. Na wstepie krytycznej analizy trzeba
podkresli¢, ze cho¢ czes¢ owych zarzutéw byta wymierzona w konkretne koncep-
cje (np. infrahumanizacji), to jednak ogdlny jej charakter odnosi si¢ do ogdlnie
rozumianych zalozen modeli dehumanizacji. Mimo ze np. nie wszystkie koncep-
cje odczlowieczania wskazuja, Ze prowadzi ono do przemocy, wydaje sig, iz jest to
na tyle powszechnie przyjmowane zatozenie, ze jak najbardziej nalezy do obszaru
tematycznego dehumanizacji.

2. DEHUMANIZACJA A PRZEMOC MIEDZYGRUPOWA

Zwigzek moralnosci z dehumanizacjg oraz agresja pozostaje kwestia sporng
wsrod psychologéw, antropologéw i filozoféw. Mato kontrowersyjne wydaje sie
samo twierdzenie, ze jesteSmy wyposazeni w blokady, ktore czynig zabijanie bliz-
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nich czyms$ trudnym (Smith, 2020); nie jest za$ jasne, czy i w jakim stopniu de-
humanizacja stanowi kluczowy element zta wyrzadzanego przez ludzi ludziom.
Krytycznie wobec tej klasycznej hipotezy ustosunkowani badacze nie sugeruja
prawdopodobnie, ze stwierdzone dotad zwiazki przemocy z odczltowieczaniem
(np. mechanizacjg, lub wrecz ekonomizacjg zycia i $mierci przez nazistow) sa do
gruntu falszywe. Ich argumentacja zdaje si¢ wskazywa¢ na fakt, ze zbyt szybko
przyjmujac dehumanizacj¢ za centralng o§ wydarzen z ,najczarniejszych kart
ludzkiej historii”’, wymyka nam sie specyficzny aspekt przemocy zachodzacej nie
pomimo dostrzeganego czlowieczenstwa ofiar, lecz wrecz dzieki niemu.

Po pierwsze, jak zauwaza J. Lang (2010), trudno méwic o slepocie na zycie we-
wnetrzne ofiar Holocaustu, gdy wydaje sig, Ze jedna z kluczowych charakterystyk
zycia i $mierci w obozach bylo upodlenie i upokorzenie. Zdaniem tego autora,
$wiadomos¢ zdolnosci odczuwania i myslenia nie tylko nie zostala sttamszona
u ich nazistowskich oprawcow - stanowita raczej raison détre tak wymyslnych
okrucienstw. Cho¢ jednym obliczem zaglady byly uprzedmiatawiajace tatuaze,
bydlecy (lub tez — ekonomiczny) przewoz i sposob mordowania (ktoérych znacze-
nie samo w sobie mozna dwojako interpretowac — jako element planowania eko-
nomicznego (Bauman, 2009) badz tez jako element upodlenia), to makabryczna
»zabawa” zyciem psychicznym i godnoscia wiezniéw nie mogty by¢ kierowane
wobec karalucha badz bestii. Jak dobitnie wyraza to P. Bloom (2017), ,,sadyzm
traktowania ludzi jak karaluchy opiera si¢ wlasnie na rozpoznaniu faktu, ze nimi
nie s3”. Tak ujmujac sprawe, jak konkluduje, hipoteza, ze za zto odpowiada niedo-
strzezenie w bliznich istot ludzkich, moze si¢ wrecz wyda¢ optymistyczna.

Osobnym zagadnieniem poruszanym niekiedy przez badaczy dehumanizacji
pozostaja powszechnie i masowo w czasie wojny zachodzace gwalty (np. Smith,
2011). Jednakze fakt ten moze stanowi¢ kontrargument wobec interpretacji dzia-
tan wojennych jako klarownego przykladu dehumanizacji. Biorac pod uwage, ze
miedzygatunkowe stosunki seksualne wydajg si¢ miedzykulturowym tematem
tabu, bardziej prawdopodobne jest wyjasnienie doszukujace si¢ znaczenia tych
zbrodni na obszarze interpersonalnym — okrucienstw, ktdre sa do pomyslenia wy-
tacznie wobec ,,blizniego” (Manne, 2016). K. Manne podkresla ich dominatorski,
powiazany z zemstg badz karg, aspekt; jak twierdzi J. Lang (2010), stanowig one
wyraz dominacji i mocy jednego cztowieka nad drugim.

3. DEHUMANIZACJA JAKO ZRODEO WROGOSCI

W mysl przedstawionej krytyki historyczne przyklady dehumanizacji mozna zre-
interpretowac w kategoriach zta wyrzadzanego przez jednych ludzi drugim. Jest
to mozliwe, jesli uzna¢ istnienie form przemocy, ktérych nie ttumaczy dehuma-
nizacja ofiar, ale przeciwnie - ich czlowieczenstwo. Filozotka K. Manne (2016,
2017) sceptycznie podchodzi do tzw. humanistycznej hipotezy, w mysl ktorej,
nieco upraszczajac, wystarczy dostrzec w kims osobe ludzka, aby utraci¢ zdol-
nos$¢ (lub nawet motywacje) do przemocy. Znaczytoby to, Ze celem spoteczenstwa
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powinno by¢ us§wiadomienie i upewnienie nas co do czlowieczenstwa jak najob-
szerniejszych, odlegltych nam grup. K. Manne, podobnie jak P. Bloom, przemoc
postrzega raczej jako zjawisko miedzyludzkie.

Nie znaczy to jednak, ze nie zywimy zadnych barier przeciwko przemocy wobec
bliznich. Problemem wydaje si¢ samo pojecie ,,blizniego” wobec mnogosci mniej
przyjaznych alternatyw, ktére wlasnie czlowieczenstwo uciele$nia. Sama ludzka
zdolno$¢ do mysélenia racjonalnego, a takze sprawczosci, odczuwania ztozonych
emocji i autonomii jest wrecz warunkiem mozliwosci zaistnienia istot manipula-
torskich, upokarzajacych, spiskujacych za naszymi plecami, obgadujacych, zywia-
cych resentyment, wyplatajacych sieci intryg i hipokryzji. Tak wiec oprdcz bliznich
spotykamy wrogdw, zdrajcow, wyrachowanych hipokrytéw radujacych si¢ naszym
nieszczesciem, ludzi, ktérzy nami pogardzaja, ktorzy czuja resentyment, ktorzy sie
nie chcg podporzadkowaé. Cho¢ twarz blizniego bywa u samego rdzenia doswiad-
czeniem etycznym (Tischner, 2006), réwnie dobrze moze sie sta¢ zaproszeniem do
czynienia zfa, w tym tez tego kryjacego si¢ pod maska moralnosci.

K. Manne (2016) wskazuje, ze zbyt czesto abstrahujemy od kontekstu miedzy-
grupowego, ktéry rzadko stanowi przyklad sprawiedliwego i egalitarnego systemu
relacji. Gdy uwzgledniamy fakt, ze grupy uprzywilejowane bronia swojej pozycji
i wymuszajg podporzadkowanie cztonkom grupy obcej (stad cho¢by wywodzi si¢
kluczowe dla jej prac pojecie ,,mizoginii”), to, jak konkluduje, zbedne staje si¢
dodatkowe psychologiczne wyjasnienie przemocy. Owszem, jak puentuje, uzna-
jac za punkt wyjscia egalitarny charakter relacji miedzyludzkich, fatwo mozna
uwierzyé¢, ze dostrzegane cztowieczenstwo stanowi réznice, ktora ukroca wszelkie
wrogie postepowanie. Sednem jest jednakze to, ze relacje te egalitarne i sprawie-
dliwe na ogdt wcale nimi nie s3 — ochrona uprzywilejowanej pozycji prowadzi
do ujmowanej czesto w moralne kategorie przemocy migdzyludzkiej. Mizoginia
np. opiera si¢, jej zdaniem, wlasnie na dostrzezeniu kobiecego czlowieczenstwa,
np. osobowosci lekcewazacej to, co kobiety ,,powinny” zapewnia¢ mezczyznom.
Elliot Roger, ktory zabit 7 osob i ranit 14, mszczac si¢ za brak uwagi ze strony
kobiet, we wczesniejszych wypowiedziach zwracat si¢ do nich w drugiej osobie,
oskarzajac je i zapowiadajac kare za zle i spaczone, jego zdaniem, osobowosci,
plany, intencje.

Niektorzy autorzy (Bloom, 2017; Rai, Fiske 2014) wskazuja na fakt, ze zde-
humanizowany, psychicznie ,pusty w $rodku” obiekt nie jest w stanie wywotaé
motywagcji do agresji. Gniew wydaje sie emocja $cisle zwigzang z postrzeganymi
intencjami (Russell, Ginger-Sorolla, 2011, 2013). Co wiecej, postrzeganie kogo$
jako podmiot moralny, a wiec odpowiadajacego za swoje potencjalnie niegodzi-
we wystepki rowniez wigze si¢ z jego ,,zhumanizowanym” charakterem (Haslam,
Bastian, Laham, Loughnan, 2014). Kontrargumentujac, mozna jednakze uznac,
ze cho¢ przyréwnanie do zwierzecia wywotuje niekiedy obojetno$¢ lub wiaze sie
z sympatig (np. ,moj kréliczku”), to jednak znaczna czes¢ tego typu jezyka opie-
ra sie raczej na poréwnaniach do groznych drapieznikéw lub zarazkéw (Smith,
2020). Przed tymi pierwszymi nalezy sie broni¢, tych drugich pozby¢ si¢ poprzez
dezynfekcje. Ponadto badania psychologiczne wskazujg, ze cho¢ gniew wymaga
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przypisania intencji obiektowi, to jednak wstret, emocja $cisle wigzaca si¢ z dehu-
manizujacym jezykiem (Haslam, 2014) jest w znacznej mierze emocja ,,hieracjo-
nalng” (Russell, Ginger-Sorolla, 2013).

4. DEHUMANIZUJACE POROWNANIA

Innym obiektem krytyki istotnym z punktu widzenia zamystu niniejszej pracy sa
poréwnania dehumanizujace, a doktadniej rzecz ujmujac, ich zwigzek z psycho-
logicznymi mechanizmami dehumanizacji. Przyréwnanie wroga do weza, kara-
lucha, malpy lub wirusa uznawane bywa za klasyczny przyktad jezyka dehumani-
zujacego (np. Haslam, 2006). Jednakze zwigzek ten nie musi by¢ wcale uwazany
za oczywisty. Alternatywne hipotezy widzialyby w takim jezyku nie tyle wyraz
przekonan co do zwierzecej natury przeciwnika, ile raczej che¢ upokorzenia, wy-
razenia wrogosci lub tez ,,pokazania mu jego miejsca” (Manne, 2015; Bruneau,
2018). Czasem okreslenie kogo$ jako nie-w-pelni-cztowieka (jak to miato miejsce
np. z oceng Hilary Clinton przez Republikandw) moze nie tyle $wiadczy¢ o de-
humanizujacej percepcji, ile wyraza¢ przekonanie co do tego, ze ta osoba jest ,,po
prostu bardzo ztym czlowiekiem” (Bloom, 2017).

Zaden teoretyk dehumanizacji nie zaktada prawdopodobnie, ze okreslajac in-
nego czlowieka mianem zwierzecia, wyraza dostowng wiare w to, iz on nim jest.
Jednakze w takim wypadku wypadku trudno jednoznacznie okresli¢, czym do-
kfadnie mialtby sie charakteryzowac ,,rzeczywisty” przypadek jezyka dehumani-
zujacego, tak aby dalo si¢ go odrdéznic od ,,pozornego’”.

Osobnym problemem wydaje si¢ to, ze znaczenie takich poréwnan pozosta-
je dla badaczy w pewnym stopniu nieuchwytne (Haslam, 2011; Sevillano, Fiske,
2023). Szczegodlnie jesli uwzgledni¢ kontekst kulturowy, ktory pozwala przewi-
dywag, ze skojarzenia powigzane z danymi zwierzecymi przedstawieniami moga
sie znaczaco rozni¢ zaleznie cho¢by od symboliki i mitologii danej kultury. Co
wiecej, problematyczny pozostaje fakt, ze czg$¢ poréwnan w sposdb Scisly zdaje
sie odsyfa¢ np. do wymiaru moralnego.

Podsumowujac, wydaje si¢, ze mimo postepéw w badaniach empirycznych
teoretykom dehumanizacji brakuje jasnych kryteridw pozwalajacych na rozroz-
nienie przypadkéw, gdy dane stownictwo rzeczywiscie wigze si¢ z psychologicz-
nym mechanizmem dehumanizacji od tych, kiedy ,tak je przypomina” (Smith,
2020). Jak przyznaje D.L. Smith (2021), problem ten stanowi wspodlczesnie jedno
z gléwnych wyzwan stojacych przed teoretykami dehumanizacji.

5. KONCEPCJA PRZEMOCY MORALNE]

Koncepcja modeli relacyjnych A.P. Fiskego (1991) okazata si¢ bogatym zrédlem
inspiracji dla badaczy kwestionujacych zwigzek dehumanizacji z agresja. W uje¢-
ciu tym przemoc jest postrzegana jako srodek stuzacy regulowaniu relacji mie-
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dzyludzkich. W takiej perspektywie sprawcy przemocy w wigkszosci przypadkow
moga by¢ najzupelniej swiadomi faktu, ze obiektem przemocy pozostaja istoty
ludzkie (Fiske, Rai, 2014). Przemoc nie jest antytezg uspolecznienia, gdyz w prze-
wazajacej mierze to moralne i relacyjne motywy sprawiaja, ze wierzacy w stusz-
no$¢ swoich czynéw sprawcy zabijajg lub ranig swoje ofiary. To fakt zachodzacy,
zdaniem A.P. Fiskego i T.S. Rai (2014), miedzy jednym czlowiekiem a drugim.

Zalozenie o ludzkim charakterze moralnosci sa w zasadzie zgodne z niektdry-
mi badaniami przeprowadzonymi przez teoretykdw dehumanizacji. Na przyktad
K. Grey, L. Young i A. Waytz (2012) wskazuja, Ze wymiar sprawczos$ci wigze si¢
z przypisywaniem statusu podmiotu moralnego, a wymiar odczuwania z wlacze-
niem osoby do kregu moralnego. Podobne wnioski mozna napotkaé w pracy do-
tyczacej dehumanizacji w ujeciu N. Haslama (Haslam i in., 2012).

Dla przykladu, jak argumentujg A.P. Fiske i T.S. Rai (2014), wojna pozostaje
zjawiskiem $cisle powigzanym z moralnoscia, z postrzeganiem przeciwnej stro-
ny jako niemoralnej oraz z zemstg i dazeniem do ukarania niemoralnego wroga.
J. Ginges i S. Atram (2011) w serii badan wykazali m.in., ze oferta zysku finanso-
wego w zamian za przystapienie do pokojowych negocjacji nie tylko nie wywarta
pozytywnego skutku, ale nawet zmniejszyta gotowo$¢ do szukania pokojowego
rozwigzania oraz zwigkszyla aprobate dla dzialan terrorystycznych. Przemoc
moze by¢ zatem w wiekszym stopniu, niz si¢ wydawalo, zwigzana z moralnoscia,
a ta z kolei z cztowieczenstwem. Jesli tak, to pozostaje pytanie, w jakim stopniu
sfera moralna, w percepcji ludzkiej, jest domeng wylacznie ludzi lub bytéw antro-
pomorfizowanych.

6. KRYTYKA DEHUMANIZACJI A BADANIA
EMPIRYCZNE

Cho¢ argumentacja krytykow dehumanizacji opierala sie gléwnie na analizach
pojeciowych badz historycznych, miato miejsce kilka prob rozwinigcia owych
koncepcji na plaszczyznie empirycznej. Badajac implikacje modelu przemocy
moralnej, T.S. Rai i in. (2017) udowodnili na przyktad, ze cho¢ agresja instrumen-
talna wiaze si¢ z dehumanizacja ofiary, to jednak brak takiego zwiazku w przy-
padku agresji moralnej’.

Takze i takie koncepcje, jak infrahumanizacja oraz model N. Haslama nie
ustrzegly si¢ krytyki. Zespot EE. Enock (2021a, 2021b) przeprowadzit szereg eks-
perymentow, w ktérych probowano wykazaé, ze wykrywane przez J.P. Leyensa
i N. Haslama efekty mogty by¢ spowodowane bledem metodologicznym, a mia-
nowicie nieuwzglednieniem wymiaru wspdlnotowosci emocji (cho¢: Vaes, 2023).
W szczegdlnosci zas pominigcie emocji i cech zarazem ludzkich, a przy tym wy-
soce wrogich i antyspotecznych (np. zawis¢, rados¢ z czyjego$ nieszczescia) mo-

2 Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na to, ze odczlowieczenie rozumieli ci autorzy zero-jedynkowo —
jako brak zycia wewnetrznego ofiary.
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glo wplyna¢ na znieksztalcenie wynikéw badan. Gdy w celu zmierzenia efektu in-
frahumanizacji uzywa si¢ emocji w wigkszosci przyjaznych i prospotecznych, nie
sposdb odseparowac tego efektu od prostej tendencji do postrzegania czlonkow
grupy obcej jako mniej przyjaznych (cho¢ calkowicie ludzkich). Wydaje sie zas,
ze to wlasnie taka percepcja wspdlgrataby z koncepcja przemocy moralnej badz
tez z przedstawionymi wczesniej argumentami K. Manne (2015) badz P. Blooma
(2017).

PODSUMOWANIE

Niniejszy tekst stanowi probe przedstawienia toczacej sie obecnie dyskusji odno-
$nie do statusu i adekwatnosci pojecia ,,dehumanizacji” ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem jej zwigzkéw z miedzyludzky przemocy. Krytyka podkresla niedostatki
tych koncepcji, zaréwno na polu konceptualnym, jak i empirycznym, wskazujac
jednoczesnie, ze ofiara dla sprawcy moze by¢, z duzym prawdopodobienstwem,
po prostu czlowiekiem. Na zakonczenie przedstawione zostanie kilka mozliwych
kierunkow rozwigzania tego dylematu.

Jak zauwazaja obroncy koncepcji dehumanizacji, nie musi ona by¢ trakto-
wana jako zjawisko zero-jedynkowe (Kteily, 2022). Bledem jest zakladanie, ze
obiekt odczlowieczony musi by¢ pozbawiony wszelkich ludzkich atrybutéw,
w tym intencjonalnosci i zdolnosci odczuwania. Autorzy ci stusznie zauwazaja,
ze przy udowodnionej empirycznie wielo$ci wymiaréw dehumanizacji nadmier-
nym uproszczeniem jest poglad, iz przeciwienstwem ,zhumanizowanej” osoby
pozostaje pusty, nieintencjonalny i pozbawiony zdolnosci odczuwania ,,obiekt”
Taka propozycja, cho¢ przekonujaca, napotyka jednak problem definicyjny. Jak
bowiem rozstrzygnac to, czy ktos, kto jawi si¢ jako nieco ubozszy w wymiarze
np. wyrafinowania, jest rzeczywiscie dehumanizowany? Jesli za dehumanizacje
uznamy spadek na ktérymkolwiek z licznych wymiaréw przywotywanych przez
niektérych autoréow (np. Kteily, 2022), rodzi to ryzyko ,,rozwodnienia” si¢ tego
konceptu. By¢ moze nalezaloby przesta¢ mowic o ,dehumanizacji’, a zamiast tego
zaczyé si¢ postugiwaé wylacznie terminem ,infrahumanizacja”. Trudno jednak
powiedzie¢, jak wiele by on zachowal z oryginalnego teoretycznego znaczenia do-
niostego pojecia ,odczlowieczenia™.

Innym potencjalnym rozwigzaniem sporu mogloby by¢ zakreslenie obszaru
adekwatnosci teorii dehumanizacji. Cho¢ badania T.S. Rai i in. (2017) wskazaty,
ze brakuje dowoddw na zwigzek dehumanizacji z przemocg moralng, towarzyszy
ona innej jej formie - instrumentalnej. By¢ moze sensownie by bylo zalozy¢, ze
obszar uzytecznosci pojecia ,dehumanizacji” ograniczy sie przede wszystkim do

> W tym kontekscie nalezy zwrdci¢ uwage na alternatywne rozumienia dehumanizacji (np. Smith,
2020), ktore postrzegaja to zjawisko nie tyle w kategoriach wymiardw, ile jako odméwienie meta-
fizycznie rozumianej ,esencji czlowieczenstwa”. Podejscie to, cho¢ niezwykle intrygujace, nie
wyksztalcilo jednak, na razie, empirycznych metod umozliwiajacych pomiar tak rozumianego
odczlowieczania.
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kontekstu tej ostatniej. W takiej perspektywie przedstawiona krytyka mogtaby
stanowi¢ do pewnego stopnia dopelnienie koncepcji dehumanizacji.

Wydaje si¢ jednak, ze to, czy przemoc moralna wigze sie z cztowieczenstwem,
jak sugeruja autorzy koncepcji przemocy moralnej (Rai, Fiske, 2014), wymaga
dalszych badan, w tym empirycznych. Z jednej strony - ,,zto wymaga czltowie-
ka” (Tischner, 1990), z drugiej za$ tatwo wskaza¢ historyczne przyklady, kiedy
przekonanie co do zwierzecosci ofiar wigzalo si¢ u sprawcdw z poczuciem ich
nikczemnosci (Smith, 2020). Co wiecej, akceptujac aktywny charakter przypisy-
wania intencjonalnosci (Waytz, 2010), nie sposob bez dalszych badan oceni¢, czy
kleszcze badz tez nowotwory nie moga by¢ przez nas obdarzane wroga intencjo-
nalnoscig, a co za tym idzie - jaka$ forma zta moralnego.

Jednakze, nawet wykraczajac poza wymiar istot intencjonalnych, nie sposéb
moéwic o braku potencjalu do przypisania zta moralnego badz wzbudzenia wrogo-
$ci. Jak pokazujg przywolywane juz badania (Russell, Ginger-Sorolla, 2011, 2013;
cho¢: Piazza, Landy, 2020), emocja wstretu, zwigzana ze zwierzecym rodzajem
dehumanizacji (Haslam, 2014), wydaje si¢ niezalezna od przypisywanej spraw-
cy intencjonalnosci. By¢ moze zatem wykroczenia moralne zwigzane z t3 emocja
(np. ztamanie regul obchodzenia si¢ z wltasnym cialem) moga zaréwno wywoly-
waé oburzenie moralne na sprawce, jak i wzbudza¢ tendencje do postrzegania go
jako ,,zezwierzgconego’.

Poszukujac metod pogodzenia obu przedstawionych w niniejszym artyku-
le stanowisk, nie sposéb si¢ nie odnies¢ do najprostszego, wydawaloby sie, cho¢
cze$ciowego, rozwigzania. Przedstawiony konflikt zasadza si¢ na zatozeniu, ze
ludzki umyst wypetnia zbiér wzglednie koherentnych przekonan: wrég moze by¢
albo zawistnym nikczemnikiem, albo dzika bestig, albo nieczulym, pozbawionym
swiadomosci tworem. Akcentujac jednak wlasciwg naszemu gatunkowi ,,plastycz-
no$¢” poznawczg czy tez tendencje do motywowanego poznania (np. Bargh, 1999;
Ditto, Pizarro, Tannenbaum, 2009; Haidt, 2001), obie te perspektywy moga sie,
przynajmniej w pewnych kontekstach, bynajmniej nie wykluczaé. Na przyktad,
jak zostalo wykazane (Wood, Douglas i Sutton, 2012), osoby badane zdaja sie¢
wierzy¢ w jawnie sprzeczne teorie spiskowe; myslenie asocjacyjne zas, wlasciwe
np. tworzeniu si¢ konotacji zwigzanych z emocja wstretu (Russell, Ginger-Sorolla,
2013), nie opiera sie na sadach logicznych. Podkreslajac wbudowang ewolucyjnie
tendencje¢ do rywalizacji o zasoby (Florek, Piotrowski, 2018), mozna przewidy-
wa¢, ze w sytuacji konfliktu miedzygrupowego wykorzystane zostang wszelkie
srodki umozliwiajace wytworzenie odpowiedniego obrazu ,wroga” i mobilizacje
grupy wlasnej (Petersen, 2022).

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze spor co do natury dehumanizacji oraz
jej zwigzkéw z przemocy pozostaje tyle aktualny, co daleki od rozstrzygnigcia.
Problem stanowig réwniez niejasne kryteria falsyfikacji niektorych teorii (Over,
2021). Uzyskanie odpowiedzi na postawione w tym tekscie pytania wydaje sie
jednak szczegolnie wazne wobec problemdéw wspolczesnego spoteczenstwa. Pola-
ryzacja afektywna i moralna zdaja si¢ towarzyszy¢ jezykowi dehumanizujacemu,
prowadzac jednoczesnie do katastrofalnych dla wspodtczesnych demokracji skut-

74

UMYSL.indb 74 04.02.2024 19:08:46



Czlowiek czy obiekt? Dylematy i problemy teorii dehumanizacji

kéw. Rozwiklanie przedstawionych dylematéw moze stanowi¢ wazny przyczynek
do przeciwdzialania tym procesom.
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POTRZEBA JAKO NAJSILNIEJSZA
INTENCJA TRANSAKCYJNA
W PROCESIE KOMUNIKOWANIA

WSTEP

Jesli istnieje silniejsza inicjatywa transakcyjna od zaufania w procesie komuni-
kowania, to jest nig potrzeba. Chociaz funkcjonuje i wspolgra z zaufaniem, jako
jedyna moze autonomicznie wyzwoli¢ konformistyczne dzialanie aktora spotecz-
nego na podstawie aktu interakcji perswazyjnej. Determinacja jednego partnera
interakcji wyzwolona przez wilasciwe zdiagnozowanie, odnalezienie badz roz-
budzenie u niego potrzeby przez druga strone prowadzi do sytuacji spotecznej,
w ktorej nie trzeba wdraza¢ zadnych oficjalnych symboli wtadzy, aby ulegt on linii
argumentacyjnej, zmienil postawy, zachowania i postepowal wedlug zaprezento-
wanych wytycznych.

Dos$wiadczanie potrzeby pozostaje integralnym elementem zycia kazdej jed-
nostki, ale jej okazywanie w $wiecie zawodowych negocjatoréw i ekspertéw od
komunikowania stusznie uznawane bywa za najwigksza stabos¢. Ere wspolczesna
nie bez kozery okresla si¢ nie ,wiekiem wiedzy”, lecz ,wiekiem informacji”. In-
formacji nie mozna utozsamia¢ z wiedza. Poza skalg trudnosci dotarcia do ko-
munikatu, uzaleznionego od jego rangi, nalezy go jeszcze przetworzy¢, przyswo-
i¢, zrozumie¢, a nastepnie zespoli¢ z informacja juz posiadang (Barnes, 2005).
Zabiegi te stuza temu, by tak spreparowang wiedz¢ méc utrzyma¢ do momentu,
w ktorym bedzie ja mozna przekazaé wlasciwej jednostce lub grupom. Dopiero
ten koncowy etap $wiadczy o ewentualnym sukcesie jednostki, ktéra jest w stanie
uswiadomi¢ odbiorcéw komunikatu za posrednictwem narzedzi wpltywu, ze ma
do zaoferowania co$, na czym im zalezy. Okazywanie potrzeby skraca ten proces,
poniewaz aktor spoteczny musi jedynie dostarczy¢ symbol, dobro badz dziala-
nie, ktérego deficyty sa demonstrowane przez druga strong. Redukowana jest tro-
ska o kompetencje diagnostyczne, angazowane s3 zasoby na sprowokowanie do
czynno$ci innej jednostki poprzez wystep na scenie oraz wigkszo$¢ umiejetnosci
autoprezentacyjnych skoncentrowanych wokot naklonienia interlokutora do sko-
rzystania z oferty.

W sytuacji konstruktywnej interakcji perswazyjnej kluczem pozostaje zapa-
nowanie nad okazywaniem potrzeby definiowanej jako aktualny stan jednostki
lub jej organizmu cechujacy sie niespetnieniem okreslonych warunkéw. Potrze-
ba moze by¢ rozumiana naturalnie takze jako subiektywne odczucie braku czy
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niezaspokojenie danych warunkdw, jakie jest do§wiadczane niezaleznie od obiek-
tywnego stanu rzeczy. Istnieje zatem wysokie prawdopodobienstwo, ze w toku
procesu perswazji lub manipulacji innym podmiotom udalo si¢ wygenerowac
wrazenie, iz istnieje obiekt, symbol, emocja lub doswiadczenie, ktérego jednostka
nie ma albo nie posiada w wystarczajacym stopniu, a bez czego jednoczesnie nie
bedzie w okreslonym czasie efektywnie lub efektownie funkcjonowac.

1. KATEGORYZACJA I STRUKTURA POTRZEB
W PERSPEKTYWIE INTERAKC]JI PERSWAZY]JNE]

Na przestrzeni dziejow, w zaleznosci od rangi i pozycji danego nurtu, dominowa-
ty okreslone stanowiska, koncepcje i kategoryzacje definiujace i klasyfikujace po-
trzebe. Filozofia Epikura zakladata utozsamianie dobra z przyjemnoscia, a tym sa-
mym definiowanie egzystencjalnego szczgscia uzyskiwanego dopiero w sytuaciji,
kiedy bilans pozytywnych doswiadczen jest wiekszy niz suma cierpienia. Z jednej
strony filozofia idgca naprzeciw koncepcji konsumpcjonizmu nie miata w gene-
ralnym rozrachunku wigkszych szans w starciu z popkultura napedzajaca gospo-
darki wolnorynkowe, ale z drugiej dla wielu §wiadomych jednostek pozbawio-
nych zasobow lub wiedzy, jak je kreowac, stala si¢ dyplomatyczng wymoéwka od
wytezonej pracy czy zabiegow kreacjonistycznych. Z przyjemno$ciami czynnymi
wigze si¢ bowiem nieuchronnie wysitek zintegrowany z ich realizacjg, a co za tym
idzie — generowaniem ryzyka cierpienia, szczegolnie w przypadku popelnionych
bledoéw czy porazki.

Mozna zaryzykowac stwierdzenie, Ze idea immunizacji w przypadku stoso-
wania zabiegdw socjotechnicznych skierowanych wobec aktora spotecznego’ jest
mozliwa do wyodrebnienia na etapie zaproponowanej przez Epikura kategoryza-
cji potrzeb. Juz najbardziej podstawowe potrzeby fizyczne dotykajace cztowieka
w najbardziej namacalny sposdb, poniewaz wyrazane w postaci glodu czy pra-
gnienia trudnego do zignorowania, moga si¢ na swym kontinuum przerodzi¢
w przesycenie, kiedy partnerzy interakcji podejma decyzj¢ o konsumowaniu lub
gromadzeniu zasobéw w nadmiarze.

ZYozonos¢ potrzeb fizycznych i duchowych, z uwagi na koniecznos¢ bezpo-
sredniej interakcji perswazyjnej drugiej strony, stawia jeszcze wieksze wymagania,
a zatem w filozofii Epikura spotyka sie z postulatem ich maksymalnego ograni-
czenia. Dostrzegajac obecne narracje zwigzane z koncepcja minimalizmu i redu-
kowaniem rozmiaru klasy $redniej, mozna odnotowac konsekwentne wdrazanie
planu opartego na asymilowaniu schematu zwigzanego z wykorzystywaniem ze-
wnatrzsterownej jednostki przy jednoczesnym redukowaniu potencjalnych reak-

! Aktor spoteczny to w socjologii i antropologii ‘jednostka, grupa spoleczna lub instytucja w rozu-
mieniu podmiotu spotecznego, wchodzaca z innymi podmiotami w interakcje, odgrywajaca
w danej sytuacji spolecznej okreslona role i oddziatujaca na innych’; https://pl.unionpedia.org/
Aktor_spo%C5%82eczny (dostep: 30.12.2023).
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cji kontestacyjnych. Zamiana realnej deficytowej pozycji jednostki w wyimagi-
nowane poczucie wolnosci zwigzane z samoograniczaniem pozostaje bezkrwawa
strategia polityczng, gospodarcza i marketingows, ktérej celem jest potencjalne
sttumienie wyrazéw frustracji zwigzanych z niemoznoscia realizacji coraz bar-
dziej podstawowych celow jednostki.

D. Diderot (1875) dostrzegal gtéwne zroédlo potrzeb w spoleczenstwie, ktore
nie oznaczalo jednoczesnie rezygnacji z indywidualnej tozsamosci jednostki. Po-
dobnie E. Fromm (1999) odwolywat sie do potrzeby poszukiwania wlasnego ,,Ja”
rozumianego jako niepowtarzalne i wyindywidualizowane, ale na tle identyfikacji
z grupa. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze dopiero A. Maslow, sugerujac pie¢ grup po-
trzeb (fizjologiczne, bezpieczenstwa, przynaleznosci i milosci, szacunku i uzna-
nia oraz samorealizacji), wyprowadzil na tyle sugestywna analogie, iz stalo si¢
to okazja do lawinowego budowania koncepcji perswazyjnych taczacych intencje
jednostki z doswiadczalnymi pragnieniami. Dowodzit, ze jednostka spofeczna

[...] »zywi pragnienia i rzadko - jedynie na krotkie okresy — osiaga stan
catkowitej satysfakcji. Gdy jedno pragnienie zostaje zaspokojone, na jego
miejscu pojawia si¢ inne. Kiedy i ono zostaje spelnione, do gry wlacza si¢
nastepne. Cecha ta wyrazna jest u istot ludzkich przez cale zycie, ponie-
waz cztowiek praktycznie zawsze czego$ pragnie. Jesli wiec chcemy zrozu-
mie¢, do czego dazymy, stajemy przed koniecznoscig zbadania zwigzkow
aczacych poszczegolne motywacje, a jednoczesnie musimy wyizolowac
poszczegolne jednostki motywacyjne (Maslow, 2013, s. 153.)

W $wietle tej koncepcji nie moze zaskakiwa¢ misterne planowanie kampanii
reklamowych ukierunkowanych na piramide potrzeb A. Maslowa. Jesli tworcy
produktow odwotaja sie do widma utracenia dostepu do najbardziej pierwotnych
zasobow, poziom motywacji konsumenckiej, aby zachowac sie konformistycznie,
pozostaje bardzo wysoki. Gwarancjg efektywnosci w interakcji perswazyjnej jest
odwolywanie si¢ do obszarow, ktére mozna utraci¢ lub ograniczy¢ z uwagi na
dzialanie czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych. Poszerza to spektrum inte-
resariuszy o grupy aktoréw spotecznych, majacych niski poziom motywacji, aby
zainicjowa¢ jakiekolwiek dziatania w celu poprawy obecnej sytuacji. Jesli komu-
nikat o dowolnym charakterze klarownie przekazuje informacje, Ze stan zasobow
jednostki nie tylko si¢ nie poprawia, ale wrecz pogarsza, uaktywnia on mechani-
zmy obronne, odpowiedzialne za instynktowne nastawienie defensywne wobec
tego, co jest juz w posiadaniu, oraz obszaru okreslonego jako indywidualna linia
graniczna. Odwolywanie si¢ do paralelnych tre$ci mozna odnalez¢ zaréwno na
poziomie negocjacji biznesowych, jak i kampanii politycznych. Réznica polega
na tym, ze w pierwszym wypadku strony w trakcie prezentacji stanowisk probuja
za wszelka ocene zdefiniowac rzeczywiste potrzeby interlokutora i dostosowac¢ do
tego linie argumentacji, a w drugim majg nadzieje wyzwoli¢ jak najszerszy zakres
potrzeb w calych grupach spotecznych, bedac §wiadome niemoznosci realizacji
tego obszaru w holistycznym zakresie.
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W przypadku dziatan skierowanych do duzych grup spotecznych wyzwolenie
obaw utraty mozliwosci swobodnego korzystania z biologicznych i fizycznych po-
trzeb wydaje si¢ rozsadnym zabiegiem inzynierii spotecznej. Nawet jesli uwzgled-
nimy fakt, ze ide¢ piramidy Maslowa zasadniej byloby wizualizowa¢ na osi X niz
na Y, to trudno oczekiwac, ze ktérykolwiek z partneréw bedzie sktonny prowa-
dzi¢ racjonalng interakcje i podejmowac logiczne decyzje, jesli w znaczacy sposéb
pozbawiony zostanie dostepu do tlenu, wody, pozywienia czy snu. Krytycy kla-
sycznej prezentacji piramidy potrzeb, ktéra obca byta nawet Maslowowi, stusznie
dowodza, ze ramy granic potrzeb fizjologicznych i bezpieczenstwa sg relatywnie
sprecyzowane i ograniczone, w przeciwienstwie do tych, ktdre obejmujg obszar
rozwoju osobistego i uznania (Adair, 2000)

Trudno si¢ za to zgodzi¢ z tezg, ze konkretne grupy oséb moga okresla¢ zmia-
ne priorytetow w hierarchii potrzeb. Jest to selektywnie mozliwe z uwagi na sil-
ng motywacje do realizacji okreslonego celu przy odpowiedniej konstrukcji psy-
chicznej, ale tylko do $cistej granicy okreslanej chociazby przez zaburzenie lub
przerwanie funkcji Zzyciowych. Obserwacja funkcjonowania srodowisk klasy wyz-
szej i teoretyczne zaburzenie proporcji potrzeby milosci oraz uznania badz re-
jestracja doswiadczen oséb wykluczonych, ktére maja obnizone badz sttumione
deklaratywne odczuwanie potrzeb wyzszego rzedu, pozostaje tylko kolejnym do-
wodem na to, ze w przypadku konstrukeji produktéow reklamowych i politycz-
nych odwolywanie si¢ do potrzeb biologicznych jest bezpieczng przystania.

Argumentacja za takga strategia jest rowniez fakt, w perspektywie globalnej wy-
stepuja rozbieznosci definiowania potrzeb. pojawiajace sie za sprawg istniejacych
réznic migdzykulturowych (Diener, Oishi, Ryan, 2013). Jesli do tego dodamy zja-
wisko rozprzestrzenia sie¢ odczuwania potrzeb w zaleznosci od stopnia spelnienia
ich podstawowego zakresu, otrzymujemy odpowiedz na pytanie, dlaczego prze-
wazajaca liczba komunikatéw perswazyjnych skierowanych do wigkszych grup
spolecznych oparta jest na fizjologii i bezpieczenstwie, a dodatkowo wspomaga-
na bywa przez symbole materializowane przez potrzeby przynaleznosci, uznania
i samorozwoju. Istnieje wysokie prawdopodobienstwo, ze nawet jesli okreslona
grupa nie jest adresatem potrzeb odwotujacych sie do samorealizacji, to nie bedzie
w stanie zrezygnowac z kardynalnych aspektow fizjologicznych i bezpieczenstwa.

Perspektywa braku ciepta, niepewnego schronienia, stabilnego snu i prze-
tworzonej zywnosci coraz czesciej rysuje sie na horyzoncie w ponowoczesnym
spoleczenstwie. Trudno w tej perspektywie realizowaé potrzeby wyzszego rzedu,
a przynajmniej w formacie gwarantujagcym ich stabilne urzeczywistnienie. Twor-
cy reklam promujacy stodycze mogliby sie w bezposrednim przekazie odwolta¢ do
kategorii transcendencji czy estetyki, ale ograniczaloby to z naturalnych przyczyn
liczbe potencjalnych odbiorcéw. Dlatego budowanie wizerunku rozpoczynajg od
wzniecenia potrzeby fizjologicznej w postaci gtodu, aby konsument mogt dopiero
wyobrazi¢ siebie samego na dalszym etapie jako realizujacego potrzeby piekna czy
doznania duchowe.

Efektywny komunikat w interakcji perswazyjnej powinien zawiera¢ wyeks-
plikowanie braku symbolu badz antycypowanie wystapienia jego braku. Oferta
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negocjujacej strony lub informacja reklamowa ma uzmystowi¢ odbiorcy komu-
nikatu, ze odpowiada na jego potrzeby. Stalg cz¢scia odwolywania sie do potrzeb
odbiorcédw tresci jest prezentacja danych o obiekcie, mogacej poszerzy¢ zakres
wiedzy z obszaru produktu. Dodatkowym walorem jest réwniez przemycenie no-
wych potrzeb w wyniku obserwacji innych, czyli odwolanie si¢ do informacyj-
nego oraz normatywnego wplywu spolecznego. A takze uswiadomienie aktorom
spolecznym, w jak szerokim zakresie symbol bywa akceptowalny i aprobowany
jako pierwszy krok do kolejnego etapu, czyli budowy relatywnie trwatego nasta-
wienia wobec obiektu. Moze si¢ to odbywa¢ na podstawie podkreslania zmian
zachodzacych w cyklu zycia odbiorcy komunikatu, nabywanych doswiadczeniach
oraz przeobrazeniach w realizowanych rytuatach (Bywalec, Rudnicki 2002).

Modelem wartym uwagi, ktéry odnosi si¢ do oddziatywania komunikatu re-
klamowego na potrzeby grup spotecznych, wydaje si¢ DIPADA? (Rudnicki, 1996).
Mozna go réwniez adaptowaé do budowy klasycznych komunikatéow ,twarza
w twarz” w interakcji perswazyjnej. W zalozeniu (wspomnialem o tym w przypi-
sie) obejmuje szes¢ podstawowych faz. Pierwsza z nich pozostaje okreslenie po-
trzeb odbiorcéw komunikatu (definition). Diagnostyka jest fundamentalna, aby
mozna bylo konstruowa¢ jakikolwiek komunikat, czego dowodzi ranga zbierania
i wykorzystywania informacji oraz caly etap prenegocjacji. Zdefiniowanie i zdia-
gnozowanie, jakie sg potrzeby partneréw interakcji (identification), to istotny etap
na drodze do drugiej fazy, czyli stwierdzenia, na jakie interesy potrafimy odpo-
wiedzie¢. Istnieja obiektywne okolicznosci, ktére prawdopodobnie uniemozli-
wiajg realizacje wszystkich potrzeb, natomiast jesli oferta produktu jest w stanie
zaspokoi¢ jednoczesnie kilka interesow, istnieje szansa, ze w owa perspektywe,
przynajmniej wybioérczo, wpisze si¢ szersza grupa spoleczna.

Za faze trzecig uznaje si¢ przekonanie odbiorcéw (proof) o walorach prezen-
towanej propozycji rozwigzania problemu, oferowanego produktu czy stawianej
tezy. Niezaleznie od typu odbiorcéw, miejsca, okolicznosci i planowego udziatu
proporgji strategii centralnych i peryferyjnych rozsadnym zabiegiem jest wypro-
wadzenie komunikatu od kontekstu informacyjnego okreslajacego cechy obiek-
tywne. Wartosci przyspieszenia samochodu, liczba publikacji danego autora, cie-
zary obiektow czy kluczowy sklad chemiczny produktu sg punktami, z ktérych
nadawca jest w stanie bezspornie wyprowadzi¢ ich zalety, jakimi moze by¢ nie-
zwykla szybkos¢, wysoka produktywnos¢ czy walory zdrowotne (acceptance). Te
walory bedg jednak sugestywna, ale wciaz tylko interpretacja, jaka moze zostac
podwazona, jesli uprzednio nie bedzie mozna wesprze¢ ich na obiektywnych war-
tosciach, nawet jesli s tylko jednymi z wielu zmiennych konstruujacych obecny
$wiat spoteczny.

2 DIPADA: Definition (ustalenie potrzeb potencjalnych klientéw). Identification (zbadanie, jakie
rzeczywiste potrzeby zaspokaja oferowany towar). Proof (przekonywanie o zaletach produktu).
Acceptance (wywolanie pozytywnej postawy odbiorcéw wobec produktu). Desire (aktywowanie
pragnienia posiadania oferowanego produktu). Action (sprowokowanie decyzji zakupu towaru).
Za: L. Rudnicki (1996), Zachowania konsumenta na rynku, s. 77. Krakéw: Akademia Ekono-
miczna w Krakowie.
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Prezentacja cech symbolu w pofaczeniu z budows socjoligwistycznych komu-
nikatéw majacych na celu zaakcentowanie przymiotéw prowadzi do mozliwosci
zwrdcenia uwagi, wywolania pozytywnego zainteresowania (desire), ktore moze
sie zakonczy¢ rozbudzeniem pragnienia wejscia w interakeje, zakupu danego pro-
duktu lub doswiadczenia okreslonego stanu. Jesli w tym miejscu skonstruowany
jest wlasciwie caly arsenal narzedzi perswazyjnych osadzony w kinezyce, dzwigku
i tresci, druga strona zmierza do podjecia dziatania (action) wyrazonego w zaku-
pie, konsumpcji, spotkaniu czy zblizeniu.

Niezwykle istotna w modelu jest powtarzalno$¢, dlatego spowodowanie dzia-
tania wyrazonego w konkretnych czynnosciach, w wiekszosci przypadkéw, nie
powinno by¢ jednorazowg aktywnoscig, ale przerodzi¢ sie w rytual, podczas kto-
rego aktor spoteczny w mniejszym stopniu przeprowadza siebie samego przez
caly proces weryfikacji, az uzyska podjecie decyzji, lecz bazuje na odczuwanej po-
trzebie i powierzonym uprzednio zaufaniu. Aby bylo to mozliwe, w konstrukcie
komunikacyjnym oferujacym ustugi zwiazek partnerski, konkretny produkt lub
doswiadczenie musi wystgpi¢ niedoskonato$¢.

Opracowanie i umieszczenie realnej stabosci w oferowanym produkcie pa-
radoksalnie niesie za sobg istotne korzysci. Pierwsza jest uwiarygodnienie ko-
munikatu, ktory zawierajac w swej tresci informacyjnej serie argumentéw skon-
centrowanych na zbudowaniu przekonania o przewadze nad innymi obiektami,
wskazuje takze na skazy, jakie w perspektywie waloréow sa natychmiast depre-
cjonowane przez jednostke spoteczng. Aktor wyprowadza proces wnioskowania,
na podstawie ktérego dochodzi do konkluzji, ze skoro nawet diamenty posiadaja
skazy, czynigc je zreszta unikatowymi, tak zapewne i w przypadku korzysci ne-
gocjowanej umowy, ujawnienie trudnosci, wzmocni autentycznos¢ komunikatu.
Swiadomo$¢ odczytywania symbolu sktadajacego sie po czeéci réwniez ze stabo-
$ci wywoluje efekt podobienstwa i sympatii u odbiorcy okreslonego komunikatu.

Druga korzyscia jest immunizowanie na kontrargumenty. Istnieje wysokie
prawdopodobienstwo, ze aktor spoleczny informowany o samych walorach rekla-
mowanego produktu lub autoprezentacji drugiej jednostki po ustyszeniu odmien-
nego stanowiska dotyczacego obiektu, w ktorym zawarte sa jego deficyty, moglby
tatwo zmieni¢ na jego temat zdanie. Nie bedac swiadomy jego stabosci, nie bylby
tez przygotowany na opracowanie linii obrony. Odmiennego zachowania moz-
na si¢ spodziewaé w sytuacji uprzedniego wprowadzenia uodpornienia w posta-
ci ujawnienia teoretycznej niedoskonatosci. Jesli jest ona otoczona odpowiednio
duzag liczbg cech pozytywnych i waloréw, a do tego towarzyszy temu wyjasnienie
sposobu, jak poradzi¢ sobie z takim wyzwaniem, aktor konstruuje wzmocnienie
w postaci uzasadnienia trwania w okreslonym zwigzku, sensie zakupu okreslone-
go produktu czy poswieceniu si¢ danej czynnosci. Taka strona, nawet po emisji
komunikatu od jego autora i jego absencji w trakcie retoryki kontrargumentacyj-
nej, jest w stanie broni¢ zasadnosci swojego postepowania.

Trzecim elementem, ktory w wielu przypadkach bywa wlasciwie kluczowy dla
interakcji jednostek, jest faktyczna ograniczona trwalos¢ lub zywotno$¢ symbo-
lu. Pozwala to na przeprowadzenie renegocjacji uwzgledniajacych rézne sytuacje
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spofeczne, takie jak inflacja, zmienno$¢ relacji i stosunku drugiej osoby. Umozli-
wia to takze zapewnienie ciagloéci transakcji od okreslonej jednostki i nie zmusza
do poszukiwania nowych rynkéw, ktérych liczba i obszar sg ograniczone. Obec-
nie liczace si¢ firmy z sektora technologicznego i motoryzacyjnego przeznaczaja
dziesigtki miliardéw dolaréw rocznie na udoskonalenie procedury wyczerpywa-
nia produktu w precyzyjnie okreslonej perspektywie czasowej. Priorytetowe jest
to, by oferowany produkt nie zapewnit bezawaryjnego funkcjonowania po okre-
sie gwarancyjnym, uniemozliwiajagcym tym samym plynne czerpanie dochodéw
z ustug serwisowych. Wyszczegdlnienie w umowach gwarancyjnych czesci nie-
objetych rekojmig umozliwia ich jeszcze szybsza amortyzacje i zaprojektowanie
ulomnosci juz na etapie konstrukeji. W skali atutow, ktore prezentuje obiekt, nie
powoduje to zmniejszonego zainteresowania marka, ale zapewnia staly doptyw
konsumentéw korzystajacych z ustug waznego dla siebie partnera. Przemyst ko-
smetyczny odnotowuje notoryczng ingerencje w sklad chemiczny renomowanych
perfum, ktdra skraca trwalos¢ ich nuty zapachowej, zmuszajac klienta do czestszej
irygacji, a tym samym do zakupu. Koncerny produkujace smartphone’y i note-
booki dostarczajg coraz cienszych w przekroju kabli zasilajgcych do swoich urza-
dzen w celu skrécenia czasu ich funkcjonalnosci. Rynek oprogramowania obej-
mujacy obecnie nawet najprostsze urzadzenia otwiera mozliwodci ingerencji
w tempo i zakres pracy obstugiwanych urzadzen za pomoca internetu.

Struktura optymalnego komunikatu perswazyjnego powinna zawiera¢ kla-
rowne zaakcentowanie w $wiadomosci odbiorcy potrzeb, ktorych zaspokojenie
jest dla jednostki spotecznej niezbedne. Jezeli to tylko mozliwe, niezwykle wazne
jest wskazanie wigcej niz jednej potrzeby w ramach tego samego komunikatu, aby
poszerzy¢ skale i sile wptywu spotecznego, a w przypadku informacji kierowane;j
do wigkszych grup, takze wzrostu liczby potencjalnych adresatéw. Jesli nadawca
komunikatu nie ma stanowi¢ jedynie tla dla prezentowanych przez siebie tresci,
kardynalng kwestig pozostaje to, aby kazdy przedmiot i sposob argumentacji byty
powiazane z prelegentem informacji. Uzyskuje sie wtedy efekt powigzania pro-
duktu z markg, a zatem utrwalanie, Ze Zrédlem dostarczania potrzeb moze sie sta¢
w szczegolnosci autor komunikatu. Niezaleznie od tego, ze istniejg sytuacje, kiedy
decyzje podejmowane sa w afekcie, znaczacy pierwiastek argumentéw o charak-
terze racjonalnym wyraznie i korzystnie wplywa na wewnetrzne usprawiedliwie-
nie zachowania konformistycznego (Koztowska, 2014).

Nie sposéb przeceni¢ metod zarzadzania potrzebami réwniez w perspektywie
edukacji. Znajdujg one miejsce w mozliwosci rozwoju technik uczenia sig, ale tak-
ze relaksacyjnych, kreacji wizualizacji, hipnozy, swiadomosci snu czy rozwoju gier
umystowych. Z kolei w zarzadzaniu projekt VALS (Values and Lifestyles) opiera-
jacy sie na piramidzie potrzeb stosowany bywa do utrzymywania i pozyskiwania
pracownikéw, badaniach rynku oraz przy wprowadzaniu na niego nowych pro-
duktow. Nie inaczej przedstawia si¢ sytuacja w opiece zdrowotnej, dlatego jednym
z kluczowych celéw do interakeji z pacjentem jest nawigzanie poprawnej relacji,
a w przypadku dzieci nawet wigzi z intencja zbudowania zaufania.
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Budowa komunikatéw w interakeji perswazyjnej w oparciu o potrzeby, jako
czynniki generujace wplyw spoleczny, znajduje swoje egzemplifikacje w przypad-
ku szkolen, warsztatéw, rozmdéw negocjacyjnych dotyczacych awansu, zmiany sta-
nowiska lub budowania przynaleznosci grupowe;j.

Niezaleznie od tego, czy nadawcy komunikatu odwolujg si¢ do doceniania
i poszukiwania pigkna réwnowagi, aspektu potrzeby sensu i przewidywalnosci,
motywacji bycia zaakceptowanym i cenionym przez innych czy tylko do koniecz-
nosci ochrony przed zywiotami, unikniecia konsekwencji prawnych, wyzwole-
nia od strachu i apelacji do konsumpcji podstawowych potrzeb zywieniowych
- w ostatecznym rozrachunku liczy si¢ to, czy adresaci komunikatéow zareagu-
ja konformistycznie na te sugestywne przekazy i jak trwale beda to decyzje.

PODSUMOWANIE

Potrzeby moga by¢ nieograniczone pod wzgledem rozwoju, a jednoczesnie ogra-
niczone w ramach swego obszaru w wymiarze temporalnym. Zmieniajac si¢
w przestrzeni pod wplywem warunkéw spotecznych i majac zdolno$¢ immanent-
nego odradzania, s3 wobec siebie takze substytucyjne i komplementarne. Nieste-
ty, czesto zapomina si¢ o tym, ze jednostki odnoszace wybitne sukcesy rzadko
miewaja chaotyczny styl pracy. To stworzenie rytualéw i prowadzenie uregulo-
wanego trybu zycia pozwala zarzadza¢ aktorom spotecznym potrzebami i $wia-
domie realizowa¢ wyznaczone cele. D. Brooks w felietonie zamieszczonym na ta-
mach ,New York Timesa” twierdzi, ze ,wielcy tworcy mysla jak artysci, ale pracuja
jak ksiegowi” (Newport, 2018). Nie postuguja si¢ rytuatami, zeby kreowac¢ sie na
osoby oryginalne, ale zeby mie¢ zdolno$¢ konstruowania przestrzeni na odpowia-
dajacych im warunkach. Aby wyzwoli¢ si¢ od odczuwania nieistotnych pragnien
i potrzeb, rytualy powinny by¢ rygorystyczne i indywidualne, chociaz wszystko
zalezy od konkretnej jednostki spotecznej i rodzaju danego przedsiewzigcia, ktore
stoi przed realizacja.

Niezwykle istotne wydaje si¢ podkreslenie, czym w perspektywie potrzeby be-
dzie rytual. Istnieje kilka uje¢ rytuatu w zaleznosci od podejscia preskryptywne-
go i deskryptywnego, a takze od wyjscia indywidualistycznego badz spotecznego.
Blizsza jest mi wizja socjologicznej koncepcji interakcjonizmu symbolicznego, za-
kiadajacego interpretowanie rytualu jako sekwencji czynnosci, ktére powtarzane
regularnie, w okreslonych odstepach czasu, umozliwiaja wygenerowanie zwycza-
ju pozwalajacego redukowac sam proces koncentracji na mysleniu o realizowanej
czynnosci, a takze w konsekwencji utrwalania jego reaktywowania — a na koniec
wzrost jego efektywnosci (Goffman, 2006, 2008, 2010). Istotng korzy$cia pozosta-
je immunizacja, czyli swoiste uodpornienie na argumentacj¢ drugiej strony, ktorej
celem jest wyzwolenie konformistycznego dziatania interlokutora (Beck, 2007).

Podstawowym rytuatem zaré6wno w perspektywie realizacji potrzeb, jak i uod-
pornienia na odczuwanie ich wplywu bedzie okreslenie miejsca i dtugosci pracy.
To przestrzen, ktéra aktor wyznacza do realizacji cyklicznych lub epizodycznych
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zdarzen o doniostym charakterze i ktora pozwala zapewni¢ mu poczucie bezpie-
czenstwa i stworzy¢ azyl, w ramach ktérego obecne rekwizyty wywoluja pozytyw-
ne skojarzenia i utatwiajg zarzadzanie wrazeniem (Ury, 2015).

Zasady i procedury, za posrednictwem ktérych podejmowane starania beda
usystematyzowane, sa z kolei kluczowe nie tylko dla egzystencji na poziomie
$wiadomosci i etapow adaptacji, lecz istotne z perspektywy negocjacji podejmo-
wanych z drugg strong. Prawdopodobienstwo wystapienia sytuacji konfliktowych
i koniecznosci interwencji w prace zasobow realizujacych okreslone procesy zna-
czaco spada w sytuacji obopdlnej akceptacji komunikacyjnych regut gry.
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CANCEL CULTURE,
CZYLI ZAGROZONE
DZIEDZICTWO KULTUROWE

WSTEP

»Dawid” Michala Aniofa, jeden z najstynniejszych posagéw w historii sztuki
i symbol wloskiego renesansu, znalazl si¢ ostatnio w centrum uwagi mass me-
diéw na calym $wiecie ze wzgledu na to, ze pewna restauracja z Glasgow w Szkocji
postanowita wykorzysta¢ 6w historyczny zabytek w kampanii reklamowej, przy-
gotowujac spot. Po projekcji majacej na celu dopuszczenie wspomnianej reklamy
dzwigkowej do uzytku publicznego - twoércom pomystu odméwiono zgody na jej
upowszechnianie ze wzgledu na tresci nieobyczajne posagu, czyli wyeksponowa-
nie meskiej cze¢sci anatomicznej ,Dawida” (Sabljak, 2023). Bardzo podobna sytu-
acja wydarzyta si¢ kilka miesigcy wezeéniej w Stanach Zjednoczonych, w jednej ze
szkdl na Florydzie, kiedy nauczycielke, a zarazem dyrektorke, ktora podczas lekeji
z historii sztuki pokazala uczniom wizerunek omawianego posagu, zmuszono za
jakis$ czas do zrezygnowania z pracy (Akers, 2023).

Przyktady te sktaniaja do refleksji nad tym, jak wspolczesnie nalezy si¢ odno-
si¢ do swiatowego dziedzictwa kulturowego i jak traktowac tzw. zjawisko cancel
culture, pod ktérym kryje si¢ wiele réznorodnych dziatan nakierowanych na prze-
modelowanie wspolczesnej kultury, by wyeliminowac rzekomo obrazliwe tresci
zawarte w dzietach sztuki.

1. ,,DAWID” MICHAEA ANIOEA W GLASGOW:
WEOSKOSC I STEREOTYPY

We wspomnianej reklamie ,Dawid” w swej posagowej nagosci i pozie trzyma
w rece kawalek pizzy, a calos¢ dopelniaja stowa ,,Nie ma nic bardziej wloskiego”
Tworcy spotu wykorzystali tutaj dwie wloskie ikony: arcydzieto Michata Aniota
i pizze, wpisang w 2017 r. na list¢ reprezentatywna Niematerialnego Dziedzictwa
Kulturowego Ludzkos$ci UNESCO. Owe dwa jakze rézne aspekty kultury wio-
skiej, pod pewnymi wzgledami przeciwstawne (przeszios¢ i terazniejszos¢, sztuka
i pizza, materialne i niematerialne dziedzictwo kulturowe, kultura wysoka i ni-
ska), bywaja — jak wida¢ coraz $mielej — wykorzystywane dzisiaj przez twércow do
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celow merkantylnych: reklamy i spoty maja by¢ nad wyraz oryginalne i szokowa¢
odbioréw (Bauman, 2006).

Fot. 1. ,Dawid” Michala Aniofa w reklamie odrzuconej przez wladze Glasgow (2023).

Restauracja w Glasgow przeprowadzila prosta operacje tematyzacji i kulturali-
zacji konsumpcji (Melotti, 2018a), wykorzystujac ptynnos¢ wspotczesnej kultury:
whasciciel postuzyl sie stynnym fragmentem wtoskiego dziedzictwa kulturowego
po to, by przeprowadzi¢ eksperyment konsumpcyjny w swojej restauracji, a jed-
noczes$nie przypisa¢ mu warto$¢ kulturowa. Owa jakze ryzykowna kampania re-
klamowa pod nazwa ,,Nie ma nic bardziej wloskiego” wpisata sie wlasnie w cancel
culture i trywializacje wloskiej kultury, wlosko$¢ zostata sprowadzona do dwoch
symboli i przeksztalcona w towar konsumpcyjny. Jest tez w tym ukryte odniesie-
nie do wymiaru seksualnego: sama nagos$¢ posagu staje si¢ elementem wtoskiego
zycia zgodnie ze stereotypami turystycznymi, ktére kojarza ide¢ wakacji we Wto-
szech z ideg seksu, lub przynajmniej romantycznej przygody. Owo skojarzenie
miedzy seksualnoscig a wloskoscig jest tak gteboko zakorzenione, ze kiedy re-
klama zostata odrzucona, restauracja zaproponowata zakrycie genitaliéw posagu
choragiewka niewielkiej wielkosci z wizerunkiem wloskiej flagi. Okazuje sie, ze
kampania reklamowa restauracji nie byta wynikiem tworczej intuicji eksperta od
marketingu, ale raczej wpisata si¢ w wielowiekowa tradycje turystycznej potegi
Wioch. Kraj ten jest od wiekow chetnie odwiedzany przez turystow z calego $wia-
ta, ktérzy zbudowali z czasem obraz Wloch jako rzeczywistosci odleglej i fascy-
nujacej, zdolnej nie tylko usidli¢ wzrok zwiedzajacych piegknem swoich zabytkow,
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ale takze wplyna¢ na ich szacunek spoleczny przez prymitywne i irracjonalne
zwyczaje i formy zachowania (Wlochy jako kraju stonica, mitosci i namietnosci).
Takie stereotypowe podejscie zauwaza si¢ takze w odniesieniu do innych krajow
$rédziemnomorskich Powies¢ ,,Pokoj z widokiem” Edwarda M. Fostera (1908)
i film, ktéry powstal na jej podstawie prawie sto lat pozniej (1985), wyraznie po-
kazuja 6w mityczny obraz Wloch jako kraju mitosci, ale gtéwnie sztuki i dobrego
jedzenia (Urry i Larsen, 2011). Rzeczywistos$¢ kulturowa terytorium, od dziedzic-
twa materialnego po niematerialne, zamyka si¢ w stereotypach wymyslanych,
dziedziczonych, przekazywanych w ztozonym wspoéttworzeniu, ktére nierzadko
prowadzi do samoksztaltowania sie miejsc i spotecznosci (Melotti, 2018a).

2. ,WENUS” SANDRA BOTTICELLEGO:
MIEDZY INFLUENCERAMI A STEREOTYPAMI

Istnienie tego rodzaju skonsolidowanego ,,spojrzenia turystycznego” pozwala in-
stytucjom takim, jak wloskie Ministerstwo Turystyki w ramach kampanii ,,Open
to Meraviglia” (,Otworz si¢ na cudowno$¢”) lub podmiotom prywatnym takim,
jak restauracja w Glasgow uzywa¢ tego rodzaju znakéw, jak ,David” czy pizza,
aby wyrazi¢ Wlochy i ich kulture. Ten sam mechanizm bywa wykorzystywany
przez specjalistow ds. komunikacji, influenceréw i blogeréw, ktorzy czesto siegaja
po ugruntowane ikony i stereotypy turystyczne do przekazywania wiadomosci
lub dziedzictwo kulturowe do tematyzowania i kulturowania wlasnego wizerun-
ku w bardziej wyrafinowany sposéb. Warto wspomnie¢ o przypadku Chiary Fer-
ragni, wloskiej influencerki, ktéra z ponad 30 milionami obserwujacych zyskata
powszechng popularno$¢ w wielu krajach. W 2020 roku, pod koniec pierwszej fali
pandemii, odwiedzita ona galerie sztuki Uthzi we Florencji, znajdujaca si¢ w po-
blizu Piazza della Signoria, jedno z najstarszych muzeéw w Europie, by promowac¢
turystyke we Wloszech w okresie po pandemii, ale tez po to, by przeprowadzi¢
w bardzo ,,ptynny” sposéb laczacy zaangazowanie spoleczne i marketing kam-
pani¢ reklamowa dla hongkonskiego wydania amerykanskiego ,Voguea” Chiara
Ferragni zostala sfotografowana wewnatrz muzeum, przed serig arcydziel, w tym
»Narodziny Wenus” i ,,Primavera” (,Wiosna”) Sandra Botticellego. Zdumiewajace
podobienstwo miedzy influencerkg a ,Wenus” (podobienstwo, ktorego prawdo-
podobnie byta $wiadoma i ktére spowodowalo wybranie galerii Ufhizi na miej-
sce swojego wystepu) skfonilo dyrektora muzeum, podekscytowanego pomystem
wykorzystania zainteresowania wzbudzonego przez czarujacego gosécia, do opu-
blikowania postu kojarzacego ,Wenus” z influencerem i przedstawiajacego ja jako
rodzaj wspodlczesnej ikony piekna.

Burzliwa dyskusja na temat tego eksperymentu, ktéra sie pozniej rozpetata,
dotyczaca wykorzystywania dziet sztuki i muzedw do celéw reklamowych i mar-
ketingowych, zakonczyla si¢ jalowym starciem konserwatystéw i zwolennikéw
tego rodzaju eksperymentow.
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Fot. 2. Przed ,,Narodzinami Wenus” Sandra Botticellego: influencerka Chiara Ferragni
w poscie Uthizi (2020).

Akcja przeprowadzona przez Chiare Ferragni byla przemyslana i dos¢ wyra-
finowana. Na niektorych ujeciach pojawita si¢ ona przed ,Wenus” w tym samym
ubraniu (niebieskie dzinsowe szorty i bialy top), w jakim ta wystepuje na stynnym
muralu przedstawiajagcym Wenecje w Los Angeles namalowanym w 1989 r. ,We-
necja odtworzona na nowo’ i odrestaurowanym w 2010 r. jako ,Venice Kinesis”
(Wenecja w ruchu”). Mural na nowo odkrywajacy ,Narodziny Wenus” i ,Wiosng”
Botticellego jest radosnym pastiszem stworzonym z turystycznych ikon Wloch,
wsrod ktoérych znajduje sie wenecka gondola. Co wiecej, w 1905 Los Angeles zbu-
dowana zostala ,Wenecja” - specyficzna dzielnica o charakterze turystycznym
i rozrywkowym, nawigzujaca do wloskiej Wenecji, ciekawa przestrzen postmo-
dernistyczna na dlugo przed nadejsciem ponowoczesnosci. Influencerka uchwy-
cita i wykorzystala wiec zaréwno ikong¢ malarstwa renesansowego, jak i wspolcze-
sny mural, tworzac subtelny pomost miedzy epokami i kulturami wprowadzajacy
renesans w kulture postmodernistyczng. Co wiecej, hasto zamieszczone na mura-
lu brzmiato ,,Historia to mit”.

Prawdopodobnie to wiasnie reklamowa kampania Chiary Ferragni sprawita,
ze w 2023 roku wloskie Ministerstwo Turystyki rozpoczeto kampanie ,,Otworz sie
na cudowno$¢”, majaca na celu promocje turystyki we Wloszech. W kampanii tej
pojawiaja si¢ fotografie ,Narodziny Wenus” Botticellego, ubranej jak wspotczesna
dziewczyna, na tle charakterystycznych krajobrazow. Jak wyjasnili twércy rekla-
my na swojej stronie internetowej:

Ta nowa Wenus, powszechnie rozpoznawalna dzigki spojrzeniu i niepowta-
rzalnym wlosom, bedzie podrozowa¢ po calym kraju jako wirtualna influ-
encerka, prezentujac $wiatu »cud« wloskosci, opowiadajac o krajobrazach,
kultowych destynacjach, miastach znanych ze sztuki i matych wioskach,
o specjalach lokalnej kuchni i winie i o urozmaiconej, bogatej i barwnej
ofercie turystycznej, ktéra czyni wloskie dziedzictwo wyjatkowym (Mini-
stero del Turismo, 2023).
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Owa wlosko$¢ trudno jednak zdefiniowaé bez odwolywania si¢ do utartych
stereotypow. Dziedzictwo kulturowe tego kraju jest tak wyjatkowe, ze nawet wio-
skie Ministerstwo Turystyki, aby je plastycznie przedstawi¢, postuguje si¢ okre-
$leniami znanymi turystom. Wlasnie ze wzgledu na wspélne odniesienie do
utrwalonych stereotypéw ,Wenus” z Ministerstwa, ,David” z restauracji z Glas-
gow i Chiara Ferragni pojawiaja sie¢ w spotach reklamowych z kawatkiem pizzy
w reku. Pomysl, zeby ,Wenus” Botticellego stala si¢ influencerka, wydaje si¢ cie-
kawy, poniewaz $wiadczy o zainteresowaniu wspolczesnosciag ze strony instytucji
zbyt czesto niereagujacych na wspoélczesne wyzwania. Ale jest to rowniez sposob
na nawigzanie kontaktu z mtodszym pokoleniem i wykorzystaniem mediéw spo-
tecznosciowych. Wloskie ministerstwo dostrzeglo role influenceréw majacych
znacznie wigkszy wplyw na odbiorcéw niz muzea i instytucje publiczne. Termin
»influencer” zostal uzyty przez ministerstwo §wiadomie, zeby od$wiezy¢ renesan-
sowe arcydzielo i przyblizy¢ je pokoleniu ,,Z”. To nie przypadek, ze na jednym ze
zdje¢ kampanii ministerialnej ,Wenus” pojawia sie z pizza w reku w pozie odtwa-
rzajacej post Chiary Ferragni.

Fot. 3. Miedzy stereotypami a spojrzeniem turysty. Post influencerki Chiary Ferragni
(2020) i ,Wenus” Botticellego w reklamie wloskiego Ministerstwa Turystyki (2023).

O ile mozemy mie¢ watpliwosci co do skutecznosci dziatania wloskiego Mi-
nisterstwa Turystyki, ktore z ,Wenus” uczynito influencerke wzorowang na Chia-
rze Ferragni, o tyle pojawiajg sie watpliwosci co do tak odwaznego ingerowania
w dziedzictwo kulturowe. W kampanii reklamowej galerii Uffizi bohaterka poja-
wia si¢ jako posag nad pustym postumentem i w pustej ramie. Dziatanie Chia-
ry Ferragni pozostaje wigc tym samym niewatpliwie dzialaniem wpisujacym si¢
w zjawisko cancel culture.
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Fot. 4. Influencerka jako posta¢ z obrazu arcydzieta. Chiara Ferragni w galerii Uffizi
(2020).

3. SEKSUALIZACJA DZIEDZICTWA KULTUROWEGO

Historia zwigzana z kampania reklamowga wykorzystujaca ,Dawida” Michata Anio-
ta w Glasgow pozostaje szczegolnym rodzajem cancel culture. Ale s3 i takie wypad-
ki, kiedy z miejsc publicznych celowo usuwa si¢ posagi przedstawiajace postacie
historyczne, co ma miejsce od wielu lat w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Bryta-
nii. Na przyklad w Glasgow kilka lat temu toczyla si¢ debata dotyczaca pomnikow
0sob, ktore odegraty w przesztosci niechlubng role w propagowaniu niewolnictwa,
co doprowadzito do ,,anulowania” o$miu pomnikéw, odgrywajace w przeszlosci na
przyktad niechlubna role w propagowaniu niewolnictwa (Walker, 2022).

Prosba o nierozpowszechnianie reklamy z ,,nagim Dawidem” nie powinna by¢
odczytywana jako forma obrony dziedzictwa kulturowego przed komercjalizacja.
Chodzi raczej o walke z postepujaca seksualizacja sztuki. Mamy tu do czynienia
z innym kontekstem, naznaczonym komercyjnym wykorzystaniem dziedzictwa
kulturowego i anulowaniem kultury, wynikajacym z trudnosci w interakgji z histo-
ryczng ztozonoscig dziedzictwa kulturowego. Zadania usuniecia reklamy z nagim
»Dawidem” i w zwigzku z tym usuniecia nagos$ci posagu nie nalezy odczytywac
jako formy obrony dziedzictwa kulturowego przed komercjalizacjy. Zamiast tego
wiaze si¢ to z seksualnym wymiarem pomnika i - szerzej - z rosnacg seksualizacja
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sztuki. Jak powiedzieliémy wczesniej, wymiar seksualny nie jest obcy wykorzy-
staniu i recepcji ,Dawida” Michala Aniofa i pozostaje czgscia ,,spojrzenia tury-
stycznego” Wloch. To wlasnie ten aspekt sklonit wladze do zakazania wizerunku
»Dawida” w Glasgow. Nie chodzilo o to, ze dzieto sztuki zostalo wykorzystane w
celach komercyjnych. Wielka Brytania jest przyzwyczajona do takiego wykorzy-
stania sztuki, zwlaszcza ze ,Dawida” byl dzietem ,,obcym’, ktérego komercyjne
wykorzystanie nie moglo szkodzi¢ dziedzictwu narodowemu. Problemem oka-
zala si¢ nago$¢ posagu. Tak, poniewaz ,,Dawid”, podobnie jak wiekszo$¢ posagow
starozytnosci i renesansu, jest nagi, a jego cialo ukazuje to, co w Wielkiej Brytanii
elegancko nazywa si¢ ,,skromnoscig”. Wtasnie z tego powodu wladze odpowie-
dzialne za zezwalanie na reklame uznaly jg za niewtasciwa: ,,To sztuka, ale to wcigz
nagos$c¢” (Sabljak, 2023).

Fakt, ze ,,Dawid” jest nagi, nie podlega dyskusji, natomiast to, ze jego nagos¢
zostala uznana za niewlasciwa, pozostaje faktem kulturowym, scisle powigzanym
z ocenami zmieniajacymi si¢ w czasie i przestrzeni. Kilka wiekéw temu kultura
rzymskokatolicka obejmowala posagi i obrazy, a obecnie kultura protestancka,
szczegolnie w Stanach Zjednoczonych, bierze udzial w kulturze zwigzanej z nago-
$cig w dzielach sztuki. Ale seksualizacja dziedzictwa kulturowego ma takze inne
przyczyny, wynikajace z pewnych aspektéw kultury ponowoczesnej: dezintelektu-
alizacje spoleczenstwa i wzgledne uproszczenie, a czgsto trywializacje jego tresci.
Krétko méwiac, zlozony historyczno-kulturowy charakter dziela sztuki (wyma-
gajacy podstawowej wiedzy) sprowadza si¢ do najprostszego poziomu jego nago-
$ci, ktora w zaleznosci od punktu widzenia wydaje si¢ zabawna lub przerazajaca.
Proces ten wigze si¢ takze z szerszym procesem utraty wiedzy historycznej (a co
za tym idzie - $wiadomo$ci historycznej), ktéry zaznaczyl si¢ w kulturze Zachodu
w ostatnich dziesigcioleciach. Utrata glebi historycznej powoduje uwspodtczesnie-
nie kazdego dyskursu i wiaczenie go w debate polityczng oraz dynamike negocja-
cji tozsamosci. To historyczne splaszczenie sprzyja kulturze anulowania (podob-
nie jak innym reakcjom).

Wspdlczesng kulture charakteryzuje ,krétka pamie¢” realizowana przez ide-
ologie szybkosci, lezaca u podstaw spoleczenstwa konsumpcyjnego. P. Conner-
ton (2009) zastanawia sie nad specyficznym typem ,,nowoczesnej czasowosci’,
ktéry pociaga za sobg ,,skrot historii” i odpowiadajaca mu forme kulturowego
zapomnienia, co jest zjawiskiem przyspieszajacym. Kultura mediéw spoleczno-
$ciowych, wraz z ciagla i szybka produkcja i konsumpcja nowych tresci, tylko
poglebita te tendencje do krétkiej pamieci: elementu, ktéry ma szczegdlnie trau-
matyczny wplyw na histori¢ i dziedzictwo kulturowe, konstytutywnie powigzane
z przeszioscig i na inne formy owocowania. Problem ten nie pozostaje bez im-
plikacji edukacyjnych: trywializacja i seksualizacja tresci utrudnia wykorzystanie
dziedzictwa kulturowego jako narzedzia edukacyjnego. W klasycznej ,,plynne;j”
logice ponowoczesnego spoteczenstwa, ktorg obecnie przezwycigzamy, pomnik
(lub reklama z posagiem) w podziemiach bylby uwazany za interesujaca i efek-
tywna forme hybrydyzacji pomiedzy r6znymi wymiarami (muzeum i pod ziemig)
i forma kulturalizacji niemiejsca. Kierujac si¢ ta logika, wiele podziemi na $wie-
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cie, od Aten po Neapol, przyjeto charakter muzeéw. Richard De-Marco, patron
prestizowego festiwalu w Edynburgu, powiedzial odnoszac si¢ do historii Glas-
gow: ,Sadze, ze to fantastyczny pomysl, aby wizerunek tego arcydzieta znajdo-
wal si¢ w podziemiach Glasgow, a jego obywatele sg bardzo mialem szczescie, ze
zostalem przez to wyksztalcony” (Sabljack, 2023). Jednak w kontekscie porzuce-
nia ponowoczesnosci i konsolidacji kultury uniewaznienia hybrydyzacja ta staje
sie trudna. Tutaj ,Dawid” nie jest juz tylko arcydzielem renesansu, ale jest takze,
a przede wszystkim aktem, ktory nalezy anulowac. Te historie mozemy powigzac
z innym wydarzeniem. W Stanach Zjednoczonych (a zwlaszcza na coraz bardziej
reakcyjnej Florydzie) na poczatku 2023 roku dyrektorka szkoly zostata zmuszo-
na do rezygnacji za pokazanie podczas wykladu o renesansie biednego ,,Davida’,
ktory po raz kolejny winny jest nienoszenia pary spodni. Zostala zwolniona po
skardze rodzicéw dotyczacej lekcji i wykorzystania posagu, ,ktdéry jeden z po-
krzywdzonych rodzicéw uznal za,, pornograficzny ” (Akers, 2023).

Mozemy si¢ nawet usmiechnaé, ale jest to powazny problem, ktéry pokazuje ro-
snaca trudnos¢ w szkotach (a takze na uniwersytetach i w mediach) w proponowa-
niu zlozonych tresci, wymagajacych umiejetnosci kontekstualizacji danego zjawi-
ska pod wzgledem historycznym i kulturowym, a przede wszystkim , rozszyfrowa¢
go za pomocy kategorii obejmujacych relatywizm kulturowy. Relatywizm kulturo-
wy to w istocie kolejny drazliwy temat, ktory na dlugo przed nadejsciem kultury
anulowania wywolal gniew papieza Josepha Ratzingera, ktéry znaczaco przyczynit
sie do zawezenia europejskiego horyzontu kulturowego. Wedlug niego wylaniaja-
ca sie ,,dyktatura relatywizmu” nie uznaje niczego za ostateczng, a za ostateczng
i jedyna miare uwaza siebie i swoje pragnienia (Ratzinger, 2005). W tej perspek-
tywie relatywizm nie jest postrzegany jako narzedzie hermeneutyczne pomagaja-
ce zrozumie¢ ztozone zjawiska, ale jako zagrozenie, z ktérym nalezy walczy¢. To
zamkniecie w obliczu réznorodnosci, wraz ze zniesieniem przestrzeni posredniej
miedzy dwoma stanowiskami, przyczynilo sie do uproszczenia i trywializacji tresci
i debaty. Proces paradoksalnie zgodny byt z upraszczaniem dyskursu publicznego
za sprawa komunikacyjnych metod mediéw spotecznosciowych: tendencyjnie ab-
solutnych, opozycyjnych, dychotomicznych, rzadko relatywistycznych.

4. L];KI I POSTMODERNISTYCZNE SPOLECZENSTWO

To, co wydarzylo si¢ w Glasgow i na Florydzie, niewatpliwie wplywa na postrze-
ganie dzi$ historii i dziedzictwa kulturowego. Rizzacasa D’Orsogna (2022) sledzi
rozwdj cancel culture i wojen kulturowych. P. Norris (2021) wyraznie pokazuje
postepujace miedzynarodowe rozprzestrzenianie si¢ kultury anulowania, ktérej
odmienne postrzeganie w roznych obszarach planety prawdopodobnie bedzie
zaleze¢ od tego, jak dalece indywidualne wartosci pasuja do dominujacej kultu-
ry grupowej. Chodzi o zjawisko ztozone, ktére mozna rozpatrywac zaréwno od
strony postepu i demokracji, jak i konserwatyzmu i nacjonalizmu. Phelan (2023)
zwraca uwage na specyfike cancel culture, ktéra moze by¢ prawicowa i lewicowa,
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mainstreamowa. Najciekawszym jej aspektem, z teoretycznego punktu widzenia,
pozostaje jej zwiazek z globalizacja: szybkos¢, z jaka sie rozprzestrzenia, jest bez-
posrednim wyrazem zglobalizowanego $wiata o coraz bardziej homogenicznych
modelach kulturowych, ale jednoczesnie wiaze si¢ z kryzysem globalizacji i pro-
cesem reorganizacji globalnych struktur geopolitycznych (Melotti, 2019).

Kultura uniewazniania karmi si¢ lekami generowanymi przez system w kry-
zysie i utrate wiary w przyszlo$¢, co charakteryzuje znaczng czes¢ §wiata zachod-
niego. Powrdt granic i barier, odradzenie si¢ nacjonalizmu, coraz powszechniej-
sza kontestacja ponadnarodowych organizacji i praktyk, przewartosciowanie
lokalnych kultur i rosngca nieufno$¢ wobec wszelkich relacji miedzykulturo-
wych i miedzykulturowych - to elementy, ktére staly sie pozywka dla cancel cul-
ture. Hasto Donalda Trumpa ,, America first” utorowato droge do serii krajowych
kryzyséw w wielu krajach europejskich, z ktorych najbardziej uderzajacym przy-
kladem pozostaje brexit (Norris, Inglehart, 2019; Melotti, 2019). Stulecie to roz-
poczeto si¢ od glosnego i brutalnego epizodu cancel culture, ataku i zniszczenia
Twin Towers, uwazanych za ikony globalizacji i amerykanskiej gospodarki fi-
nansowej. Islamski terroryzm w latach 2015-2017 sprawil, ze kultura brutalnego
uniewaznienia dotarla do serca Europy. Rezultatem bylo stopniowe zamykanie
sie na roznice kulturowe i che¢¢ anulowania ,,innego”. Niestabilno$¢ gospodar-
cza i zubozenie $§wiata zachodniego zaostrzyly to zjawisko, doprowadzajac z jed-
nej strony do zniesienia dominujacych modeli politycznych i klas politycznych,
a z drugiej do rezygnacji z modeli i praktyk kulturowych zwigzanych z globa-
lizacja uwazang za gtéwna przyczyne kryzysu. W tym kontekscie dziedzictwo
kulturowe (poczynajac od pomnikéw publicznych) stalo si¢ przestrzenia nego-
cjowania nowych tozsamosci, nowych zadan politycznych i nowych lekéw. Atak
na symbole, ktdre spolecznosci traktuja jako wlasng tozsamosc¢ i wartos¢, stat sie
prostym, ale poteznym narzedziem (zwlaszcza w mediach) do afirmacji nowych
systemow wartos$ci lub woli czesci wspolnoty do renegocjacji jej przestrzeni po-
litycznej i tozsamos$ciowe;j.

Jak powszechnie wiadomo, cancel culture, zwlaszcza w Stanach Zjednoczonych
i Wielkiej Brytanii w latach 2017-2020, byto czyms niszczacym. Atakowano po-
sagi i pomniki publiczne generaléw lub patronéw uwazanych do tej pory za auto-
rytety, a nawet ojcow zalozycieli krajow lub spotecznosci. W procesie renegocjacji
tozsamosci i redefinicji przestrzeni politycznej spolecznosci i ich mniejszosci po-
sagi te zostaly zreinterpretowane jako pomniki wspotczesnych nieréwnosci, a na-
wet rasizmu. Bosticco (2023) przesledzil protesty przeciwko posagom w Stanach
Zjednoczonych, pokazujac, jak cancel culture ,stalo si¢ politycznym i geopolitycz-
nym polem bitwy poprzez stabilizacje stanowisk po obu stronach, co utrudnifo
jakakolwiek krytyczng lub doglebna analize i sprzyjalo rozpowszechnianiu pod-
stawowych poje¢ i natychmiast zrozumiatych hasel”. Pokazuje to gteboki zwia-
zek miedzy cancel culture a postmodernistyczng kulturg ptynng, a jednoczesnie
porzucenie tej ostatniej. Ponowoczesno$¢, na poziomie politycznym, charakte-
ryzowala si¢ rozprzestrzenianiem si¢ praktyk postpolitycznych w duzej mierze
odznaczajacych sie odintelektualizowanym, uproszczonym i trywializowanym

99

UMYSL.indb 99 04.02.2024 19:08:49



Marxiano Melotti

podejsciem do historii (Melotti, 2013). Nowa kultura antypolityczna, zaréwno
prawicowa, jak i lewicowa, podsycita cancel culture jako praktyke komunikacyjna.
Proces ten zostal dodatkowo wdrozony poprzez media spolecznosciowe: z jednej
strony przez $rodki komunikacji politycznej i dazenie do konsensusu, a z drugiej
przez narzedzia definiowania tozsamosci indywidualnych i zbiorowych. Phelan
(2023) podkresla, ze cancel culture stalo sie ,,miejscem walki o wladze miedzy
réznymi kulturami medialnymi i $wiatami”

5. MI];DZY KULTURA UNIEWAZNIANIA
A NARRACJAMI POLITYCZNYMI

Cancel culture w odniesieniu do dziedzictwa kulturowego nie jest wylacznie pro-
blemem amerykanskim czy wloskim. W 2016 roku, za rzagdéw Mattea Renziego,
podczas wizyty prezydenta Iranu w skrzyniach ukryto starozytne posagi Muzeow
Kapitolinskich. Byla to kultura uniewazniania, ktéra wyrazala niezdolnos¢ kraju
do odniesienia si¢ w zréwnowazony sposob do swojej historii i dziedzictwa kul-
turowego.

Przy tej okazji Wlochy anulowaty réwniez swoje dziedzictwo kulturowe, po-
twierdzajac zaréwno proces seksualizacji sztuki, jak i kulturowe trudnosci w ra-
dzeniu sobie z owg seksualnoscia. Posagi te, podobnie jak w metrze w Glasgow czy
w szkole na Florydzie, byly uwazane za ,,akty”, a nie dowody przesztosci. Jak za-
uwazono, zastanianie tych posagéw, w najciemniejszych latach islamskiego terro-
ryzmu i atakdw ISIS, mozna uzna¢ za ,,interwencje, ktora, zaprzeczajac artystycz-
nej ekspresji cywilizacji zachodniej, mimowolnie doprowadzita do legitymizacji
atakow tych, ktorzy chcieli zniszczy¢ te dzieta” (Tavan, 2016). W rzeczywistosci
Wiochy sg krajem, ktory w jeszcze bardziej wyrafinowanej formie dokonuje can-
cel culture. Swiadczy o tym jeden przyktad: na prosbe dwczesnego premiera Silvia
Berlusconiego zrekonstruowano fallusa rzymskiego posagu Marsa znajdujacego
sie wowczas w jego gabinecie. Jak Berlusconi mégt si¢ pokaza¢ swiatu przed po-
sagiem, ktérego historia pozbawita meskich atrybutéw? — grzmialy mass media.
Rzecz jasna, nie zabraklo zapewne przy okazji spornych probleméw natury psy-
chologicznej, potwierdzajacych tozsamos$¢ seksualizacji sztuki, ktéra prowadzi
do wykorzystywania dziedzictwa kulturowego jako instrumentu autoprezentacji
i tozsamosci seksualne;j.

Wykorzystywanie dziedzictwa kulturowego do celéw tozsamosciowych i poli-
tycznych nie jest zjawiskiem nowym. To kluczowy element samej idei dziedzictwa
rozumianego jako selekcja przesztosci oparta na wyborach odzwierciedlajacych
zmieniajacy si¢ kontekst kulturowy i polityczny, a w epoce nowozytnej budowanie
tozsamosci narodowych, ktére rozpoczeto sie w XIX wieku. Nowoscig jest meta-
bolizacja tego uzycia przez spoleczenistwo postmodernistyczne i wykorzystanie
go rowniez w praktykach zabawnych i postpolitycznych, w ogélnym kontekscie
»maskowania” dziedzictwa kulturowego (Melotti, 2016) i ,karnawalizacji spote-
czenstwa” (Braun, Langman, 2012; Melotti, 2019). Wlasnie zartobliwe i szczerze
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podchodzit do seksualnosci, polityki i dziedzictwa kulturowego Silvio Berlusconi.
Takze premier Wioch Matteo Renzi podczas swojej kadencji agresywnie i komer-
cyjnie prowadzil eksploatacje dziedzictwa kulturowego, przyspieszajac we Wto-
szech proces, ktory gdzie indziej na $wiecie jeszcze si¢ nie rozwinal.

Fot. 6. Genitalia Marsa zrekonstruowane na prosbe Silvia Berlusconiego. Grupa Marsa
i Wenus z Ostii, ok. 170 0.P., Narodowe Muzeum Rzymskie, Rzym.
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Fot. 7. Polityczne wykorzystanie ,Dawida” Michata Aniota. Premier Wtoch Matteo Renzi
i kanclerz Niemiec Angela Merkel w Galerii Accademia we Florencji (2015).

Spoéréd wielu wypowiedzi Mattea Renziego na temat dziedzictwa kulturo-
wego warto przytoczy¢ jedna, te dotyczaca Florencji (miasta, ktérego byl burmi-
strzem) i ,Dawida” Michata Aniota. W 2015 r. Matteo Renzi przyjal we Florencji
kanclerz Niemiec Angele Merkel, aby oczarowac ja, jak zaznaczono w oficjalnych
dokumentach tamtych czaséw, pigknem wloskiego dziedzictwa kulturowego. Byly
to lata ,nowego renesansu wloskiego”, kiedy §wiadomos$¢ przemystowej margi-
nalizacji kraju sklonita ludzi do skupienia si¢ na sztuce jako narzedziu tozsamo-
$ciowym, politycznym i ekonomicznym. Matteo Renzi zorganizowat konferencje
prasowg tuz przed posagiem ,Dawida” Michata Aniola, z czego kanclerz Niemiec
byla niezwykle zadowolona.

6. WLOCHY - ,,KRAJ MILOSCI I PIEKNA”

Wilochy Mattea Renziego wraz z Wlochami Silvia Berlusconiego i pézniejszymi
ministrami kultury i turystyki s3 nadal Wlochami Grand Touru pod nazwa ,,Kraj
pigkna”. Wtochy przez dtugi czas funkcjonowaly w oczach przyjezdnych jako kraj
biedny i marginalny, ktérego piekno nie tkwilo w terazniejszoséci, ale wylacznie
w przesztosci. Kiedy jednak powstalo Krélestwo Wioch (1861 r.), nowe panstwo,
chcac zbudowaé tozsamo$¢ narodowa w kraju, skorzystalo z jedynej dostepnej
narracji, tej stworzonej przez Grand Tour. W ten sposob Florencja, stolica Wioch
przez sze$¢ lat (1865-1871), w ramach rozleglej odnowy urbanistycznej zostata
obdarzona duzym placem na pobliskim wzniesieniu, z ktérego mozna podziwiaé
jej miasto jak na akwareli Grand Tour z kopia ,,Dawida” Michata Aniofa przyjeta
jako ikona nowego panstwa. W ten sposéb Wtochy zaakceptowaly narracje tury-
styczna, aby reprezentowac siebie (Melotti, 2018b). W tym kontekscie posag ,Da-
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wida” stal si¢ pierwszym elementem metafory Wloch postrzeganych jako ,kraj
mitosci i pickna”. Dla angielskich i niemieckich turystéw oznaczato to rdwniez po
czesci uczestniczenie w turystyce o wydzwigku seksualnym, co jednak nikomu nie
przeszkadzato. Swiadczg o tym chociazby zdjecia (selfies) wykonywane masowo
przez turystow pod wizerunkiem ,,Dawida’, stanowigcych nie lada atrakgeje.

Sukces zwigzany z wykorzystaniem posagu ,Dawida” przez przemyst rekla-
mowy i marki komercyjne o$mielil innych do tego rodzaju dziatania. Na przykfad
przed rokiem specjalisci od reklamy i marketingu w paryskiej firmie Longchamp
wypuscili na rynek torbe z genitaliami ,Dawida”. Byt to ciekawy przypadek.
Longchamp uchodzgca od lat za niezwykle luksusowa marke na $wiecie w pro-
dukgji toreb i innych akcesoriéw tego rodzaju postuzyla sie popwizualnym jezy-
kiem zaczerpnietym z branzy pamiatek turystycznych, aby zaprezentowaé swéj
nowy sklep we Florencji, wykorzystujac do tego celu dziedzictwo kulturowe i ko-
loryt tego miasta. Florencji. Uczyniono to wylacznie w celach marketingowych, by
odwiedzajace Florencje tlumy turystéw z catego swiata kupowaty luksusowg tor-
be Longchamp wiasnie z wizerunkiem genitaliow ,,Dawida” jako symbolem dzie-
dzictwa kulturowego Italii. Nie powinno nas wigc juz nikogo dziwi¢, ze wspolcze-
$nie, aby przycigga¢ turystow, siega si¢ po ikony dziet sztuki w rodzaju ,Wenus”
Botticellego czy ,,Dawida” Michata Aniofa.

Fot. 8. Zakonnice fotografujacy si¢ pod ,Dawidem” Michala Aniofa (media
spolecznosciowe, 2019 rok).
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Dzieje si¢ tak zar6wno na szczeblu lokalnym, jak i krajowym. Visittuscany, ofi-
cjalna strona turystyczna Toskanii, rozpoczela kampanie turystyczng w 2023 roku
pod hastem ,Toskania. Niekonczacy si¢ renesans”. Kampania ta stara sie przed-
stawi¢ inng, zywa i tetnigca zyciem Toskanie, nie tylko skupiong wokot Florencji
i dziedzictwa kulturowego. Co wiecej, ukazuje region jako miejsce idealne dla no-
wej turystyki doswiadczalnej. Centralnym pojeciem kampanii pozostaje jednak
»Renesans”: rodzaj klatki, z ktdrej nie sposob sie wydostac. Tworcy staraja sie tez
pokaza¢ ,Dawida” w nieco nowy sposob, tym razem w prezentacji posagu unika
sie odniesien do seksualnosci. Zwiedzajacym namawia sie do ,,zwracania uwagi na
niesamowicie realistyczne szczegdly posagowej postaci, np. wypukle zyly i zmarsz-
czone brwi, oraz zastanowienie si¢ nad proporcjami i wyborami dokonanymi przez
artyste” (Visittuscany, 2023).

Ciekawe, ze kiedy w 2020 roku Wtochy wybieraly wlasny symbol Expo w Du-
baju, zdecydowaly si¢ wlasnie na ,,Dawida” Michala Aniola, a nie na co$ innego.
Podczas gdy inne kraje wykorzystaly Expo do tego, by pokaza¢ swoje pragnienie
otwarcia si¢ na $§wiat (Arabia Saudyjska), wykorzystania nowinek technologicz-
nych i planéw rozwoju miast (Singapur) badz myslenia o podboju kosmosu po-
przez futurystyczne wyprawy na Ksiezyc lub Marsa (Stany Zjednoczone, Chiny,
Indie i Emiraty Arabskie), Wlosi pozostali przy swej przesztosci. W na wpodt pu-
stych przestrzeniach umieszczono ogromna kopie posagu ,Dawida” w rurowej
strukturze, co mialo na celu umozliwienie zwiedzajacym ogladanie posagu w ca-
tosci, wlgcznie z seksualnymi atrybutami.

Fot. 9. Anulowanie genitaliéw. Kopia ,,Dawida” Michala Aniota we wloskim pawilonie
na Expo Dubai 2020.
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Dodajmy jeszcze, ze w 2014 roku, amerykanska firma produkujaca bron, Ar-
malLite, wykorzystala w swojej kampanii reklamowej wizerunek ,,Dawida” dtuta
Michata Aniofa. Od razu zaprotestowali wloscy muzealnicy odpowiedzialni za
dziedzictwo narodowe, a takze $rodowisko politykow. Minister kultury Wtoch
Dario Franceschini uznat fotomontaz z karabinem snajperskim AR-50A1 za rzecz
niezwykle obrazliwg (ze warta 3 tys. dol. bron nazywa si¢ dzietem sztuki) i naru-
$Zajaca prawo.

AR-50A1: A WORK OF ART

' RM'ALIT‘E, Inc

¥ w
PROUDLY MARE! |NvTHF, USA. VISIT ARMALITE.COM FOR MORE DETAILS.

Fot. 10. ,Dawid” Michala Aniola z karabinem snajperskim AR-50A1.

KONKLUZJE

Na koniec mozna postawi¢ pytanie: Jesli ,Dawid” Michata Aniofa jest ikona
zdolng do opowiadania historii i kultury kraju, a zatem godng pokazywania go
z dumag, to po co ja cenzurowac¢? Z drugiej strony, jezeli nawet wloskie instytu-
cje uwazaja go za posag obsceniczny, to po co caly czas uznawac go za ikong?
»Dawid” dzieki masowej turystyce stal si¢ symbolem kraju, z ktérego wloskie
instytucje korzystaja od ponad wieku. Czy to mozliwe, ze Wlosi nie s3 w stanie
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stworzy¢ wspoélczesnie innych symboli, ktére by opowiadaly historie Wloch lub
pokazywaly terazniejszo$¢ i przyszlos¢ tego pigknego kraju? Paradoksalnie, nawet
mlodzi aktywisci Last Generation, ktérzy w 2022 roku przyklejali dfonie do ramy
»Primavery” Botticellego, by zwroci¢ uwage na kryzys ekologiczny, wykazuja si¢
wieksza odwagg i inwencjg. Wykorzystujg muzea i wloskie dziedzictwo kulturowe
nie po to, by utrwala¢ stereotyp Wtoch jako ,kraju mitosci i pigkna’, ale po to,
by skloni¢ nas wszystkich do refleksji nad przysztoscia, ktorej grozi za jakis czas
kataklizm ekologiczny.
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Krzysztof Tomalski

WYOBRAZNIA JEST WAZNIEJSZA
OD WIEDZY"'

WSTEP

Moje spojrzenie na temat nowych przestrzeni nauki i sztuki z oczywistych powo-
dow dotyczy sztuki, a $cislej mowigc sztuk wizualnych. Muszg si¢ jednak od razu
zastrzec, ze nie da si¢ mowi¢ o zadnej sztuce w dowolnej epoce tworzonej w ode-
rwaniu od biezacej rzeczywistosci, w tym oderwaniu od stanu nauki, technologii,
$wiatopogladéw i filozofii, charakteryzujacych te¢ epoke, waznych dla tej epoki
i przetwarzanej umystem wspolczesnego jej cztowieka. Niby to oczywiste, jednak
warte podkreslenia, gdyz stan zbiorowej percepcji §wiata dostepny w internecie
wecale tego nie potwierdza.

W takim cywilizacyjnym anturazu tworzy si¢ i nieustannie modyfikuje widze-
nie $wiata przez artyste na tle, rzecz jasna, calej spuscizny kulturowej. Spuscizny
naukowej i technologicznej, gdyz jak mowil Pablo Picasso:

Artysta jest rownoczesnie istotg polityczng, nieustannie czujng na wyda-
rzenia tego $wiata, rozdzierajace, namietne lub spokojne, istotag w swym
caloksztalcie formujaca si¢ na ich wzér?.

Przy innej okazji Picasso uzupelnial: ,, Artysta jest zbiornikiem wzruszen po-
chodzacych zewszad; z nieba, z ziemi, z kawatka papieru, z przechodzacej postaci,
z pajeczyny’’, a wiec wrazliwym na wszystko. Dodawat do tej politycznej i inte-
lektualnej czujnosci czujno$¢ emocjonalng, co dawnymi czasy nazywano talen-
tem, dzi$ raczej zdolnosciami, predyspozycjami, preferencjami, czyms, czego da
sie (w domysle) wyuczy¢ i co mozna osiaggna¢. Nadal jednak sztuka, by mdc by¢
okreslana tym mianem, musi si¢ przede wszystkim odnosi¢ do wspoéltczesnosci,
do codzienno$ci, reagowac¢ na impulsy wszelkimi srodkami dostarczanymi w jej
epoce i w intuicyjno-intelektualny sposéb mielonymi w jego (artysty) wewnetrz-

! Tytul jest skrocona wersja stow A. Einsteina (1879-1955): Wyobraznia jest wazniejsza niz wiedza.
Wiedza jest ograniczona - jest tym, co wiemy i rozumiemy teraz, a wyobraznia otacza Swiat - takze
to, co kiedykolwiek poznamy i zrozumiemy; https://businessinsider.com.pl/rozwoj-osobisty/cytaty-
-einsteina/r201784 (dostep: 1.12.2023).

% https://frondalux.pl/hanna-schreiber-jak-gauguin-odkryl-oceanie-a-picasso-afryke-czyli-
proby-oswajania-innego-w-swiecie-sztuki-zachodu/ (dostep: 1.12.2023). O. Tokarczuk méwi
jeszcze wrazliwiej: istotg czulg. O. Tokarczuk. (2019a). Czuly narrator. Przemowa noblowska.
Sztokholm, 7 grudnia 2019 r., Akademia Szwedzka w Sztokholmie.

? https://lubimyczytac.pl/autor/66025/pablo-picasso/cytaty (dostep: 1.12.2023).
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nym mtynie napie¢ emocjonalnych i intelektualnych. Na tym gruncie musi poszu-
kiwa¢ wlasnego, jemu wspolczesnego jezyka komunikacji i operowaé wzglednie
czytelnymi kodami wizualnymi, czytelnymi tu i teraz, jednak bez kompromiséw
wzgledem nowatorstwa, wewnetrznej prawdy i osobowosci. Z tym jeszcze zastrze-
zeniem, ze ,tu” znaczy dzi$ zupelnie co$ innego niz 100, lub nawet 50 lat temu.
Czytelnos¢ wspolczesnego jezyka sztuki i zapewne nauki to troche inna kwestia,
gdyz im bardziej skomplikowana i nowatorska pozostaje sztuka, tym bardziej wy-
daje si¢ niezrozumiata i hermetyczna, a przynajmniej budzaca strach u przeciet-
nego odbiorcy (cho¢ wcale taka nie jest). Sztuka musi proponowa¢ rozwigzania
wyprzedzajace wobec bezpiecznych, zastanych interpretacji $wiata i tylko dlatego
wydaje sie trudna i niezrozumiata.

1. SZTUKA I INTERNET

Za sprawg internetu wydluzyla si¢ kulturowo-poznawacza orbita longa artysty,
jak tez zreszta kazdego cztowieka — odbiorcy, konsumenta jego dzialan. Tym sa-
mym rozlaly si¢ tez pola inspiracji, poszerzyla si¢ ciekawo$¢ kultur do niedawna
nieznanych, a wraz z tym inna potrzeba twdrczego reagowania na ztozony i bo-
gaty $wiat. Wspolczesnie nie moze by¢ juz mowy o wylgcznie intuicyjnym od-
twarzaniu otaczajacej artyste rzeczywistosci, tej obserwowalnej, odtworzeniowej,
widzialnej okiem, chyba ze bedziemy taki zabieg traktowa¢ metaforycznie. Nie
moze tez by¢ mowy o ¢wiczeniu samych umiejetnosci warsztatowych przez arty-
ste czy wylacznie samej zdolnosci estetyzowania. Wszystko to razem daje tzw. na-
rzedzia znacznie ufatwiajace trafne wyrazanie wizualnych komunikatéw, solidny
warsztat do budowania bardziej klarownego przekazu emocjonalnego, pozostaje
niezwykle wazne, chociaz nie wystarcza, moze za$ nawet ograniczac przy tworze-
niu przestania czy obiektu dostarczajacego doznan.

Obiekt artystyczny ze swej pierwotnej natury obdarzony jest cechami rytu-
alno-obrzedowymi stuzacymi stymulacji ducha i wyobrazni. Moze wlasnie te-
raz jeszcze bardziej ma on szanse¢ je odtworzy¢, zapelniajac zapotrzebowanie na
wszelkie deficyty duchowe? Ma szanse¢ odbudowa¢ dzi$ to immanentne dla sztuki
pojecie ,sacrum” poprzez nowy potencjal dziatan artystycznych, performance-
6w, metod twdrczych, nowych narzedzi i technologii oraz wszelkich otwartych
eksperymentow dzigki sprowokowanych przez te nowe narzedzia. Szczegdlnie
wydaje si¢ to mozliwe teraz, w czasach niereligijnych czy mniej religijnych, czy
coraz mniej bogobojnych, w czasach, ktdre juz s3, nadchodza lub nadejda wraz
z przemianami technologicznymi, z szerokopasmowym, powszechnym dostepem
do wiedzy o $wiecie, o jego fizycznej badz biologicznej konstrukcji.

Czy zatem sztuka, ta w rozumieniu bardziej klasycznym, ma juz swoj zmierzch?
- mozna by zapyta¢ w $wietle tego, co twierdzitem powyzej. Zapewne nie - albo
wrecz przeciwnie. Mija czas wyscigu priorytetow technologicznych w sztuce i fa-
twiej na tym tle zrozumie, Ze nie to, czym ani tez jak, lecz to, co sztukg si¢ wyraza,
pozostaje najistotniejsze. Ma wigc ona wcigz, a moze nawet szczegélnie teraz po-
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tencjal zniwelowania pewnej wyrwy emocjonalnej po trzech dekadach fascynaciji
sama technologia, szanse rozgrzania metafizycznych potrzeb i regeneracji natury
czlowieka, zaoferowania tego, co dawniej dostarczal sam rytuat (wspdlnotowy, re-
ligijny) albo atawistyczna potrzeba recznego majstrowania i wspoélnego spedzania
czasu. Mysle tutaj o wszelkich formach sztuki, réwniez tych o sile zjawiska, spek-
taklu wizualnego czy bezkompromisowej, konsekwentnej, osobistej wizji réwnej
sposobowi bycia, living artu. Bogactwo sztuki jest dzi§ ogromne, wydaje sie to cu-
downe, lecz nie wolno zapomina¢, ze w przestrzeni publicznej pojawia sie sporo
sztuki udawanej, pseudosztuki, artyzmu, betkotu. Stad bierze si¢ niepewnosc¢ jej
konsumentdw, zwyczajnie zagubionych. Duzo tez mamy obecnie komercji nie-
majacej ze sztuky wiele wspolnego. Miejsce musi by¢ dla wszystkiego, byle w to-
lerancji i wzglednym szacunku. To jest cena zlozonej, rozbudowanej demokracji.
Sztuka, poza wszystkim, dobrze si¢ odnajduje w roli opornika, walczaca, zaanga-
zowana w czyja$ obrone.

2. SZTUKA KOMERCYJNA VERSUS SZTUKA
ODKRYWCZA

Sztuka komercyjna i sztuka odkrywcza, poszukujaca znajduja si¢ na dwoch prze-
ciwleglych biegunach. Przecietne galerie charakteryzuja si¢ i kieruja w duzej mie-
rze mechanizmem komercyjnym, wiec gléwnie staja sie oredownikami dziet funk-
cjonalnych, ktdre zaspokajaja mieszczanskie lub wnetrzarskie zapotrzebowanie
tak zwanego pigkna, w dodatku dokonujac czesto selekeji negatywnej, dyktowa-
nej specyficznym (moéwigc eufemistycznie) poczuciem estetycznym, narzuconym
przez konsumenta, a konsumentowi poprzez mody, gazety wnetrzarskie, czy nawet
pseudoartystyczne komunikatory, reklamy itp., piekne, ckliwe fotki badz sucha,
sformalizowang dekoracyjng abstrakcje. Nie biore pod uwage jeszcze nizszego pie-
tra tej ukladanki. Mam na mysli landschafty, widoczki, fototapety, chinskie kopie
znanych dziet mistrzéw, odpustowe ikonki i prowincjonalne bazary z taniocha.

Sztuka ze swej natury bywa poszukiwaniem: musi si¢ zmienia¢, przelamy-
wac stereotypy, i§¢ pod prad. Jest i bedzie tam, gdzie potrzeba formutowania
oryginalnych spostrzezen, przestan, wizji, koncepcji. Musi by¢ wrazliwa na
$wiat, cokolwiek to znaczy dla kazdego czlowieka i artysty. W tym miejscu po-
zwole sobie zacytowac calg wypowiedz Pabla Picassa z 1945 roku przytoczona
w czasopi$mie ,Les Lettres francaises”, ktora wcigz wydaje si¢ aktualna mimo
tak wielkich przemian w sztuce, jakie przynidst dadaizm i cale pdzniejsze do-
$wiadczenie sztuki:

Jak sadzicie, kim jest artysta? Potgtéwkiem, ktory ma tylko oczy - jesli jest
malarzem, uszy - jesli jest muzykiem, albo lire na wszystkich szczeblach
serca — jedli jest poeta, albo tylko mieénie — jesli jest bokserem?

Wrecz przeciwnie - jest rownocze$nie istotg polityczna, bez przerwy czujna
na wydarzenia tego $wiata — rozdzierajace, namietne lub spokojne, istota,
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ktora w swym caloksztalcie formuje si¢ na ich podobienstwo. Czyz mozna
pozosta¢ obojetnym wobec zycia innych? I na mocy jakiegoz to wygodnic-
twa mialoby si¢ prawo zamykaé w wiezy z kosci stoniowej i odrywa¢ od
zycia, ktérym nas ludzie tak hojnie obdarzaja?

Nie, malarstwo nie jest po to, aby zdobi¢ mieszkania. Jest narzedziem woj-
ny, natarcia i obrony przed wrogiem (Téry, 1945).

To, co Pablo Picasso zamykal pod pojeciem ,,malarstwa’, dzi$ nalezy rozszerzy¢
do sztuki szeroko pojetej, wielonarzedziowej. Sztuka poszukujaca, wartosciowa,
nowatorska jest na tle takich wskazan w ogromnym procencie osamotniona. Ona
szczegoOlnie wymaga i nadal wymaga¢ bedzie troski oraz jakich$ nowych, skutecz-
nych mechanizméw wsparcia. I szczegdlnie te istotne mechanizmy pomocowe
nalezy zmienia¢, modyfikowa¢, ulepsza¢ instytucjonalnie.

3. NOWE FORMY SZTUKI

Nowe formy sztuki, zwlaszcza te, ktore wykraczaja poza klasyczne i komercyjne
ramy komunikowania si¢ z odbiorca (mysle tutaj o galeriach, $cianach pokoju,
kolekcjonerach, nawet muzeach), wymagaja dzis nie tyle $cian galerii, ile czegos
w rodzaju dostepnej sceny czy audytorium, a w konsekwencji catkiem nowych
form tzw. kuratorowania i mecenatu. Scena ta moze by¢ wirtualna, profilowana
spolecznosciowo albo jako$ inaczej, precyzyjniej celowana, jednak powszech-
na, demokratyczna, z nowej jakosci pozostajaca profesjonalng obstuga i intelek-
tualnym, renomowanym wsparciem, tlumaczem, posrednikiem miedzy artysta
a odbiorca. By¢ moze jako$ na nowo zdefiniowanym kuratorem, innym od tego
wychodowanego w ostatnich latach, skupionego wtasciwie na sobie, moze inte-
ligentnego, ale z ,,niekompatybilng” czgsto wobec artysty wyobraznig i intuicja.
Trzeba w nowy sposdb pozyskiwa¢ adresatow, nie tylko w celach stricte komer-
cyjnych, marketingowych, ale np. poprzez reglamentowanie dostepu do dziela,
subskrypcje dotarcia do nowosci, moze jaki§ abonament na doznania itp., ale
réwniez poprzez wspieranie mtodych artystow w stylu sponsorskiego Patronate
istniejacego juz w internecie lub poprzez dostarczanie nowych profitéw systemo-
wych. Tym powinny sie zajmowa¢ nowe, wyksztalcone elity menedzerskie, nowo-
cze$ni animatorzy kultury, ktérzy (niech) opuszcza dostojne gmachy galerii czy
muzedw i skupig sie na zasiegach o$miomiliardowego $wiata zapewne lasego, jak
nigdy dotad na doznania, rytualy duchowe czy metafizyczne.

Moja futurystyczna wizja sztuki dotyczy raczej tych rejondw gwarantujacych
swobode wypowiedzi, realizowanych réznie: w formie dziatan multimedialnych,
hipermedialnych, albo wrecz przeciwnie: hiperintymnych, konceptualnych,
zwiewnych, marginalnych, osobistych, niewidzialnych; zawsze jednak w poszuki-
waniu umykajacej tajemnicy uswiadamianej wraz z coraz szerszym dostepem do
wiedzy. Widzg jej forme gdzies$ na styku réznych medidw, warsztatéw, w prowo-
kowaniu doznan intelektualnych i emocjonalnych, takich o cechach wysoce me-
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tafizycznych, duchowych, osobistych, by usmierza¢ atawistyczne ludzkie strachy
egzystencjalne i utrate komfortu bezwarunkowej religijnosci. Tylko tak osobiscie
i undergrandowo doswiadczana sztuka ma szanse¢ wyda¢ owoc uniwersalnie opi-
sujacy zlozong wspolczesnose, a za chwile przyszlosé. Jakakolwiek forme przyj-
mie sztuka, czy bedzie stymulowana naturalng, ewolucyjng potrzeba odnajdy-
wania piekna czy filozoficznym poszukiwaniem odpowiedzi dotyczacych sensu
istnienia, zawsze pozostanie nieodzownym skladnikiem ewolucji, kultury, emocji
i inteligencji.

4. SZTUCZNA INTELIGENCJA I CHATGTP

W ostatnim czasie glosno zrobilo sie o dominacji sztucznej inteligencji. Przekro-
czony zostal wlasnie kolejny prog, ktory na pierwszy rzut oka odbiera czltowieko-
wi jedng z najbardziej jego immanentnych wartosci intelektualnych: zdolnos¢ bu-
dowania i kreowania wypowiedzi. ChatGPT, poniewaz o nim mowa, jest w stanie
wreszcie pisa¢ dlugie, relatywnie sensowne teksty, listy, podania, przemoéwienia,
opracowania naukowe, wypowiedzi na kazdy zadany temat. Czy to zagrozenie,
czy szansa? W moim mniemaniu to szansa na otwarcie nowych funkcji naszego
mozgu. Mysle, ze po wielu perturbacjach i przelamaniu przyzwyczajen ludzkosé
bedzie zwyczajnie korzysta¢ z tego dobrodziejstwa tak samo naturalnie, jak ko-
rzystamy z przemystowego druku wynalezionego przez Gutenberga, z odkrycia
Ameryki przez Kolumba czy swiadomosci budowy kosmosu wyznaczonej przez
Kopernika i Einsteina. Jezeli dzi$ budzi strach taka transhumanistyczna perspek-
tywa jednoczenia $wiata biologicznego ze sztuczna inteligencja, to jest to strach
przejsciowy, taki sam jak strach przed nieznanym, jaki miewal na przyktad ho-
meryda, piewca literatury oralnej wobec utraty zdolnosci pamigciowych, w chwili
gdy zaczynano spisywac dzieta jego mistrza Homera. Taki sam to strach, w grun-
cie rzeczy, jak strach naszych bab¢ pioracych niegdy$ w pralce marki Frania, kto-
rym grozono pralkg automatyczng. Strach przed zmianami wydaje si¢ naturalny,
ma pozornie wielkie oczy, jednak zawsze zwycieza z nim ciekawos¢ $wiata, natu-
ralna cecha ewolugji, kultury.

Inteligencja (z natury naukowa) podobnie jak wyobraznia (z natury artystycz-
na) musza si¢ w rownym stopniu cechowa¢ ciekawoscia, otwartosciag i odwaga.
Idg zazwyczaj w parze, uzupelniajac si¢ wzajemnie, zwlaszcza dzisiaj (oparta na
wyobrazni futurologia naukowa, zwana cze¢sto hipotezg, oraz inspirowane nauka
i nowoczesng technologia sztuki wizualne). Naukowiec bywa artysta, twércg hi-
potez, czesto ryzykownych, zwariowanych teorii futurologicznych, a artysta chce
by¢ coraz czeéciej badaczem zatopionym w jego odkryciach, czerpa¢ z tajemnic
nauki, a raczej doznan stamtad plynacych niz z samej nieosiagalnej przeciez dla
niego, wiedzy. To interesujace przenikanie sie nauki i sztuki, wyobrazni i wiedzy.
W tym sprzezeniu zwrotnym zawieraja si¢ nowe obszary nauki i sztuki, w niero-
zerwalny sposéb juz zjednoczone.
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W s$wietle tych nowych potrzeb gloryfikujacych ludzka zdolnos¢ i potrzebe
kreacji trzeba powtérzy¢ ponownie za Albertem Einsteinem: ,Wyobraznia jest
wazniejsza od wiedzy, poniewaz wiedza jest ograniczona’, a cytujac obszerniej
i thumaczac bardziej precyzyjnie to, co wyrazit on w 1929 roku:

Jestem na tyle artysta, ze moge swobodnie czerpa¢ ze swojej wyobraz-
ni. Wyobraznia jest wazniejsza niz wiedza. Wiedza jest ograniczona. Wy-
obraznia otacza $wiat”

(I am enough of the artist to draw freely upon my imagination. Imagina-
tion is more important than knowledge. Knowledge is limited. Imagination
encircles the world)*.

Przy okazji klaniam si¢ przepastnej, naukowej i artystycznej wyobrazni Sta-
nistawa Lema, ktora wcigz ,cialem sie staje”. Za tymi wszystkimi argumentami
i znajomodcig struktur kreacyjnych na wszelkich polach kultury musi jednak
w koncu pojs¢ edukacja, ksztalttowana w calkiem nowej juz formie, nie tropem
pamieci i wiedzy, ale stawiajaca na stymulacje wyobrazni.
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PIEKNO WYZWALAJACE.

O OTWARTOSCI NA SZTUKE
W WIEZIENIU W KONTEKSCIE
WOLNOSCI NEGATYWNE]

I POZYTYWNE]

WSTEP.
SZTUKA JAKO SFERA WOLNOSCI UWIEZIONYCH

Czlowiek skazany na kar¢ pozbawienia wolnosci nie traci prawa do traktowania
go po ludzku (Poklek, 2018; Florek, 2021). Ograniczone mozliwosci finansowe
panstwa czy tez restrykcje zwigzane z wymogami bezpieczenstwa sprawiaja, ze
wykonywanie kary pozbawienia wolnosci wigze si¢ z deprywacja potrzeb osadzo-
nego zwigzanych z jego funkcjonowaniem spotecznym, rodzinnym, emocjonal-
nym, poznawczym i zmystowym. Ten stan rzeczy stanowi poniekad skutek ubocz-
ny uwiezienia i nie jest pozadany chocby ze wzgledu na negatywne konsekwencje
dla procesu resocjalizacji. Wiezienie ludzi, ktorzy kiedys maja wyj$¢ na wolnosc¢,
w warunkach sprawiajacych, ze prawdopodobnie szybko powrdca do zakladu
karnego, nie jest praktyka racjonalng (Florek, 2021). Trudno zrozumie¢, dlaczego
stosuje si¢ ja w tak wielu krajach. Jak zauwaza R. Poklek: ,,Historia wi¢ziennic-
twa wskazuje, ze sama izolacja trwajaca dluzszy czas moze oddzialywac jedynie
destrukcyjnie na osobowos¢ i dalsze losy skazanych. Z tego powodu od poczatku
ksztaltowania si¢ nowoczesnego wieziennictwa pojawily sie dzialania zmierzajace
do aktywizacji wiezniéw” (2018, s. 85).

Poziom recydywy na calym $wiecie jest niepokojaco wysoki. Wyjatek stanowia
niektdre kraje europejskie (Yuskhenko i inni, 2020), w ktérych na resocjalizacje
kiadzie si¢ duzy nacisk m.in. przez szeroko pojeta aktywizacje osadzonych i za-
pewnienie im godziwych warunkéw bytowych. Skuteczna resocjalizacja pozostaje
wyzwaniem niefatwym chocby z tego wzgledu, ze populacja wigzniéw charakte-
ryzuje si¢ relatywnie wysokim odsetkiem 0s6b cierpiacych na zaburzenia i choro-
by psychiczne (Plourde i in., 2013; Altamura i in., 2015; Young i in., 2015a, 2015b;
Cesaroni, Paterson-Badali, 2017). Przebywanie w wi¢zieniu prowadzi zazwyczaj
do pogorszenia si¢ ich stanu zdrowia. Ten stan rzeczy sprawia, zZe cenna okazuje
sie kazda inicjatywa wykraczajaca poza standardowe metody resocjalizacji stoso-
wane w wiezieniu. Szczegdélne znaczenie majg programy nakierowane na pobu-
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dzanie osadzonych do aktywnosci: rozwijajace ich kompetencje i umozliwiajace
nabycie nowych umiejetno$ci. Dzialania te sprawiaja réwniez, ze wiezniowie s
bardziej sktonni uzna¢, iz traktuje si¢ ich sprawiedliwie, a takie przekonanie po-
zwala w znacznym stopniu zmniejszy¢ prawdopodobienstwo powrotu do wiezie-
nia (Beijersbergen, 2016). Wykorzystanie sztuki i literatury w wiezieniu okazuje
sie dobrym sposobem na konstruktywna aktywizacje¢ i przeciwdzialanie negatyw-
nym zjawiskom zwigzanym z prizonizacjg osadzonych' (Johnson, 2008). Szcze-
golna zaleta wydaje sie to, ze resocjalizacja przez sztuke zazwyczaj nie jest kosz-
towna i nie wiaze sie z naruszeniem standardoéw bezpieczenstwa obowiazujacych
w zakladzie karnym.

Pojecie ,,sztuki” bywa rozumiane na rézne sposoby. Najczesciej za jego desy-
gnaty uznaje si¢ malarstwo i rzezbe, czesto inne sztuki wizualne, takie jak kino
czy teatr, rzadziej muzyke i literature (Dissanayake, 2008). Te dziedziny sztuki wy-
korzystywane sa w zakladach karnych na wiele sposobéw. Wigzniowie zaréwno
aktywnie angazuja si¢ w dzialalno$¢ o charakterze artystycznym, jak i korzystaja
z wytwordw artystow. Osadzeni tworzg sztuke wizualng: obrazy, rzezby, rekodzie-
ta, s3 autorami utwordw literackich, gléwnie poetyckich, wystawiajg sztuki te-
atralne (Brewster, 2014). Zakladaja zespoty muzyczne, a czasami sami komponuja
wykonywane przez siebie utwory.

Co ciekawe, osadzeni, ktoérzy na wolnosci nie podejmowali dziatan o charak-
terze artystycznym, czynia to w murach wiezienia. W polowie XIX wieku Charles
Dickens opiniowal nowy rodzaj zakladéw karnych, w ktérym kontakt osadzo-
nych z innymi ludZzmi ograniczono do minimum. Zauwazyl on mi¢dzy innymi,
ze z dostgpnych materiatéw wiezniowie tworzg artefakty posiadajace wartos¢ es-
tetyczng (Gardner i in., 2014). Bo¢winska-Kiluk (2022, s. 113-114) w nastepujacy
sposob opisuje to doswiadczenie stynnego pisarza*

Gdy podwodjne drzwi wieziennych cel otworzyty sie przed pisarzem, ujrzat
on murale stworzone z kolorowych tkanin, instrumenty muzyczne wyko-
nane z drutu i innych materialéw oraz osadzonych, ktérzy dzieki dziatal-
nosci artystycznej i Spiewaniu piosenek nie postradali zmystéw. W raporcie
m.in. napisal, ze pierwszy czlowiek, ktorego zobaczyl, siedzial przy swoich
krosnach i pracowal. Pomys$lnie wyprodukowat on rodzaj holenderskiego
zegara z jakichs$ odrzuconych resztek koncowek, a butelka po occie stuzyla
jako wahadlo. Ow wiezien, widzac zainteresowanie przybysza tym pomy-
slem, spojrzal na niego z dumga i powiedzial, Ze ma nadzieje, iz mlotek i ka-
walek rozbitego szkla obok niego w niedlugim czasie beda graly muzyke.

' Prizonizacja (ang. prizonization) to ‘proces przystosowania sie cztowieka osadzonego do
warunkéw panujacych w zakladzie karnym lub areszcie §ledczym’. Tworca pojecia prizonizacja
jest socjolog i pracownik wigzienia Menard w Chester (USA, stan Illinois) Donald Clemmer. Za:
J. Klimczak, Prizonizacja a skazani na kare dozywotniego pozbawienia wolnosci. ,,Archiwum
Kryminologii”, t. XXXIX/2017, s. 231-232. Warszawa: Polsdka Akademia Nauk.

? Sugestie zawarcia tego opisu w niniejszym rozdziale zawdzieczam jego PT Recenzentce/ Recen-
zetowi.
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Piekno wyzwalajgce. O otwartoici na sztuke...

Z przedzy, ktéra wykorzystywal, pozyskat rézne kolory i namalowat kilka
stabych postaci na $cianie. Jedng z kobiet nad drzwiami nazwat ,,Panig Je-
ziora”

Zjawisko, ktérego swiadkiem byt kiedy$ Charles Dickens, wystepuje réwniez
we wspolczesnych zakladach karnych. Niektdrzy osadzeni z wiasnej inicjatywy
zajmuja sie rekodzietem artystycznym. W przypadku tych, ktérzy nie moga pra-
cowad, jest to jeden z niewielu sposobow na zabicie czasu w konstruktywny spo-
sob. Do innych metod nalezy czytanie ksigzek i uczenie si¢ oraz wykonywanie
¢wiczen fizycznych. Roéwniez artysci, najczesciej motywowani checig poprawy
losu osadzonych, podejmuja aktywno$¢ w zakladach karnych. W Polsce sg to za-
zwyczaj artysci plastycy, ktérzy ozdabiaja swoimi dzietami przestrzen zaktadow
karnych czy tez organizuja w murach wiezienia imprezy o charakterze artystycz-
nym (Piotrowski i in., 2013; Piotrowski i Florek, 2022).

Podejmowanie aktywnosci o takim charakterze wplywa pozytywnie na roz-
woj czlowieka w roznych istotnych aspektach (Rich, Goldberg, 2009). Wiadomo
na przyklad, ze aktywnos¢ artystyczna ma zwiazek z rozwojem prawej poétkuli
mozgowej, co przeklada si¢ na lepsza samoregulacje emocjonalng, wigksza pla-
styczno$¢ myslenia, cierpliwos¢, samodyscypling, zdolnos$¢ do kooperacji oraz
usprawnienie funkcji uwagowych (Brewster, 2014).

Efektywno$¢ oddzialywan artystycznych w zaktadach karnych znajduje row-
niez potwierdzenie w wynikach badan empirycznych (niestety, sa one raczej nie-
liczne). L. Brewster (2014), na podstawie przegladu badan przeprowadzonych
w Stanach Zjednoczonych i w Europie, poswigconych tej kwestii, podaje ze, edu-
kacja artystyczna podnosi poczucie wlasnej wartosci osadzonych, wzmacnia pew-
no$¢ siebie, motywacje, kompetencje spoleczne i rozwija zaradnos$c¢.

1. SZTUKA W WIEZIENIU JAKO PRZEJAW WOLNOSCI
NEGATYWNEJ I POZYTYWNE]

Sztuka stanowi wymiar ludzkiej aktywnosci, w ktérym w sposéb szczegélny prze-
jawia sie wolnos¢. Artystyczna swoboda lokuje sie w totalnej niemal opozycji wo-
bec sytuacji osadzenia w zakladzie karnym, w ktérym sfera wolnosci ograniczo-
na bywa do niezbednego minimum. Wprowadzenie sztuki do zakladu karnego
umozliwia poszerzenie sfery wolnosci wieznia w bezpieczny dla spoleczenstwa
sposob. Pozostaje tez stusznie uznawane za przejaw humanitaryzmu i poszano-
wania godnosci. Jednak mimo tych oczywistych korzysci jedynie w niektérych
zakladach karnych realizowane s3 inicjatywy o charakterze artystycznym lub po-
dejmuje si¢ dziatania na rzecz estetyzacji przestrzeni wigziennej.

Sztuka wyzwala tkwigcy w czlowieku tworczy potencjal. Umozliwia samoroz-
wdj, wyrazanie siebie i bywa narzedziem terapii. Zaréwno osadzeni, jak i artysci,
ktérych sztuka pozostaje dla wigzniow dostepna, rowniez dzialaja w tym duchu.
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Sztuka pozwala ponadto na rozwijanie cech i kompetencji psychicznych niezbed-
nych po opuszczeniu zaktadu karnego.

Podejmowanie aktywnosci tworczej w pozytywny sposob wptywa na poczucie
sprawstwa i wlasnej wartosci. W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze wlasnie
deficyty w tym zakresie stanowig szczegdlny problem z perspektywy adaptacji do
zycia na wolnosci oséb opuszczajacych zaktad karny (Poklek, 2018). Nie moz-
na jednak zapomina¢ o tym, ze wigzienie to specyficzna instytucja. Przebywaja
w nim ludzie odizolowani od reszty spoteczenstwa z waznych wzgledow. Wielu
z nich jest zdemoralizowanych i wymaga resocjalizacji. Z tego cho¢by powodu
wykorzystywanie sztuki w wigzieniu musi uwzglednia¢ jej oddziatywanie na osa-
dzonych we wszystkich mozliwych aspektach, w tym rozwazenie zagrozen zwia-
zanych z wywieraniem przez nig negatywnego wplywu. Trzeba przeciez mie¢ na
uwadze to, ze sztuka pozostaje nosnikiem réznych tresci, w tym takich, ktore
moga inspirowa¢ do zachowan niemoralnych (Simpson, 2003, Helfgott, 2015,
Florek, 2023a, w druku). Istnieja zatem powazne racje, aby wolno$¢ artystyczna
w zakladzie karnym nie byla wylacznie wolnoscig negatywna, nieznajaca zadnych
ograniczen, lecz wolnoscia pozytywna, wrazliwg na wartosci i nakierowang na ich
realizacje.

Mowigc o wolnosci, warto odréznia¢ wlasnie te dwa rodzaje wolnosci: po-
zytywng i negatywna. Czasami bowiem pod sztandarem wolnosci przemycane
bywaja postulaty zniesienia jakichkolwiek ograniczen, co jest rbwnoznaczne z na-
wolywaniem do samowoli godzacej w wazne warto$ci i prawa.

Powszechnie przyjmuje sie, ze wolnos¢ negatywna to wolnos¢ ,,od czegos”,
a wolno$¢ pozytywna - wolno$¢ ,do czegos” (Berlin, 1991, Wolenski, 1996).
W sensie negatywnym wolny pozostaje czlowiek, ktéry nie jest w swym dziataniu
ograniczany przez jakie$ przeszkody o charakterze zewnetrznym (np. kajdany)
lub wewnetrznym (chorobe psychiczng). Z kolei czlowiek majacy zdolnos¢ do
okreslonego dziatania, gdyz posiada potrzebna sprawnos¢ (np. rece), narzedzia
(np. farby i pedzel) lub kompetencje (np. umiejetnos¢ malowania), pozostaje
wolny w sensie pozytywnym. L. Berlin (1991), ktéry prawdopodobnie pierwszy
(Waligdra, 2003) wyraznie wyrdznil wolno$¢ negatywna i pozytywna, zauwaza, ze
pozytywne znaczenie terminu ,wolnos¢” wynika z postanowienia czlowieka, aby
jego decyzje zalezaly od niego samego, a nie od czynnikéw zewnetrznych, ktory
nie chce dziala¢ na zyczenie kogo$ innego, lecz pragnie sam by¢ swoim panem.

Rozwojowa dialektyke tych wymiaréw wolnosci dobrze uchwycit F. Nietzsche
(1930), ktdry postuzyt sie w tym celu metaforami wielblada, Iwa i dziecigcia (Nie-
tzsche, 1930). Wedle Nietzschego czltowiek jest najpierw wielbladem, ktory moze
sie przeksztalci¢ we lwa zrzucajacego dzwigane jarzmo nieswoich wyboréw, aby
sie od niego uwolnic. Jest to jednak wolno$¢ wylacznie negatywna, ktorej istota
pozostaje pozbycie si¢ balastu, uwolnienie si¢ od wszelkich ograniczen, opowie-
dzenie si¢ przeciw temu, co dotychczas bezkrytycznie przejmowato si¢ od rodzi-
cow i wychowawcow.

Tego rodzaju wolno$¢ nie moze bez powaznych negatywnych konsekwencji
trwac zbyt dlugo, bo jesli usunie si¢ stare normy, ktére ciazyty, lecz jednoczesnie
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wyznaczaly kierunek dziatan, to trzeba samodzielnie stworzy¢ nowe, niezbedne
na dalsza droge. Inaczej utknie si¢ w miejscu. Ujmujac rzecz nieco mniej meta-
forycznie, mozna powiedzie¢, ze stare normy i warto$ci muszg zosta¢ uznane za
wlasne lub zastapione przez nowe, gdyz dzialanie wymaga obrania celéw i zasad
ich osiagania. Jak przekonywal E Nietzsche, musi si¢ narodzi¢ dzieci¢. Przyktada-
mi takiej wlasnie przemiany w ,,dzieci¢” sg losy wielu artystéw, m.in. francuskich
pisarzy J. Geneta oraz J. Giona czy tez amerykanskiego aktora R. Cluche’a, ktérzy
doswiadczyli pobytu w instytucjach penitencjarnych: w zakladzie poprawczym
lub w wiezieniu’®.

Idea wolnosci pozytywnej zaklada, ze czlowiek jest bytem, ktéry w istotnym
zakresie tworzy sam siebie. W pewnym sensie staje si¢ dla siebie zaréwno dzielem
sztuki, jak i artysta (Florek, 2007). W przypadku os6b osadzonych w zaktadach
trud kreowania samego siebie, ponownego rodzenia si¢ (w przywolanym sensie)
stanowi prawdopodobnie najwazniejsze wyzwanie. Wykorzystanie sztuki moze
ulatwic sprostanie temu wyzwaniu.

Od wolnosci negatywnej, rozumianej jako uwolnienie si¢ od zewngtrznych
i wewnetrznych ograniczen, wazniejsza jest wolnos¢ pozytywna, wymagajaca do-
konania wyboru samego siebie i przyjecia odpowiedzialnosci z tym zwigzane;.
Wolno$é¢ pozytywna wigze si¢ bowiem immanentnie z odpowiedzialnoscia (Filek,
1994).

Mozliwos¢ nieskrepowanej ekspresji artystycznej lub wyboru dziet sztuki z po-
zycji ich odbiorcy jest jednym z niewielu wymiaréw funkcjonowania osadzonych,
w ktoérych moga sie poczu¢ wolni. W tym kontekscie idea wprowadzenia ograni-
czen wydaje si¢ jesli nie okrutna, to przynajmniej niezwykle kontrowersyjna. To
jednak ztudzenie. Uwazne rozwazenie kwestii nieskrepowanej ekspresji artystycz-
nej i nieograniczonego dostepu do jej owocéw nieuchronnie prowadzi do kon-
kluzji, ze konieczne jest wyznaczenie jej granic. Ponizej przedstawione zostana
argumenty na rzecz tej tezy zaréowno w odniesieniu do wig¢znia jako konsumenta
tworczosci artystycznej, jak i wieznia jako tworcy.

2. W KIERUNKU WOLNOSCI POZYTYWNE]

Osoby osadzone w zakladach karnych majg - przynajmniej w Polsce — dostep
do biblioteki, a wigc korzystaja z réznego rodzaju literatury, w tym z literatury
pieknej. Mozna sie cieszy¢, ze w polskich zaktadach karnych wielu osadzonych
rzeczywiscie to czyni (Zybert, 2011), gdyz czytanie dziet literackich i uczestnic-
two w klubach dyskusyjnych stanowi uzyteczne narzedzie resocjalizacji (Nelani,
2020) i pozytywnie wptywa na funkcjonowanie poznawcze oséb cierpigcych na
zaburzenia o charakterze psychotycznym (Volpe i in., 2015). Trzeba jednak pa-
mietac o tym, ze dzieta literackie, filmy, utwory muzyczne i inne wytwory dziatal-
nosci artystycznej nie zawsze wywieraja pozytywny wplyw na odbiorce. Niektore

’ Przyklady te przywotuje za rada PT Recenzentki/Recenzenta niniejszego rozdziatu.
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dzieta, chociaz dostarczajg pozytywnych doswiadczen estetycznych, moga miec
negatywny wplyw na przekonania, emocje i dzialania odbiorcy (Schmidtke, Hat-
ner, 1988; Jarvis, 2007; Helfgott, 2015, ). Z tego cho¢by wzgledu w wielu krajach
europejskich zakazane sg utwory literackie promujace takie ideologie, jak faszyzm
czy komunizm. Problem nie ogranicza si¢ jednak wytacznie do utworéw promu-
jacych idee zbrodnicze, w przypadku ktérych wystepowanie tego zagrozenia jest
czyms$ oczywistym. Negatywny wplyw moze by¢ wywierany w sposéb o wiele bar-
dziej subtelny, nie wprost.

Literatura piekna, filmy, sztuki teatralne, piosenki obfitujg w tresci, w ktérych
osoby dopuszczajace sie przestepstw czy tez ich dzialania przedstawiane bywaja
w atrakcyjny sposob. Bohaterami sa nierzadko tzw. czarne charaktery, ktérych
czyny moga imponowa¢ w szczegolnosci osobom o zaburzonej osobowosci i in-
spirowac je do podobnych zachowan. To, czy tego typu utwor bedzie oddziatywat
pozytywnie, czy negatywnie, zalezy przede wszystkim od dojrzalosci odbiorcy.
Dzielo sztuki moze wptywa¢ na zachowanie przede wszystkim przez modelowa-
nie, ktore w przypadku czlowieka stanowi jeden z najbardziej podstawowych me-
chanizmoéw uczenia si¢ (Bandura, 1969). Polega on na tym, ze ludzie przejawiaja
sklonno$¢ do nasladowania zaobserwowanych zachowan podejmowanych przez
osoby uznawane przez nich za atrakcyjne lub takich dziatan, ktére prowadza do
osiggnigcia pozadanych celow. Zapewne z tego wzgledu tresci przedstawiajace
przestepstwa i ich sprawcdéw w pozytywny sposdb nie powinny by¢ udostepniane
osadzonym. Odpowiedzialni s3 za to funkcjonariusze Stuzby Wieziennej, decy-
dujacy o tresciach dostgpnych w bibliotekach zakladéw karnych (Zybert, 2011).
Wazne pozostaje rowniez sprawowanie odpowiedniej kontroli nad tresciami, kté-
re propagowane sg na przyklad za posrednictwem radiowezta. Zostalo to zresztg
uwzglednione w zarzadzeniu Dyrektora Stuzby Wieziennej (Zarzadzenie, 2004,
§ 5.1), ktdre glosi, ze: ,Podczas zaje¢ kulturalno-o$wiatowych nie nalezy udo-
stepniac tresci: 1) pornograficznych lub w sposéb nieuzasadniony eksponujacych
przemoc; 2) innych, sprzecznych z zasadami wspoétzycia spolecznego albo zagra-
zajacych prawidlowemu rozwojowi miodocianych”. Zastosowanie tej dyrektywy
wymaga oczywiscie zapoznawania si¢ przez odpowiedzialnych funkcjonariuszy
z tre$ciami, ktére na réznych nosnikach sg udostepnianie osadzonym, co w prak-
tyce moze nie by¢ tatwe.

Odnoszac sie¢ w kontekscie doboru odpowiednich tresci do kwestii wolnosci,
nie sposob nie zauwazy¢, ze jeszcze wigksze wyzwanie od tego zwigzanego z ogra-
niczeniem wolnosci wyboru w przypadku dziet mogacych wywiera¢ negatywny
wplyw na osadzonego wigze si¢ z rekomendowaniem mu tych, ktére umozliwia
mu poszerzanie sfery wolnosci w sensie pozytywnym. Wymaga to bowiem, oprocz
znajomosci ich tresci, poznania osobowosciowych, poznawczych i afektywnych
deficytéw oraz silnych stron odbiorcy.

Problem z udostgpnianiem szeroko pojetej sztuki w wiezieniach polega réw-
niez na tym, ze niektére utwory potrafia wywolywa¢ u osadzonych negatywne
emocje lub stan frustracji, ktéra moze by¢ zrédlem agresji (Krahe, 2021). Prowa-
dzac badania w jednym z polskich zakladéw karnych, spotkatem si¢ z praktyka
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nadawania muzyki za pomocg wigziennego radiowezla, w ktdérego dziatalnos¢
zaangazowani byli osadzeni. Praktyka ta wydala mi si¢ poczatkowo niezwykle
cenna, nie ulega przeciez watpliwosci, ze muzyka, ktérg lubimy, wywiera korzyst-
ny wplyw na funkcjonowanie poznawcze i afektywne. Dobitnym przykladem jest
tzw. efekt Mozarta (Verrusio i inni, 2015) czy tez skutecznos¢ muzykoterapii (Ka-
mioka, 2014). Poza tym przywolala ona na mysl sceng z glosnego filmu ,,Skazani
na Shawshank’, w ktérym gtéwny bohater Andy samowolnie - za co zreszta zo-
staje niezwykle surowo ukarany — odtwarza w ten sposob fragment arii operowej,
co przynosi wspotosadzonym ewidentng satysfakcje.

Od osadzonego, z ktorym przeprowadzalem wywiad, dowiedziatem sie¢ jednak,
ze poprzez radiowezel kazdego dnia tygodnia emitowany jest inny rodzaj muzyki,
np. disco-polo czy hip-hop. Prawdopodobnie byl to wynik kompromisu, wynika-
jacy ze zroznicowanych preferencji osadzonych. Zdalem sobie wowczas sprawe
z tego, ze nie jest to jednak najlepszy pomyst chocby ze wzgledu na ogromne réz-
nice indywidualne w zakresie upodoban estetycznych. Dla mnie dzien tygodnia
z disco-polo sgczacym sie z glosnikéw bylby nielatwy do przetrwania. Podobny
problem wystepuje zreszta w celach, w ktérych osadzeni maja zgode na korzysta-
nie z odbiornika telewizyjnego. Dobdr programow, ktore oglada si¢ w celi, jest
w najlepszym przypadku wynikiem porozumienia zapewne nie wszystkich zain-
teresowanych satysfakcjonujacym. Pozwolilem sobie na te uwage, wpisujaca sie
w konwencje idiograficznego uprawiania nauki, ze wzgledu na to, ze inicjatywy
majace na celu umozliwienie osadzonym korzystania z szeroko pojetej sztuki nie
zawsze s3 dobrze przemyslane.

Podobne problemy wiaza si¢ z aktywnoscia profesjonalnych artystow pla-
stykoéw na terenie zakladow karnych. Niektorzy z nich, by¢ moze pod wplywem
specyficznej wigziennej atmosfery, przygnebiajacej lub wywolujacej lek, tworza
spdjne z nig emocjonalnie dziela, ktére zazwyczaj nie odpowiadaja gustom osa-
dzonych (Piotrowski, Bajek, Florek, 2013) i moga wywotywac u nich afekt ne-
gatywny. Istniejg wazne racje (Piotrowski, Florek, 2015), dla ktérych artysci po-
winni bra¢ pod uwage ustalenia naukowe z zakresu psychologii oraz neuronauki
dotyczace oddzialywania okreslonych bodzcéw na psychike osadzonych oraz
specyfike odbiorcéw sztuki. W tym celu w ramach programu Erasmus+ Arts
of Freedom powstala monografia (Sefti¢, Jandrié Nisevié, red., 2022) rekomendu-
jaca artystom plastykom okreslone praktyki w tym zakresie.

Prawdopodobienstwo prospotecznych zachowan zwigksza si¢ nie tylko w wy-
niku nasladowania, lecz réwniez odgrywania roli (Nurdin i in., 2018). Wazne jest
wiec to, by w przypadku grup teatralnych, ktore coraz czesciej dzialaja na terenie
polskich zaktadéw karnych (Zybert, 2004), odpowiednio dobiera¢ sztuki i obsa-
dzac¢ role, biorgc pod uwage cechy osobowosci osadzonych. Szczegdlnie korzystne
byltoby jednak tworzenie sztuk teatralnych z mysla o rozwijaniu u osadzonych od-
powiednich kompetencji afektywnych i poznawczych.
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KONKLUZJE

Biorac pod uwage zagrozenia zwigzane ze specyfika psychologiczna osadzonych,
nalezy stwierdzi¢, ze kluczowa role we wszystkich przypadkach wprowadzania
sztuki do zaktadow karnych powinni odgrywac specjalisci, gldwnie psychologo-
wie, wspomagani przez dobrze zorientowanych w tej problematyce wychowaw-
cow penitencjarnych. Moga oni opiniowa¢ przydatnos$¢ okreslonych tresci dla
konkretnych osadzonych. Powinni oni réwniez dba¢ o to, by we wspolnej prze-
strzeni nie pojawialy sie bodzce, ktdre u niektoérych wigzniéw wywolaja afekt ne-
gatywny czy zrodzg frustracje.

Nie trzeba dodawag, ze psychologowie i wychowawcy, ktérzy by mogli uczest-
niczy¢ w procesie oddzialywan na osadzonych za pomoca sztuki, powinni by¢
wyposazeni w wiedz¢ i umiejetnosci im to umozliwiajace. Niezbedne sg wigc
dalsze badania empiryczne i publikacje dotyczace wptywu sztuki na osadzonych
w kontekscie réznic indywidualnych oraz przekazywanie informacji na ich temat
studentom, ktorzy planujg wykonywanie zawodu psychologa penitencjarnego lub
wychowawcy.

Jezeli sztuka ma wyzwala¢ osadzonych w pozytywnym, a nie negatywnym sen-
sie, to konieczna jest indywidualizacja oddzialywan i dobdr takich, ktére wspoma-
ga rozwoj osadzonego. Zezwolenie osadzonym na posiadanie tabletéw czy lapto-
péw umozliwitoby dostarczanie im tresci wyselekcjonowanych ze wzgledu na ich
potrzeby oraz z ich udzialem. Pozwoliloby tez na unikniecie sytuacji, w ktérych
odmienne preferencje i potrzeby osadzonych s zrédlem frustracji. Oczywiscie,
nie powinno si¢ to wigzac z rezygnacja z przedsiewzigc¢ artystycznych i kultural-
nych, w ktérych osadzeni uczestniczg wspolnie (jesli oczywiscie tego chcg). Wiele
form aktywnosci artystycznej (np. aktywnos¢ teatralna) wymaga pracy zespolo-
wej, co stwarza okazje do nabywania kompetencji w zakresie kooperacji, uczy to-
lerancji i empatii.

Budowanie przez wiezniéw wolnosci pozytywnej dotyczy przede wszystkim
refleksji aksjologicznej. Kluczowe bowiem znaczenie dla tego, aby by¢ wolnym
w tym sensie, odgrywa uznanie waznych wartosci i ze wzgledu na nie okreslanie
zyciowych celéw oraz sposobow ich osiggania. Deficyty w tym zakresie s prze-
ciez tym, co niejednokrotnie bylo przyczyng przestepstw, ktorych dopuscili sie
osadzeni.

Szczegblnie wartosciowym sposobem wskazywania rozwigzan w tym zakresie
ma przyklad osoéb, ktére po opuszczeniu wiezienia dobrze radza sobie na wol-
nosci. Przedstawianie ich loséw za pomocg artystycznych srodkéw wyrazu moze
by¢ szczegdlnie efektywnym sposobem motywacji osadzonych do pracy nad
sobg. Badania prowadzone w kontekscie teorii spoleczno-uczeniowej autorstwa
A. Bandury (1969) $wiadcza bowiem o tym, ze podobienstwo do modela zwigk-
sza prawdopodobienstwo nasladowania jego zachowania. Cenng praktyka, ktdra
zaobserwowalem w Zaktadzie Karnym w Krzywancu, jest réwniez udzial bytych
osadzonych w przedsigwzigciach artystycznych organizowanych w wiezieniu.
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Najistotniejsze znaczenie ma chyba jednak prowadzenie dyskusji z osadzony-
mi na temat utworéw i dziel, z ktérymi mieli kontakt. W jej trakcie mozna si¢ zo-
rientowad, w jaki sposdb oddzialuja one na wigznidw, i ewentualnie podja¢ dzia-
tania majgce na celu przeciwdziatanie wystapieniu niepozadanych efektéw lub ich
zniwelowaniu. Omoéwienie do$wiadczen wieznia stanowi niekiedy podstawe do
ewaluacji jego przekonan i emocji zwigzanych z tresciami zawartymi w danym
utworze. Wspélna z osadzonym analiza jego reakcji afektywnych na dzieta sztuki
i omowienie tresci utworéw, ktoérych osadzony jest odbiorca lub twdrca, moze
umozliwi¢ lepsze poznanie jego osobowosci, a przez to dostosowanie do jego po-
trzeb i celéw oddzialywan resocjalizacyjnych, co bywa réwnoznaczne ze wspo-
maganiem go w osiaganiu wolnosci pozytywne;j.
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UMYSE OTWARTY NA SZTUKE
KULINARNA

WSTEP.
SZTUKA KULINARNA CZY KUCHENNE RZEMIOSLO?

Sztuka to zjawisko charakterystyczne dla antroposfery i scisle powiazane z tym,
co stanowi dystynktywna ceche czlowieka - zdolno$¢ do intencjonalnej aktywno-
$ci tworczej. Przypisuje si¢ jej od niepamietnych czasdw wysoka wartos¢, a dzieta
sztuki pozostajg wytworami szczegélnie pozadanymi. Jednoczesnie sztuka bywa
traktowana jako fenomen do$¢ tajemniczy, gléwnie ze wzgledu na to, ze jej uzy-
tecznos$¢ jest wyjatkowo problematyczna. Filozofowie przez wieki zastanawiali
sie nad tym, dlaczego ludzie tworzg ja i podziwiajg. Nietatwo bowiem zrozumiec
przeznaczanie czasu i zasobow na co$, co - jak si¢ wydaje — nie ulatwia realizacji
zyciowych potrzeb, a wiec nie sprzyja przetrwaniu.

Trudno$¢ ta nie pojawia sie¢ w refleksji nad aktywnos$cia kulinarng. Podej-
mowanie jej jest bowiem czyms, co stanowi warunek sine qua non przetrwania.
Uzyteczno$¢ kuchni (ang. cuisine) rozumianej jako fenomen kulturowy nie budzi
watpliwosci, co zdaje si¢ istotnie odrdznia¢ aktywnosc¢ jej mistrzéw od aktywno-
$ci artystow. W konsekwencji aktywnos¢ kulinarna, nawet jesli realizuje sie ja po
mistrzowsku, czesto traktowana bywa raczej jak rzemiosto, a nie jak prawdziwa
sztuka, doréwnujaca warto$cig malarstwu, muzyce, rzezbie czy poezji.

Celem niniejszego rozdzialu jest udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy mo-
tywy stojace za aktywnoscig mistrzow kuchni, ich twérczo$¢ oraz jej wytwory,
a w szczegdlnosci zwigzane z nimi do$wiadczenie, czyli kluczowe elementy sy-
tuacji estetycznej zwigzanej z kuchnia, r6znia sie istotnie od ich odpowiednikow
w przypadku innych sztuk. W oparciu o przeglad literatury przedmiotu z zakresu
wspolczesnej psychologii przedstawiono w nim argumenty na rzecz tezy, ze ak-
tywnos¢ kulinarna w przypadku jej wybitnych przejawdw w zestawieniu z innymi
sztukami nie wykazuje réznic, ktore by uzasadnialy traktowanie jej jako rzemio-
sta, a nie sztuki o rownorzednej wartosci. W nawigzaniu do tych ustalen omo-
wiono takze psychologiczne korzysci ptynace z estetycznych i pozaestetycznych
wlasnosci positkow.

Bezinteresowno$¢ cechujaca upodobanie do sztuki stafa si¢ kryterium odréz-
niajacym ja od tego, co sztuka nie jest. Prawdopodobnie poczawszy juz od Ary-
stotelesa utarlo si¢ w filozofii, ze dystynktywna cecha doswiadczenia estetyczne-
go pozostaje bezinteresowna fascynacja (Popczyk, 1992). Przyjmuje sie tez dos¢
powszechnie, lecz - jak zauwaza C. Haskins (1989) - niezupelnie trafnie, ze te
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ceche sztuki akcentowal réwniez I. Kant (1986), wskazujac, Ze jest ona pozbawio-
na wartoéci praktycznej czy tez instrumentalnej. Separowanie sztuki od tego, co
cielesne i zmystowe, wyraznie wida¢ u C. Schillera (1972, s. 192-193), ktdry pisze
o czlowieku, ze:

woli on raczej odebrac z rak sztuki material przygotowany i wybrany niz
z trudem czerpac z nieczystego zrodia natury. (...) Poniewaz za$ caly czar
wzniostosci i pigkna tkwi tylko w pozorze, a nie w tresci, przeto sztuka ma
wszelkie zalety natury, a pozbawiona jest jej okowow.

Niemiecki filozof traktuje sztuke jako co$, co wyrywa sie z okowdw cielesnoséci
i empirycznej tresci i w ten sposdb niemal przeciwstawia jg temu, co naturalne.

Jesli uznac takie rozumienie sztuki za wlasciwe, to rzeczywiscie bezpodstaw-
ne byloby twierdzenie, ze sztuka moze by¢ aktywnos¢ kulinarna. Ujmowanie
sztuki w ten sposdb wynika jednak z ulegania pozorom. Jest wiec w gruncie
rzeczy nieporozumieniem, ktére znika, gdy na sztuke kulinarng spojrzymy
z perspektywy wspoélczesnej psychologii ewolucyjnej i neuropsychologii. W ni-
niejszym rozdziale przedstawiono argumentacj¢ na rzecz tej tezy i wykazano,
ze aktywno$¢ kulinarna bywa sztuka, a jej wytwory stanowia wazne zrédlo do-
$wiadczen estetycznych i w roznych wymiarach pozytywnie wplywaja na psy-
chike cztowieka.

Wazna kategorig doswiadczen zmystowych, wywolujacych w sposéb natural-
ny pozytywne do$wiadczenie afektywne, sa doswiadczenia smakowe i zapacho-
we. Mozna si¢ wiec zastanawia¢ dlaczego, chociaz czasami méwi si¢ o sztuce
kulinarnej, ze nie zyskala ona rangi réwnej malarstwu czy tez muzyce. Tym bar-
dziej ze od niepamigtnych czaséw mistrzowie kuchni podejmowali starania, aby
swym dzietom nada¢ forme jak najbardziej atrakcyjng. Dbali jednak nie tylko
o ich smak, zapach, lecz réwniez o wiele innych aspektéw ich konsumpcji Bober,
2021), ktére konstytuuja doswiadczenie estetyczne. Zwracano w szczego6lnosci
uwage na wystrdj miejsca, w ktérym biesiadowano, nierzadko przy odpowied-
nio dobranej muzyce, poezji. Wystawnym ucztom towarzyszyly czasem wystepy
artystow. Zreszta ten stan rzeczy nie ulegl zmianie i wiele wspolczesnych restau-
racji to miejsca, w ktorych klienci przyjemno$¢ wykraczajaca poza przyjemnosé
czysto zmystowa czerpia z réznych zrédet (Gualierti, 2022). Mozna nawet za-
ryzykowac teze, ze spozywanie positkéw wigze sie¢ od wiekéw z bardziej wielo-
wymiarowym i polisensorycznym oddzialywaniem estetycznym niz jakakolwiek
inna aktywnos¢.

Kultura przyrzadzania positkow i ich spozywania, jak przekonuje P.P. Bober
(2021), odzwierciedla w mniej lub bardziej bezposredni sposéb ducha danej epo-
ki i spolecznosci. Wpisuje sie¢ w nurty kulturowe dominujace w danej epoce i re-
gionie, zachowujac sp6jnos¢ z innymi dziedzinami sztuki. P.P. Bober ilustruje ten
fenomen przyktadami pochodzacymi z réznych kultur. Odnosi si¢ miedzy innymi
do kuchni chinskiej i przekonuje, ze szczegdlne znaczenie ma w niej tekstura po-
traw, analogicznie jak w malarstwie pejzazowym Panstwa Srodka istotna jest fak-
tura nadawana farbie czy tuszowi przez narzedzia. Sg to subtelnosci, ktére trud-
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no jest uchwyci¢ ludziom Zachodu. We wstepie do swojej ksigzki zatytutowanej
»Sztuka, kultura i kuchnia: starozytna i $redniowieczna gastronomia” P.P. Bober
(2021) deklaruje analize kuchni w kontekscie historii, a w szczegdlnosci historii
sztuki, aby - jak podkresla — ,wlaczy¢ w sfere humanistyki to, co zazwyczaj trak-
towane jest jako rzemiosto” (Bober, 2021, s. 1).

Warto zauwazy¢, ze osiagnigcia wspodlczesnej nauki dostarczajg mistrzom
kuchni narzedzi, ktére otwieraja przed nimi zupelnie nowe mozliwosci estety-
zacji swoich wytworéw. Rozwdj technologiczny, a w szczeg6lnosci ten oparty na
osiggnieciach chemii, umozliwia na przykifad nadawanie potrawom i napojom
nietypowych form przestrzennych (Fuiin., 2014). Rozwija si¢ tak zwana kuchnia
molekularna (Cassi, 2011). Jak jednak zauwazaja Ch. Spence i J. Youssef (2018),
wielu czotowych szeféw kuchni nie tylko wykorzystuje wyniki badan naukowych,
ale réwniez inspiruje sie tym, co si¢ dzieje w innych sferach kultury, od malarstwa
po jazz (Spence, Youssef, 2018).

Aktywno$¢ wspodlczesnych mistrzéw kuchni wydaje si¢ wigc w jeszcze wiek-
szym stopniu wykracza¢ poza to, co jest jedynie zywieniem ludzi, i jeszcze wyraz-
niej wpisuje sie w sfere sztuki. Dzigki nowym technologiom poszerzajacym zakres
transformacji kulinarnego tworzywa i utatwiajacym sieganie po dodatki z innych
niz smak i zapach modalnoéci zmystowych: obrazy i dzwigki, rozrasta si¢ sfera
realnych mozliwosci, w ktorej rozkwita¢ moze kreatywnos¢. W konsekwencji to,
co si¢ dzieje we wspolczesnej kuchni, coraz czesciej bywa generowaniem tego, co
nowe i wartosciowe, a wiec spelnia kryteria twérczosci (Necka, 2003) owocujacej
dzietami sztuki.

Praca mistrzow kuchni bywa jednak wcigz postrzegana przez niektoérych jako
rzemioslo, a nie twdrczos¢, ktorej rezultatem pozostaje sztuka (Gualierti, 2022).
Trudno to zrozumie¢. By¢ moze dzieje sie tak dlatego, ze tradycyjnie uznaje sie
piekno za ceche dystynktywna dziet sztuki, a w odniesieniu do smaku predykat
ten nie wydaje si¢ odpowiedni. Niewykluczone takze, Ze jedzenie i picie sa biolo-
giczng koniecznoscig. Uzytkowy charakter wytworéw kucharzy czy cukiernikéw
bywa wiec niekiedy tym, co sprawia, ze aktywnosci kulinarnej nie przypisuje si¢
wartosci tak wysokiej, jak tej przypisywanej innym sztukom, w odniesieniu do
ktérych ludzkie preferencje zdaja si¢ mie¢ bezinteresowny charakter. By¢ moze
dzieje si¢ tez tak z powodu przekonania, ze artefakty powstajace w wyniku dziatal-
nosci kulinarnej cztowieka nie doréwnujg oryginalnoscia tym, ktére sg wynikiem
aktywnosci powszechnie uznawanej za artystyczng (Gualierti, 2022). Powodem
moze by¢ réwniez wzgledna nietrwalo$¢ dziet mistrzow kuchni i ograniczenia
zwigzane z ich publiczng prezentacjg. Nie da si¢ ich przeciez wystawia¢ w gale-
riach jak malarstwa czy rzezby.

By¢ moze w koncu jest to jedynie wynik pewnej tradycji czy tez kulturowej kon-
wengji, do ktorej jestesmy przywiazani, cho¢ przywigzanie to trudno w racjonal-
ny sposob uzasadni¢. Wiele wskazuje na to, ze za odmawianiem mistrzom kuchni
miana artystow, a ich wytworom statusu dziet sztuki stoi ostatnia z domniemanych
przyczyn. Wszystkie inne daje si¢ podwazy¢ w swietle tego, co wiemy o sztuce i do-
$wiadczeniu estetycznym dzigki wspoélczesnej psychologii i neuropsychologii. Jesli
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zatem jest to wylacznie kwestia konwencji i tradycji, ktdra bez dostatecznych racji
blokuje nadanie sztuce kulinarnej tej samej rangi, co innym sztukom, to czas naj-
wyzszy ja zakwestionowac. Ustalenia wspdlczesnej nauki dostarczajg argumentow
na rzecz tezy, ze dzieta mistrzow kuchni nie réznia si¢ w zZaden istotny sposéb od
dziet sztuki tworzonych przez innych artystow: w ten sam sposob dzialaja na mozg
i w oparciu o te same mechanizmy generujg do§wiadczenie estetyczne.

W zwiazku z tym sztuka kulinarna, w podobny sposéb jak inne sztuki, moze
by¢ wykorzystywana, by zwigkszy¢ dobrostan ludzi szczegdlnie w tych przypad-
kach, w ktérych stanowi ona dobry sposéb na skompensowanie skutkéw depry-
wacji waznych potrzeb, innych niz estetyczne. Takimi miejscami sg migdzy inny-
mi wiezienia (Piotrowski, Florek, 2016), szpitale, hospicja czy domy poprawcze.
Positki s3 w nich dobierane przede wszystkim pod katem wartosci odzywczej. Ich
wartosci estetycznej, jesli w ogdle bierze sie je pod uwage, nie przypisuje si¢ ra-
czej wigkszej wagi. Jest to wynik lekcewazenia w kontekstach praktycznych piekna
jako wartos$ci wysokiej, lecz bezuzytecznej. Postawe te warto poddac rewizji, gdyz
z doswiadczenia estetycznego umyst czerpie pozytek.

1. SZTUKA KULINARNA

Piekno pozostaje fundamentalng kategoria estetyczng (Chmielowski, 2003) i jesli
wytwor czlowieka uznaje si¢ za pigkny, to zazwyczaj mozna powiedzieé, ze jest
dzietem sztuki. W przypadku potraw i napojow uzycie na ich okreslenie termi-
nu piekne wydaje sie¢ nienaturalne i sprawia wrazenie metaforycznego. Jesli jed-
nak zdamy sobie sprawe z tego, ze predykat piekny w odniesieniu do zapachow
uzywany jest w sensie zupelnie dostownym, i jednoczes$nie uwzglednimy fakt, ze
doswiadczenie smakowe zalezy w ogromnej mierze od zapachu potrawy (Breslin,
2001), to uzasadnione bedzie uznanie, iz przypisywanie tej wlasnosci potrawom
i napojom pozostaje w gruncie rzeczy praktyka réwnie powszechng, co wymyka-
jaca sie sSwiadomej refleksji. Nie do utrzymania wydaje sie wiec teza, ze predykat
pigkny nie odnosi si¢ do potraw i napojow.

Dzieta sztuki kulinarnej trudno wystawia¢ w galeriach, lecz sa one utrwalane
za pomoca przepiséw pelnigcych analogiczng funkcje jak partytura w przypad-
ku utworéw muzycznych. W ten sposob swoje idee kulinarne uwiecznit Henri
de Toulouse-Lautrec, znany gléwnie jako artysta malarz. Byt on jednak réwniez
wspotautorem ksigzki kucharskiej o znamiennym tytule ,The Art of Cuisine”
(Toulouse-Lautrec, Joyant, 1966).

Mistrzom kuchni nie sposoéb tez zarzuci¢ braku oryginalnosci, czego dowodzi
ogromne bogactwo przepisow i praktyk kulinarnych w réznych regionach $wiata
od starozytnosci po wspotczesnoé¢ (Laudan, 2013). Negowanie istnienia sztuki
kulinarnej ze wzgledu na to, ze przyjemnos¢, ktorej dostarczajg potrawy i napoje,
nie jest wynikiem bezinteresownej kontemplacji ich wlasnosci, lecz konsekwen-
Cja tego, iz zaspokajaja podstawowe potrzeby, wydaje si¢ réwniez postawa nie do
utrzymania, przynajmniej z dwoch powodéw.
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Po pierwsze, subiektywna przyjemno$¢ zwigzana z jedzeniem i piciem nie
bierze si¢ wylacznie z tego, Ze zaspokajaja one podstawowe potrzeby. Dwie rézne
potrawy czy dwa rézne napoje moga redukowac je w rownym stopniu, jedno-
cze$nie pod wzgledem hedonicznym wzbudzajac skrajnie rézne doswiadczenia.
Ludzie jedza i pija to, co im zupelnie nie smakuje, a nawet budzi ich obrzydze-
nie, gdy sa glodni lub spragnieni. Jednocze$nie moga si¢ delektowaé zapachem
i smakiem potraw, chociaz pozostaja zupelnie syci. Trzeba tez pamigtac o tym, ze
nie kazdy rodzaj aktywnosci kulinarnej moze pretendowa¢ do miana sztuki. Nie
kazdy kucharz jest mistrzem kuchni, tak jak nie kazdy malarz artysta malarzem.
Przyrzadzanie potraw i napojow jest praktyka przynajmniej rownie powszechna
jak malowanie powierzchni, niemniej tylko w tych wypadkach pozostaje sztuka,
gdy jest aktywnoscig wybitna, gdy jest tworcze, a wigc gdy jego rezultaty s3 nowe
i wartosciowe (Necka, 2003). Analogicznie dzieje si¢ zreszta w przypadku malo-
wania.

Po drugie, z perspektywy psychologicznej nietatwo zrozumie¢, na czym by
miata polega¢ zupelnie bezinteresowna kontemplacja dzieta sztuki. Mdzg jest
systemem reagujacym pozytywnym lub negatywnym pobudzeniem afektywnym,
w tym doswiadczeniem estetycznym na bodzce, (1). S3 one wazne ze wzgledu na
cele, do ktorych dazy lub dazyt w ewolucyjnej przesztosci, lub tez na takie, (2) kto-
re je tylko przypominajg (Pinker, 2022).

W pierwszym przypadku, na gruncie tak zwanego podejscia adaptacjoni-
stycznego do sztuki (Florek, 2011), przyjmuje si¢, zZe preferencje estetyczne wy-
ewoluowaly ze wzgledu na przetrwanie i reprodukcje (Tooby, Cosmides, 2001;
Miller, 2004). Zwolennicy tego podejscia sadza, ze bodzce, ktére wzbudzaja do-
$wiadczenie estetyczne, sygnalizujg, iz posiadajacy je obiekt ma wartos¢ biolo-
giczng. Jesli idzie o warto$¢ biologiczng ze wzgledu na przetrwanie, przykltadem
moga by¢ pickne miejsca bedace jednoczesnie dobrym terenem do osiedlenia
sie czy tez piekne ciala potencjalnych partneréw seksualnych, ktére powstaly
w wyniku dzialania ,,dobrych” genéw i posiadaja wyposazone w nie komoérki
rozrodcze.

W odniesieniu do wartosci biologicznej ze wzgledu na reprodukcje, jak prze-
konuje G. Miller (2004), artefakty, ktérych wytworzenie wymaga zasobow i umie-
jetnosci, takie jak np. obrazy, rzezby, muzyka czy poezja, wywoluja doswiadczenie
estetyczne, gdyz stanowig bezposrednie §wiadectwo sprawnosci ich tworcow — ar-
tystow, i posrednie $wiadectwo wysokiej jakosci ich genotypow.

Jesli przyja¢ te adaptacjonistyczng perspektywe, to bezinteresownos¢ ludz-
kich upodoban estetycznych jest pozorna. Rowniez doswiadczenie estetyczne
wywolywane przez wytwory sztuki kulinarnej moze by¢ wyjasniane w ten spo-
sob. Ich wlasnosci $wiadczace o wartosci odzywczej sa przeciez sygnalem ich
- mniejszej lub wiekszej — wartosci ze wzgledu na przetrwanie lub jezeli wy-
rozniaja sie wyjatkowa jakoscia, stanowia popis sprawnosci ich twdrcow. Jesli
spojrze¢ na funkcje sztuki z perspektywy proponowanej przez G. Millera (2004),
to zapraszanie potencjalnych partneréw do wykwintnej restauracji czy tez wy-
dawanie wystawnego przyjecia pozostaje zjawiskiem analogicznym do impono-
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wania posiadanymi dzietami sztuki. Stanowi §wiadectwo dysponowania zbedny-
mi zasobami, a wigc posrednio $wiadectwo sprawnosci i dobrego genotypu. To
przejaw zjawiska, ktore w etologii i biologii ewolucyjnej opisywane bywa jako
kosztowne sygnalizowanie (Schaeffer, 2015). Jego przyktadami sa w krolestwie
zwierzat na przyktad ogon pawia czy ozdobne gniazdo altannika (Miller, 2004),
a w antroposferze piekny sposéb wyslawiania sie czy tez obraz znanego artysty
zawieszony w salonie.

Ucztowanie, wykraczajace w swojej funkcji poza posilanie sie, jako rodzaj
spolecznego popisu, ktéry miat ewidentny wymiar estetyczny, byto praktykowa-
ne od najdawniejszych czasow. Szczegdlne upodobanie znajdowali w nim bogaci
Rzymianie. E. Bugaj (2011, s. 157) przywoluje miedzy innymi przyktad cesarza
Heliogabala, ktory ,,pono¢ urzadzat uczty skladajace si¢ dwudziestu kilku dan,
z ktorych kazde bylo utrzymane w tym samym kolorze - wydawano wigc uczty
rézowe, szmaragdowe itp. Biesiadnik, ktory przedstawit przepis na nieznang do-
tad potrawe, otrzymywal od wtadcy cenny podarunek” Oczywiscie, jak zauwaza
Bugaj (2011, s. 157), ,w taki sposob odzywali sie tylko nieliczni, bardzo bogaci.
Przecigtny Rzymianin jadal o wiele skromniej”. Jesli wigc przyjacé, ze doswiadczenie
estetyczne jest reakcjg na wartosciowe biologicznie sygnaty, zanika réznica miedzy
sztuka kulinarng a innymi rodzajami sztuki, gdyz réwniez one sygnalizuja poten-
cjalng korzys¢, a wigc przezycie z nimi zwigzane nie jest zupelnie ,,bezinteresowne”

Zwolennicy drugiego podejscia, okreslanego jako nieadaptacjonistyczne, za-
kladajg, ze preferencje estetyczne sg jedynie efektami ubocznymi istnienia mecha-
nizmoéw psychicznych majacych warto$¢ adaptacyjng (Ramachandran, Hirstein,
1999; Zeki, 1999; Pinker, 2022). Zgodnie z tym stanowiskiem moézg reaguje pozy-
tywnym pobudzeniem nie tylko na obiekty naturalne majace warto$¢ biologiczna,
ale rowniez na te artefakty, ktére warto$ci sa pozbawione, lecz posiadaja cechy
charakterystyczne dla tych obiektow. Pozytywne doswiadczenie estetyczne bedzie
wigc wywolywac nie tylko jabtko, ktérego czerwien $wiadczy o tym, ze jest dojrza-
te, a zatem nadaje si¢ do spozycia, lecz réwniez obraz, ktdry je przedstawia i ktory
do spozycia zazwyczaj zupelnie si¢ nie nadaje. Reakcja na obraz moze by¢ jednak
nawet silniejsza, jesli czerwien, ktdrej uzyt artysta, pozostaje bardziej intensywna
od tej wystepujacej w rzeczywistosci.

Mozg na pewnym poziomie przetwarzania informacji po prostu nie jest w sta-
nie odrdzni¢ naturalnego obiektu od jego imitacji, wigc doswiadcza pozytywne-
go afektu niejako przez pomylke. Intensyfikacja tych atrybutow, ktére swiadczyly
o biologicznej uzytecznosci, jako sposdb na wywotanie do§wiadczenia estetyczne-
go, jest rowniez zabiegiem stosowanym przez mistrzéw kuchni.

Przez tysiaclecia ewolucji homo sapiens niezwykle istotne znaczenie mialo po-
zyskiwanie cukru i ttuszczu ze wzgledu na ich wysoka energetycznos¢. Dla przod-
kow wspolczesnego czltowieka zazwyczaj borykajacych si¢ z niedoborem zywno-
$ci pokarmy i napoje, ktore ich dostarczaty, byly szczegélnie wartosciowe. W toku
ewolucji wyksztalcily si¢ wigc mechanizmy mézgowe odpowiadajace za pozytyw-
ne doswiadczenie afektywne zwigzane z ich spozywaniem, motywujace réwniez
do ich pozyskiwania. Podobnie zreszta dzieje si¢ w przypadku innych niz cukier
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i thuszcz substancji waznych dla utrzymania si¢ przy zyciu. Kucharze i cukiernicy
w swej sztuce, jak malarze po intensywne barwy, siegaja po produkty, w ktérych
skondensowane sg te substancje i podobnie jak oni wywoluja pozytywna reakcje
osrodkow przyjemnosci w moézgu. Ich detekcja prowadzi do aktywacji przysrod-
kowej kory okolooczodotowej, do ktorej dochodzi réwniez w przypadku obiek-
tow uznawanych za atrakcyjne (O’Doherty, 2004). Struktura ta odgrywa takze
wazng role w trakcie doswiadczen estetycznych zwigzanych z obrazami i muzyka
(Kawabata, Zeki, 2004, 2004; Ishizu, 2011).

Trzeba podkresli¢, ze te dwa podejscia do sztuki rozwiniete na gruncie wspot-
czesnej psychologii ewolucyjnej: adaptacjonistyczne i nieadaptacjonistyczne, nie
wykluczajg sie (Florek, 2011). Komplementarnie wyjasniaja one bogactwo do-
$wiadczen estetycznych przezywanych w réznych sytuacjach przez ludzi, w tym
tych zwiazanych ze sztuka kulinarng.

KONKLUZJE: SZTUKA KULINARNA I PSYCHICZNY
DOBROSTAN

Sztuka kulinarna, jesli analizowa¢ ja w kategoriach estetycznych, nie rézni sie
wiec w zasadniczy sposob od innych rodzajéw sztuki, w tym tzw. sztuk pieknych.
W szczegolnosci trzeba podkresli¢, ze doswiadczenie estetyczne zwigzane ze sztu-
ka nie jest zupelnie bezinteresowne. Wybierajac sie do galerii, filharmonii czy re-
stauracji ludzie moga oczywiscie czyni¢ to w tym sensie bez zadnego interesu, ze
sa motywowani wylacznie wzgledami estetycznymi i nie dazg do uzyskania korzy-
$ci innego rodzaju. Warto jednak podkresli¢, ze nawet jesli nie motywuje ich po-
zaestetyczny interes ani nie maja oni $wiadomosci istnienia innych niz estetyczne
korzysci, to mimo to one istnieja. Wynika to juz z samej natury doswiadczenia
estetycznego, majacego zazwyczaj, chociaz nie zawsze (Golaszewska, 1984), cha-
rakter przezycia pozytywnego pod wzgledem afektywnym. Pobudzenie tego ro-
dzaju moze nie tylko sygnalizowa¢ biologiczng korzys¢, lecz réwniez wspomaga¢
procesy poznawcze. Dobrym przyktadem jest tzw. efekt Mozarta, polegajacy na
tym, ze ekspozycja na muzyke tego kompozytora prowadzi do krétkotrwatego
podniesienia sprawnosci poznawczej (Jenkins, 2001), co wykazano w wielu eks-
perymentach. Badania eksperymentalne przeprowadzone przez Rebera i wspot-
pracownikow (2003) wskazuja z kolei, ze pozytywne doswiadczenie estetyczne
wigze si¢ ze skupieniem uwagi na obiekcie.

Réwniez badania o charakterze kwestionariuszowym $wiadcza o korzysciach
dla psychiki ptynacych z satysfakcji o charakterze kulinarnym. Wykazano ist-
nienie zwigzku miedzy pozytywnymi doswiadczeniami zwiazanymi z jedzeniem
i dobrostanem (Lin, 2014). Struktury mézgowe odpowiedzialne za doswiadczenia
estetyczne, w tym te zwigzane z jedzeniem, w szczegolnosci przysrodkowa kora
oczodotowa (Rolls i inni, 2020), odgrywaja wazng role w regulacji nastroju. Ich
niska aktywacja zwigzana jest z zaburzeniami depresyjnymi, co moze wyjasniacé
uzyskane przez C.H. Lin wyniki na poziomie neurobiologicznym.
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W kontekscie praktycznym warto zwroci¢ uwage na to, ze pozytywny af-
ekt zwigzany z dbaloscia o walory estetyczne positkéw moze peni¢ funkeje
kompensacyjna w sytuacjach, w ktérych ludzie doswiadczaja deprywacji innych
waznych potrzeb: takich jak przebywanie w szpitalu czy zakladzie karnym. Es-
tetyzacja positkow, czyli dbatos¢ nie tylko o ich smak, ale réwniez forme, nie musi
sie wigza¢ z ponoszeniem znacznych kosztéw, a moze poprawi¢ dobrostan ludzi.
Szczegolny potencjal wigze si¢ z polisensorycznoscig doswiadczenia estetycznego
zwigzanego z jedzeniem. Spozywanie positkdw moze by¢ bowiem réwniez okazjg
do pozytywnej stymulacji innych zmystéw przy pomocy muzyki, literatury czy
sztuki wizualnej.

Nie mozna réwniez zapomina¢ o tym, Ze to, co jemy i pijemy, oddzialuje na
nas w wielu bardziej podstawowych aspektach niz wymiar estetyczny. Sztuka ku-
linarna polega na odpowiedniej organizacji positku, a szczegdlnie waznym aspe-
ktem pozostaje jego spoleczny charakter. Wspdlne jedzenie staje si¢ okazja do bu-
dowania pozytywnych relacji spotecznych i wzmacniania wigzi, o czym $wiadcza
praktyki powszechne w réznych kulturach i religiach. Znany psycholog ewolucyj-
ny RI.M. Dunbar (2017) przekonuje, ze spoteczne jedzenie jest zjawiskiem uniw-
ersalnym i wigze sie z licznymi korzysciami. Osoby spozywajace positki w towar-
zystwie innych maja wiecej przyjaciol, na ktérych moga polegaé, czedciej czuja
sie bardziej szczgsliwe i zadowolone z zycia, bardziej ufaja innym oraz sa bardziej
aktywne w lokalnych spotecznosciach (Dunbar, 2017).

Badania dotyczace doswiadczen estetycznych w kontekstach kulinarnych sa
tym, co wcigz stanowi wyzwanie dla wspolczesnej psychologii. Niewiele na ten
temat wiadomo by¢ moze dlatego, ze sztuka kulinarna réwniez psychologom
moze wydawac si¢ sztuka gorszej kategorii. Sytuacja ta ulega jednak zmianie
i pojawiaja si¢ wyniki badan poswigconych tej kwestii. P. Rozin i A. Rozin (2018)
na przykiad, wychodzac z zalozenia, Ze jedzenie, podobnie jak utwér muzyczny,
moze by¢ traktowane jako ,,sekwencyjne doswiadczenie estetyczne”, ustalili, ze
pozytywny afekt zwigzany ze spozywaniem positkéw uzalezniony jest od tego,
w jakiej kolejnosci sa podawane. Sadzg miedzy innymi, Ze powszechny zwyczaj
wienczenia positkéw deserem nie jest praktyka optymalng w kontekscie prawidet
funkcjonowania pamieci afektywne;j.

Wiadomo réwniez, ze odpowiedni dobdr skladnikéw potraw stanowi funda-
ment zdrowia somatycznego i psychicznego. Istnieje wiele sprawdzonych pro-
graméw o orientacji neurobiologicznej z zakresu profilaktyki przestepczosci,
polegajacych na wprowadzaniu do codziennej diety oséb z grup ryzyka produk-
tow, o ktorych wiadomo, ze dobrze wplywaja na funkcjonowanie uktadu nerwowe-
go. Pozytywny wplyw na funkcjonowanie moézgu i w konsekwencji na sprawnos¢
poznawczg maja na przyklad suplementy diety, ktére zawierajg kwasy dokozahek-
seanowy i eikozapentaenowy (Rocque, Welsh, 2015). Ze wzgledu na to korzystne
jest spozywanie takich produktéw jak: sardynka, fosos, makrela, §ledz, olej Iniany,
olej rzepakowy, orzechy wloskie, czy tez nasiona: dyni, chia i konopi. Sadze, ze
ustalenia te powinno si¢ wykorzystywac¢ nie tylko w profilaktyce przestepczo-
$ci, ale rowniez w resocjalizacji, w szczegdlnosci w przypadku osob osadzonych
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w zakladach karnych. Korzysci z suplementowania odpowiednimi substancjami
wieziennego wiktu przerostyby prawdopodobnie poniesione koszty. Nie sposob
zreszta nie zauwazy¢, ze trudno wskaza¢ populacje, w przypadku ktérej nie warto
by bylo dba¢ o poprawe funkcjonowania psychicznego za pomoca modyfikacji
diety i sposobu spozywania positkéw. Jedzenie i picie s3 immanentnie wpisane
w codzienne funkcjonowanie, stanowiag wiec narzedzie do poprawy dobrostanu
czlowieka o wyjatkowym potencjalne.

Mozliwosci praktycznego wykorzystania sztuki kulinarnej w celu podniesienia
dobrostanu ludzi wykraczaja oczywiscie daleko poza sfere profilaktyki czy reso-
cjalizacji. Kuchnia jest bowiem obecna w zyciu kazdego czlowieka i estetyzacja
positkéw moze stanowi¢ narzedzie planowanych i zindywidualizowanych od-
dziatywan majacych na celu kompensacje deficytéw w funkcjonowaniu poznaw-
czym i afektywnym, poprawe samopoczucia i wspomaganie rozwoju psychiczne-
go. Kwestia ta wymaga jednak badan empirycznych, podobnie jak wiele innych,
dotyczacych psychologicznych aspektéw jedzenia i sztuki kulinarnej. Odkrycie
zaleznos$ci miedzy zwyczajami zZywieniowymi ludzi a ich funkcjonowaniem psy-
chicznym i praktyczne wykorzystanie tej wiedzy jest zadaniem psychologii, ktore-
go realizacja dopiero si¢ rozpoczyna.
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DIAGNOZA FUNKCJONALNA
W EDUKACJI WEACZAJACE]

WSTEP

Edukacje XXI wieku ocenia si¢ zwykle przez pryzmat globalnych reform go-
spodarczych, politycznych, a przede wszystkim spotecznych. Krytyka tradycyj-
nej szkoly obecna jest w codziennych dyskusjach Polakéw i glteboko zanurzona
w mediach, co rodzi potrzebe szybkiej zmiany. Przykladem krytycznych od-
niesien do edukacji moga by¢ hasla wystepujace w mediach, takie jak Program
szkotly to imperium absurdu (Zakowski, 2013), Szkota umarta (Hartman, 2013),
Koniec kultury uczenia (Bauman, 2012), Koniec szkoty ery kredy (Pezda, 2011).
Szkota szkodzi na moézg (Zylir’lska, 2010), Zbrodnia przeciw dzieciom. Szkota
szkodzi dzieciom (Szulc, Szumer, 2010)'. Wsrdd hasel pojawiaja sie tez takie,
ktdre sugeruja likwidacje szkoty (Ilich, 2010). Ich zwolennicy zwracaja uwage na
monopolizacje obecnego systemu edukacji i uwazaja, ze szkota bardziej preferuje
ksztalcenie niz wychowanie. W obszarze zmian dostrzegaja potrzebe redefinio-
wania roli nauczyciela i ucznia, odwotlujac si¢ do nauczyciela jako przewodnika
dziecka.

Filozofia szkoly tradycyjnej bywa coraz bardziej wypierana przez filozo-
fie szkoly XXI wieku, opierajaca si¢ na humanistycznych koncepcjach, nowych
wyzwaniach i dynamicznie zmieniajacych si¢ potrzebach spotecznych. Poszuki-
wanie nowego modelu szkoly wymaga stworzenia alternatywnego systemu edu-
kacji, ktory wpisze sie w specyfike wspolczesnosci z takimi cechami, jak: wielo-
kulturowo$¢, koncentracja na uczniu i na klasie, dialogowa relacja, odpowiednia
aranzacja przestrzeni edukacyjnej otwartej na rézne formy aktywnosci ucznia,
a nie nadmierna koncentracja na programie nauczania. Przedmiotem krytyki
szkoly tradycyjnej jest niemal wszystko: nauczyciel, program nauczania, warunki
ksztalcenia, metody nauczania, system oceniania, jako$¢ pracy szkoly, cele edu-
kacji oraz stabe jej efekty. Szkota tradycyjna dos¢ wyraznie odbiega od wymagan
spotecznych wspoélczesnodci. Marazm i stagnacja tradycyjnej edukacji pozostaja
w opozycji do dynamiki i réznorodnosci zglobalizowanego $wiata. Inspiracja dla
zmiany jest pytanie o ksztalt nowej edukacji, majacej by¢ edukacja dla wszystkich

! Powyzsze okre$lenia zostaly uzyte w artykutach, jakie ukazaly si¢ na lamach czasopism: ,,Poli-
tyka”, ,Gazeta Wyborcza”, ,Przekréj” w latach 2010-2013.
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i edukacja dla kazdego ucznia. Nie bez znaczenia s3 te dwa kwantyfikatory, ktore
tacza sie dla wspolnego celu, czyli przygotowania do zycia.

Socjolog amerykanski Charles Mills, ktéry opowiadat si¢ za socjologia huma-
nistyczng taczaca spoleczne i indywidualne wymiary zycia, stwierdzil, ze w spo-
teczenstwie technokratycznym ksztalcenie stuzy produkeji, zaniedbuje za$ pelny
rozwoj czlowieka integralnego (Mills, 1961, s. 417). W odpowiedzi na krytyke
szkoly tradycyjnej pojawila si¢ propozycja edukacji majaca przede wszystkim
rozwija¢ kompetencje spoleczne i emocjonalne uczniéw, zerwaé ze schemata-
mi w nauczaniu na rzecz promocji uczenia sie¢, odrzuci¢ etykietowanie uczniow
i ksztaltowa¢ u nich wrazliwo$¢ oraz wspotprace w kontakcie z rowiesnikami
o roznej odmiennosci. Celem takiej edukacji jest przede wszystkim przygoto-
wanie do zycia w duchu tolerancji, akceptacji i pomocniczo$ci. Kryteria te moze
spetni¢ model edukacji inkluzyjnej/ wlaczajacej rozumianej jako zmiana myslenia
o edukacji.

1. EDUKACJA WEACZAJACA
JAKO (NIE)OCZEKIWANA ZMIANA

Pytanie o to, czym jest edukacja wlaczajaca, pozostaje otwarte z uwagi na wie-
lo$¢ definicji i réznych ujec¢ tego terminu. Najczesciej rozumie sie ja jako model,
nowe podejscie czy paradygmat edukacyjny. Dos$¢ czesto mowi sie¢ o edukacji
wlaczajacej jako miejscu ksztalcenia dla wszystkich uczniéw, chociaz wyniki ba-
dan Z. Gajdzicy (2011, 2013) pokazuja, ze nie wszyscy nauczyciele s3 tego same-
go zdania.

Nauczyciele uczestniczacy w badaniu w réznym stopniu deklarujg gotowos¢
do pracy inkluzyjnej, wskazujac na czynnik utrudniajacy - spoteczng wizje ide-
alnego nauczyciela. Idealizowanie osoby nauczyciela negatywnie wptywa na ak-
tywnos¢ i czesto ksztaltuje negatywna postawe z uwagi na niemoznos¢ sprosta-
nia oczekiwaniom spotecznym. Konieczne wydaje si¢ zatem upowszechnianie
obrazu nauczyciela postulowanego przez Carla Rogersa (obrazu autentycznego,
cieplego i empatycznego). W edukacji wilaczajacej kazdy uczen definiowany
bywa przez pryzmat indywidualnych potrzeb i wlasnego potencjalu przy zde-
cydowanie bardziej pozytywnym obrazie 0séb z niepelnosprawnoscia (Jachim-
czak, 2019). Kreowanie nowej roli dla nauczyciela i dla ucznia mozliwe jest przy
wdrazaniu reform edukacyjnych i tworzeniu nowej kultury szkoty wtaczajacej.
Jednym z jej podstawowych wyzwan pozostaje inna perspektywa spojrzenia na
ucznia jako jednostke posiadajaca okreslone zasoby i potencjal, a nie tylko de-
terminujaca trudnosci i niepowodzenia (Chrzanowska, 2019), co realizuje si¢
W procesie jego ustawicznego, procesowego poznawania, najlepiej w naturalnym
srodowisku.
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2. DIAGNOZA PEDAGOGICZNA VERSUS OCENA
FUNKCJONALNA

Diagnoza stanowi wazne dziatanie w wielu subdyscyplinach pedagogiki rozu-
mianej jako nauka praktyczna. Diagnoza w ujgciu semantycznym nie jest jedno-
znaczna, stad rézne jej definicje (Doroszewska, 1981; Kaja, 1989; Wysocka, 2013;
Niemierko, 1993). Zdaniem Ewy Wysockiej ,,diagnoza w pedagogice ma wigc sta-
tus czynnosci przygotowawczej do dzialan interwencyjnych i optymalizujgcych
rzeczywisto$¢ wychowawcza, a oba te procesy — diagnoza i czynnoéci postdiagno-
styczne — s3 komplementarne” (Wysocka, 2013, s. 9-10). Przedmiotem diagnozy
moga by¢ indywidualne cechy i predyspozycje, potrzeby rozwojowe i edukacyjne,
osiggniecia edukacyjne, umiejetnosci, warunki edukacji i zycia dziecka, jego emo-
cje czy stan wiedzy o otaczajacym $wiecie. W warunkach przedszkola i szkoty dia-
gnozowanie pedagogiczne najczesciej realizuje si¢ w formie obserwacji nauczy-
cielskiej, rozméw z dzieckiem, analizy jego wytwordw i prac, wywiadéw i rozméw
zrodzicami oraz rozméw z innymi nauczycielami, chociaz przedmiotem poszuki-
wan nauczycieli sg tez gotowe arkusze, kwestionariusze i skale.

Wspolnym mianownikiem diagnozy pedagogicznej pozostaje poszukiwa-
nie odpowiedzi na nastepujace pytania: ,Jak jest? Dlaczego dziecko jest takie,
a nie inne? Dlaczego tak wlasnie jest, a nie inaczej?” oraz pytanie: ,Jakie podjac
dziatania, aby uzyska¢ pozadany efekt czy stan rozwoju?” (Wtoch, Wtoch, 2009,
s. 108-109). Potocznie diagnoze w praktyce szkolnej utozsamia si¢ z pomiarem
szkolnych osiagnie¢ i zwigzang z oceng szkolng, co podkresla znaczenie diagnozy
edukacyjnej. Jednak waznym elementem diagnozy, poza szkolnymi osiagniecia-
mi, sg aspekty osobowosciowe, motywacyjne, relacyjne i rozwojowe, co uzasadnia
stosowanie diagnozy holistycznej, uwzgledniajacej proces rozwoju wraz ze struk-
tura osobowosci i czynnikow ja ksztattujacych (Wloch, Wtoch, 2009, s. 111). Kaz-
da diagnoza ,jest wiec podstawa wszelkich dziatan pedagogicznych nauczycieli
wszystkich typow przedszkoli i szkol, tak od strony formalnoprawnej — wpisano
to w wielu dokumentach prawa oswiatowego, jak i od strony praktyki edukacyj-
nej” (Domagata-Zysk i in., 2022, s. 7).

W praktyce edukacyjnej diagnoza pedagogiczna dos¢ czgsto sprowadza sie do
rozpoznawania, a takze opisywania trudnosci i dysfunkeji potaczonych z nega-
tywnym warto$ciowaniem za pomocg diagnostycznych stwierdzen: nie umie, nie
potrafi, na niskim poziomie, stabo rozwinigte, mata dojrzatosé. Celem diagnozy tak
rozumianej jest koncentracja na deficytach i brakach oraz szufladkowanie na ko-
niec osoby poprzez stwierdzenie konkretnej trudnosci czy zaburzenia (np. dyslek-
sja rozwojowa, zespt ADHD). Postawienie diagnozy pozostaje pewnego rodzaju
etykiety, ktéra wyznacza zakres funkcjonowania ucznia w oparciu o przypisane
kryteria diagnostyczne i wynikajace z nich oczekiwania nauczyciela co do funk-
cjonowania osoby diagnozowanej w roli ucznia. Najczesciej takich uczniéow po-
strzega si¢ jako jednostki o niskich kompetencjach, malym poczuciu sprawstwa,
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ktore maja niska samooceng i stabg wiare w siebie i nie s zdolne do zdobywania
sukceséw edukacyjnych.

Istnieje potrzeba poszukiwania nowego modelu diagnozy, ktéra nie tylko
identyfikuje deficyty i braki, ale tez pozwala poznawac ucznia, rozpoznawac jego
potrzeby w naturalnych warunkach ksztalcenia przy zaangazowaniu wielu pod-
miotdéw bedacych zrédtem cennych informacji. Z ocena funkcjonalng $cisle faczy
sie wsparcie jako odpowiedz na zidentyfikowane potrzeby ucznia. Ocena funk-
cjonalna obejmuje trzy poziomy: gromadzenie informacji, opracowanie i wdroze-
nie procesu wsparcia oraz jego ocena/ ewaluacja. Ma ona by¢ realizowana przede
wszystkim w szkole, przez nauczyciela/ wychowawce przy wspoétpracy z innymi
osobami, w tym innymi nauczycielami, szkolnymi specjalistami, rodzicami, ré-
wiesnikami czy specjalistami z zewnatrz. Poréwnuje si¢ ja do procesu badawcze-
go z uwagi na formulowanie problemu, stawianie hipotez i ich weryfikacj¢ (Do-
magata-Zysk, Knopik, Oszwa, 2017). Podstawy teoretyczne oceny funkcjonalnej
maja korzenie w psychologii pozytywnej, koncentrujacej sie na dobrostanie czto-
wieka i identyfikowaniu jego indywidualnych zasobow. Zalozeniem psychologii
pozytywnej jest poznawanie i rozwijanie potencjalu osoby oraz ksztaltowanie
umiejetnosci do budowania relacji i bycia w tej relacji poprzez odpowiednie kom-
petencje spoleczne. Jest ona polaczeniem medycznego i biopsychospotecznego
ujecia diagnozy, w ktérym przy rozpoznawaniu potrzeb jednostki uwzglednia
sie czynniki biologiczne, psychiczne i spoleczne/ srodowiskowe. W psychologii
ocena funkcjonalna wigze si¢ z opisem zaburzonych i zachowanych funkgji psy-
chicznych jednostki. Psycholog Tomasz Knopik definiuje ,,ocen¢ funkcjonalng”
jako ,,proces wieloaspektowy o charakterze uniwersalnym, chronicznym i $ro-
dowiskowym”? To ocena holistyczna, ktéra okresla potrzeby, identyfikuje zasoby
z uwzglednieniem szerokiego kontekstu srodowiskowego. Diagnoza edukacyjna
pozostaje zatem elementem szerzej rozumianej oceny funkcjonalnej. Celem oce-
ny funkcjonalnej jest przede wszystkim poznanie uwarunkowan $rodowiskowych
zachowania problemowego wraz z planowaniem adekwatnego wsparcia, w kto-
rym wykorzystywane sg indywidualne zasoby, a powoduje ono, ze uczniowie ,,sta-
ja sie godni zaufania, kreatywni, umotywowani, silni i konstruktywni - zdolni do
osiggania rzeczy niewyobrazalnych” (Rogers, 2002, s. 129).

3. NAPI]@CIA WOKOE OCENY FUNKCJONALNE]J

Pierwsze istotne napiecie wigze si¢ z rozumieniem oceny funkcjonalnej i jej zna-
czeniem w edukacji, co wyraza si¢ w pytaniach: Czym jest ocena funkcjonalna?
Czy ocena funkcjonalna jest rewolucja w edukacji? Na czym ma polega¢ ocena
funkcjonalna? Co z diagnozg szkolna?’. Napiecie pozostajg efektem roznych zna-

* https://www.youtube.com/watch?v=yxP1jgzIZx8 (dostep: 26.05.2023).

* Pytania sg udzialem nauczycieli uczestniczacych w szkoleniach prowadzonych przez autoréow
artykulu z zakresu edukacji wlaczajacej.
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czen nadawanych pojeciu i czesto budowanych o mato wiarygodne i nie zawsze
naukowe przesfanki. Rzetelna wiedza, znajomos¢ zrédel i zalozen oceny funk-
cjonalnej minimalizuje obawy nauczycieli i tamie powszechne stereotypy na jej
temat. Zdaniem psychologa Tomasza Knopika jest to rodzaj standaryzacji dziatlan
zmierzajacych do rozpoznawania potrzeb uczniéw w uporzadkowany i planowa-
ny sposob*. Nalezy ja rozumie¢ jako ,proces identyfikowania potrzeb uczniéw
realizowany przez nauczyciela, ktory staje si¢ takze specjalista, w miejscu pobie-
rania nauki przez ucznia, co niewatpliwie taczy si¢ z potrzeba innego spojrze-
nia na proces identyfikowania potrzeb edukacyjnych i rozwojowych uczniow”.
W tym procesie, przypisanym nauczycielom, wykorzystuje si¢ przede wszystkim
ich umiejetnosci zwigzane z prowadzeniem obserwacji nauczycielskiej i jej doku-
mentowaniem.

Nastepnym napieciem jest obawa nauczycieli co do posiadanych obecnie
kompetencji zawodowych, zwlaszcza kompetencji diagnostycznej i psychologicz-
no-pedagogicznej, upowszechnionej w literaturze za sprawg Waclawa Strykow-
skiego. Sa one sktadnikiem szeroko rozumianych kompetencji nauczycielskich
definiowanych jako ,,struktura poznawcza zlozona z umiejetnosci, wiedzy, dyspo-
zycji i postaw nauczycieli niezbednych dla skutecznej realizacji zadan wynikaja-
cych z okreslonej koncepcji edukacyjnej” (Gozlinska, Szlosek, 1997, s. 52). Kom-
petencje diagnostyczne nauczyciela zwigkszaja jego profesjonalizm i warunkuja
sprawne i skuteczne rozpoznawanie potrzeb uczniéw zaréwno jednostkowych,
jak i grupowych z odniesieniem do funkcjonowania ich najblizszego srodowiska:
szkolnego, rodzinnego i réwiesniczego. Pomagaja one w rozpoznawaniu potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznidw, ich potencjatu, zainteresowan czy uzdol-
nien analizowanych w kontek$cie sSrodowiskowym.

Posiadane kompetencje diagnostyczne nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej nie wydajg si¢ dzi§ wystarczajace do realizowania oceny funk-
cjonalnej. Tym bardziej ze dzialania sluzace poznawaniu uczniéw nie powinny
by¢ udzialem wyltacznie nauczyciela/ wychowawcy, ale wszystkich oséb uczacych
w danej placéwce, a takze rodzicédw i uczniéw. Istotnym elementem tej kompeten-
cji jest komunikacja werbalna i niewerbalna. Oba rodzaje komunikacji pozwalaja
wej$¢ w interakeje, prowadzi¢ dialog, interpretowac rzeczywistos¢, zdobywac in-
formacje i budowac refleksje nad dziataniem i w dzialaniu. Komunikacja otwiera
drzwi do zaufania, ktérego zbudowanie jest warunkiem dobrej wspotpracy miedzy
nauczycielami oraz miedzy nauczycielem i rodzicem. Ocena funkcjonalna wyma-
ga gromadzenia informacji z wielu Zrédel, co najczesciej realizuje si¢ w rozmowie,
stad potrzeba umiejetnosci porozumiewania sie i umiejetnosci interpretacji zdo-
bywanych informacji. Do realizacji oceny funkcjonalnej potrzebne sa kompeten-
cje etyczne nauczyciela. W ocenie funkcjonalnej odchodzi si¢ od nadmiernego
przywigzania do ,,normy” i ,testowania’ na rzecz rejestrowania, analizowania,
interpretowania i nadawania znaczen faktom, zjawiskom i zachowaniom, co wy-
maga umiejetnosci prowadzenia obserwacji nauczycielskiej bedacej jej glownym

* https://www.youtube.com/watch?v=yxP1jgzIZx8 (dostep: 26.05.2023).
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filarem. Zatem poszerzenie aktualnych kompetencji diagnostycznych nauczycieli,
przydatnych w edukacji przedszkolnej i weczesnoszkolnej, a stuzacych wdrozeniu
edukacji wlaczajacej, wiaze sie ze wzbogacaniem warsztatu pracy nauczyciela, co
najpelniej moze by¢ zrealizowane na specjalistycznych szkoleniach.

Z warsztatem diagnostycznym nauczyciela w obszarze oceny funkcjonalnej
taczy si¢ kolejne napiecie, czesto wyrazane w pytaniu: Jak to robi¢? Ocena funk-
cjonalna jest procesem cigglym i opiera sie przede wszystkim na obserwacji w na-
turalnych warunkach. W identyfikowaniu potrzeb mniej wazne s3 twarde kryte-
ria diagnozy, ale duzego znaczenia nabieraja aspekty praktyczne funkcjonowania
ucznia, bedace odpowiedzig na pytania:

o Jak uczen funkcjonuje w relacjach réwiesniczych?

« Jakie role przyjmuje w grupie?

« Jak sobie radzi z presja czasu przy wykonywaniu zadan edukacyjnych?
« Z czym sobie nie radzi i dlaczego?

+ Jak adaptuje si¢ do zmieniajacych si¢ warunkoéw i sytuacji?

o Czyijakie zasoby wykorzystuje, aby osiagnac¢ szkolny sukces?

« Co zaniza jego osiaggniecia?

Przedmiotem oceny s3 zatem inteligencja tworcza i praktyczna.

Obserwacja nauczycielska powinna by¢ rozumiana jako §wiadome, planowe
i celowe postrzeganie zachowania dziecka w kontekscie danej sytuacji. W prak-
tyce obserwacja nauczycielska polega na zamierzonej i intencjonalnej analizie
i ocenie funkcjonowania dziecka podczas jego pobytu w przedszkolu lub szkole -
w trakcie zajec z calg grupa czy klasa, w czasie zabaw, podczas czynnoéci samoob-
stugowych itp. W ten sposdb nauczyciele gromadza jak najwigcej danych - i moga
to by¢ nauczycielskie spostrzezenia, wnioski, informacje o deficytach, mocnych
stronach, potencjale, zainteresowaniach (Zych, 2019, s. 6). Przygotowanie obser-
wacji wymaga od nauczycieli posiadania wiedzy z zakresu psychologii i pedagogi-
ki, praktycznego wykorzystania wynikéw w celu optymalizacji srodowiska eduka-
cyjnego, znajomosci technik obserwacyjnych oraz umiejetnosci interpretowania
wynikéw (Karwowska-Struczyk, Hajnicz, 1998). Waznym sposobem gromadze-
nia informacji s3 rozmowy realizowane z wieloma osobami zaréwno w szkole, jak
i poza nig, nie wykluczajac rodzicow, ucznioéw i ich réwiesnikéw. Nie bez znacze-
nia pozostaje narzedzie oceny, ktdre pozwala na wielozakresowe poznanie i za-
razem pomaga w budowaniu programu wsparcia przez pryzmat rozpoznanych
probleméw i zasobow.

Napiecie zwigzane z oceng funkcjonalng dotyczy kwestii wspomagania na-
uczyciela w jej realizacji. Wsparcie nauczyciela jest potrzeba i wyzwaniem zmia-
ny edukacyjnej, a jego zakres powinny wyznacza¢ indywidualne doswiadczenia
i umiejetno$ci. W obszarze wsparcia nauczycieli s3 m.in.: poznanie narzedzi do
oceny réznych obszaréw funkcjonowania ucznia, w tym funkcjonowania w za-
kresie emocjonalnym i spotecznym, konsultowanie wlasnych spostrzezen z inny-
mi osobami, specjalistami, przygotowanie planu wsparcia czy opracowanie narze-
dzi do jego ewaluacji.
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Waznym elementem wsparcia nauczycieli sg pakiety materialéw diagnostycz-
nych i postdiagnostycznych wraz z zalaczonymi scenariuszami do zajec z ucznia-
mi i ich rodzicami rekomendowane przez ORE, takie jak zestaw TROSKA®.
Narzedzia opracowane w tym pakiecie wspieraja nauczycieli nie tylko w proce-
sie diagnozy funkcjonalnej, ale tez w terapii (dostep do scenariuszy i kart pracy
indywidualnej i grupowej z uczniem i rodzicami). Wsparcie nauczycieli jest tez
realizowane przez cykliczne spotkania szkoleniowo-doradcze adresowane do spe-
cjalistéow poradni psychologiczno-pedagogicznej, nauczycieli przedszkoli, szkot
i placowek oswiatowych. Wspieraniem nauczycieli w dokonywaniu oceny funk-
cjonalnej zajmuja si¢ takze specjalistyczne centra wspierania edukacji wlaczajacej
(SCWEW)®. Jednym z ich zadan sg konsultacje dla nauczycieli przedszkoli i szkot
ogolnodostepnych w celu prawidtowego identyfikowania potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci/ uczniow.

Obszarem szczego6lnego napiecia pozostaje zapowiedz wprowadzenia do edu-
kacji systemu ICF (Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepelno-
sprawnosci i Zdrowia), ktory pozwoli na ujednolicenie jezyka diagnozy w dzia-
taniach roznych specjalistow. Ocena funkcjonalna z wykorzystaniem ICF jest
miedzynarodowym standardem zapewniajacym jednolity opis funkcjonowania
jednostki. Ocena funkcjonalna $cisle wigze sie ze wsparciem, ktére docelowo be-
dzie realizowane przez kilka resortéw: o$wiaty, stuzby zdrowia i polityki spotecz-
nej. Struktura systemu ICF obejmuje profil funkcjonowania ucznia w dziewieciu
kluczowych obszarach: uczenie si¢ i stosowanie wiedzy, ogélne zadania i obowigz-
ki, porozumiewanie sie, poruszanie si¢ — w tym mobilno$¢ i aktywno$¢ manualna,
dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielnos¢, zycie domowe, wzajemne kontakty
i zwigzki miedzyludzkie, ksztalcenie szkolne - rola ucznia, zycie w spotecznosci
lokalnej. W ocenie funkcjonalnej wazna jest ocena dobrostanu ucznia, czyli stan
samopoczucia w szkole i poza nig, czego nie uwzglednia ocena punktowa ani inna
diagnoza w rozumieniu medycznym, ilosciowym. Napigcie nauczycieli wigze si¢
ze zbyt malg wiedzg na ten temat i obawg co do swoich umiejetnosci w tym za-
kresie.

Nasilenie negatywnych emocji moze by¢ odczuwane w realizacji oceny funk-
cjonalnej z udziatem innych podmiotéw, a zwlaszcza rodzicéw. Dotycza one zasad
budowania relacji w kontakcie dorosty — dorosty oraz umiejetnosci wspodtpracy,
ktdra stanowi warunek przebiegu i skutecznosci podejmowanych dziatan. Podsta-
wa wspolpracy pozostaje komunikacja, w ktdrej istotny jest jezyk méwiony. Dla
nauczycieli realizujacych ocen¢ funkcjonalng wazne s3 pytania: Jak rozmawiac¢
z innymi na temat ucznia? Ktdre informacje s3 wazne, a ktére maja mniejsze zna-
czenie? Jak faczy¢ ze sobg informacje i jak je interpretowac? Strategie prowadze-

> Jest to zestaw narzedzi stuzacych do badania sfery emocjonalno-spotecznej uczniow w wieku
9-13 lat, zob. TROSKA. Diagnoza funkcjonalna rozwoju spoleczno-emocjonalnego uczniow
w wieku 9-13 lat, E. Domagata-Zysk, T. Knopik, U. Oszwa (red.), 2017, Warszawa: Osrodek Roz-
woju Edukacji.

¢ Zob. SCWEW w pytaniach i odpowiedziach - Osrodek Rozwoju Edukacji (ore.edu.pl)/ (dostep
23.07.2023).
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nia rozméw i skutecznego porozumiewania si¢ wcigz sa umiejetnoscia deficytowa
i wymagaja doskonalenia, a moze nawet superwizji w celu gromadzenia pozytyw-
nych dos$wiadczen.

PODSUMOWANIE

Ocena funkcjonalna, jako nowatorski element w edukacji, pozwala na inng per-
spektywe postrzegania ucznia, nie tylko przez pryzmat brakéw, ale tez jego zaso-
bow. Jest ona procesem chronicznym i uniwersalnym, adresowanym do kazdego
uczestnika edukacji. Napigcia, jakie w zwigzku z tym wystepuja wéréd nauczy-
cieli, wigza si¢ z brakiem dostatecznej wiedzy i efektem réznego rozumienia
zmiany oraz zréznicowanego przygotowania merytorycznego i réznych postaw.
Sa tez normalnym zachowaniem w obliczu niepewnosci i zachwiania stabiliza-
cji zawodowej. Popularyzowanie wiedzy tematycznej, rozwijanie umiejetnosci
diagnostycznych i upowszechnianie dobrych praktyk sa wlasciwym kierunkiem
na drodze budowania u nauczycieli postawy proinkluzyjnej i zaangazowania si¢
w zmiane. Dotychczasowe ich dzialania diagnostyczne, z uwzglednieniem aktu-
alnej koncepcji rozumienia diagnozy i przekonanie o stuszno$ci wprowadzanych
rozwigzan, moga by¢ waznym czynnikiem decydujacym o sukcesie edukacyjnym
jednostkowym, grupowym i instytucjonalnym. Wprowadzenie oceny funkcjonal-
nej, jakkolwiek to dziatanie budzace wiele emocji, jest procesem wspdlnego ucze-
nia sig, a jego efekty stanowia wypadkowa wielu czynnikéw, wsrdd ktérych wazne
pozostaje radzenie sobie z réznymi napigciami i przyjmowaniem zmiany.
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PEDAGOGICZNY WYMIAR REGUL
I TECHNIK WYWIERANIA
WPLEYWU NA LUDZI W ASPEKCIE
KOMUNIKACYJNYM

WSTEP

Rzeczywistos¢ edukacyjna podlega nieustannym przeobrazeniom i stawia przed
nauczycielami i uczniami oraz wychowawcami i wychowankami rozmaite wyzwa-
nia dydaktyczne i wychowawcze. By je osiaga¢ na drodze procesu edukacji, warto
uswiadomi¢ sobie, ze nauczyciel czy wychowawca powinien nie tylko spetniac
wymienione role, ale rowniez by¢ osobg kierujaca zespotem klasowym czy grupa
wychowankow. Nauczyciel jest pedagogiem, a zatem trzeba pamigta¢ o tym, ze
~pedagogika zajmuje si¢ wychowaniem czlowieka w ztozonych i réznorodnych
sytuacjach spotecznych, wowczas nie nalezy jej ogranicza¢ jedynie do srodowiska
szkolnego” (Kominarec, 2009, s. 13). Zdanie to wydaje si¢ znamienne, gdyz wska-
zuje na przedmiot pedagogiki, czyli wychowanie, ktére moze zachodzi¢ w réz-
nych $rodowiskach: formalnych i nieformalnych. Brak szczegétowych okreslen
procesu wychowania w przytoczonej definicji pozwala wnioskowac, ze bywa ono
rozumiane szeroko lub wasko, w zaleznosci od tego, czy obejmuje cato$¢ osobo-
wosci wychowanka, czy tylko jej emocjonalno-wolicjonalng sfere. Istotne wydaje
sie zatem zaakcentowanie, ze dzialalno$¢ wychowawcza moze dotyczy¢ sfery po-
znawczej oraz/ lub emocjonalno-wolicjonalnej, odnosi¢ sie do tresci zwigzanych
z budowaniem wiedzy o $wiecie materialnym i tym obejmujacym imponderabi-
lia. Autor pisze réwniez, ze ,,Punktem wyjscia badan pedagogicznych jest znajo-
mos¢ wewnetrznych i zewnetrznych warunkéw wychowania” (Kominarec, 2009,
s. 13), a kontynuujac te mysl, stwierdza: ,W wychowaniu dochodzi do wzajemne-
go przenikania si¢ okolicznosci zewnetrznych i wewnetrznych. Pedagogika bada
i okresla, w jaki sposdb te warunki wplywaja na rozwoj jednostki” (Ibidem).
Kluczowe dla podjetych rozwazan wydaje sie odwolanie do wspomnianego
przez I. Kominareca wplywu. Osoba wychowujgca powinna umie¢ wywieraé
skuteczny wplyw na zachowanie wychowankoéw, by optymalizowac osiaganie za-
kfadanych celéow wychowawczych. Planujac proces wychowania, wychowawca
odwoluje si¢ do mozliwosci wychowankoéw, posiadanych zasobow, uwzglednia
istniejace ograniczenia wewnetrzne i zewnetrzne, a takze wykorzystuje elemen-
ty zewnetrznego srodowiska wychowawczego, kreujac wykorzystywanie metod
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i technik wychowania w konkretnych sytuacjach. Projektowanie procesu wycho-
wania zaklada zatem wywieranie wplywu na drugiego czlowieka poprzez wila-
sng, $wiadoma dzialalnos¢ wychowawcza. Intencjonalny wpltyw na uczniéw czy
wychowankéw w procesie wychowania moze by¢ rozpatrywany w kategoriach
wywierania wplywu na ludzi, czyli stosowania przynalezacych do niego regut
(np. Cialdini, 2006) czy technik (np. Dolinski, Grzyb, 2022).

1. PEDAGOGICZNE ODNIESIENIA WYWIERANIA
WPLYWU NA LUDZI W DYSKURSIE
TEORETYCZNYM

W toku prowadzonych rozwazan odnoszacych sie do wywierania wptywu na ludzi
w ujeciu pedagogicznym warto zdefiniowa¢ pojecie wplywu spotecznego. G. Osi-
ka powoluje si¢ na stowa L. Rashotte i stwierdza, ze ,Wplyw spoteczny jest defi-
niowany jako zmiana przekonan, uczu¢, postaw lub zachowan jednostki, bedaca
efektem interakeji z inng jednostka lub grupa” (Rashotte, 2012; Osika, 2012, s. 3).
Z kolei J.L. Grzelak i A. Nowak (2008) okreslaja wptyw spoteczny jako ,jakakol-
wiek zmiane wywolang rzeczywista badz wyobrazong obecnoscig innych ludzi”
(s. 187). Autorzy ci uwazajg, ze wptyw spoteczny umozliwia koordynacje zacho-
wan ludzkich, przygotowujac grunt do dziatan grupowych, tworzenie z pogladow
pojedynczych oséb norm grupowych czy z jednostkowo przynaleznych postaw
opinii publicznej (Grzelak, Nowak, 2000, s. 187). Komentujac dalej mozliwosci
rozwoju ludzkosci dzigki wptywowi spotecznemu, pisza, ze jest on ,silg, ktora
tkwi u podloza przemian spolecznych warunkujgcych postep cywilizacji” (Ibi-
dem). Mozna zatem zalozy¢, ze wplyw spoleczny istnieje w kazdej sytuacji, ktéra
wymaga interakeji miedzyludzkiej: beda to zatem tez sytuacje komunikacyjne za-
chodzace w ramach pedagogicznych oddzialywan majacych miejsce w srodowi-
skach formalnych i nieformalnych — moga go generowa¢ wychowawcy, nauczy-
ciele, rodzice, uczniowie, wychowankowie itp. Wplyw spoteczny, jak zaznaczaja
autorzy, moze by¢ komentowany jako efekt prostej obecnosci innych ludzi (bedzie
wowczas rozpatrywany jako element socjalizacji) lub tez — co stanowi przedmiot
podjetych rozwazan - ,jak zamierzone manipulowanie innymi i sprawowanie
wladzy” (Ibidem, s. 187). Wplyw zatem bywa nieintencjonalny lub intencjonalny,
w zaleznosci od tego, czy jest niezamierzony, czy zamierzony i wykorzystywany
jako swiadome oddziatywanie na innych. W obrebie wptywu spolecznego wyrdz-
nia si¢ wplyw informacyjny i normatywny. Pierwszy z nich, wedtug B. Wojciszke
i D. Dolinskiego (2008), polega na tym, ze ,,obserwujac zachowania innych ludzi
lub przystuchujac si¢ wygtaszanym przez nich pogladom, jednostka traktuje ich
jako zrédto informacji o rzeczywistodci” (za: Szottek, Bonus-Dzieglo, 2022, s. 87).
Drugi rodzaj wpltywu spolecznego ma charakter normatywny i wigze si¢ z niepew-
noscig oraz ustalaniem dziatan innych za dowdd stusznosci wtedy, gdy sytuacja
jest niejasna i dwuznaczna (Cialdini, 2016, s. 147). Oba te mechanizmy w obrebie
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wplywu spolecznego sg istotne, gdyz okreslaja to, ze ludzie czerpig informacje
i normy zachowan od innych. W sformulowaniu J. L. Grzelaka i A. Nowaka po-
jawia sie ponadto termin manipulacja, wydaje si¢ zatem istotne rozréznienie tych
dwdch poje¢. Jak zaznacza P. Lukowski (2017, s. 198), ,Manipulacja jest pewnym
rodzajem wplywu spolecznego, chociaz - jak podpowiada nam intuicja - nie kaz-
dy wplyw spoleczny powinien by¢ uznany za manipulacj¢”. Cho¢ autor wydaje si¢
przychyla¢ do rozréznienia wplywu spoltecznego i manipulacji, to jednak dodaje:
»Mimo to wsrdd istniejacych sposobéw rozumienia manipulacji mozna znalez¢
i takie, ktére utozsamiajg ja z wplywem spolecznym”. Jest to blizsze pogladom
R. Cialdiniego, ktéry do okreslenia wptywu spotecznego wilacza istnienie nacisku
spolecznego - realnego lub wyobrazeniowego (Lukowski, 2017, 5.198).

Z zaprezentowanych pogladéw wynika, ze zakres znaczeniowy stéw wplyw/
manipulacja bywa rézny. Manipulacja moze by¢ utozsamiana z wplywem spo-
tecznym lub traktowana weziej, jako mozliwy jego przejaw. Warto jednak zda-
wac sobie sprawe z tego, ze zardOwno w odniesieniu do manipulacji (cho¢ do tej
w mniejszym stopniu), jak i wptywu spotecznego nalezy uwypukli¢ ich neutralny
wydzwiek etyczny. Zaréwno R. Cialdini (2016), jak i D. Dolinski i T. Grzyb (2022)
podkreslaja, ze reguly czy techniki wptywu spolecznego moga by¢ stosowane
w dobrych i ztych celach, w uczciwy i nieuczciwy sposéb. To od stosujacej je oso-
by zalezy, czy bedzie uzywala ich tak, by ,.zwigksza¢ sume dobra na naszej pla-
necie” (Dolinski, Grzyb, 2022, s. 19), czy w negatywnym celu. W odniesieniu do
$wiadomego wykorzystywania przez nauczycieli/ wychowawcow regul/ technik
wplywu spotecznego nalezy podkresli¢, ze z racji samego faktu, iz wychowanie
stuzy realizacji pozytywnych z punku widzenia rozwoju wychowanka i interesu
spolecznego celow, stosowany przez nich wptyw zawsze bedzie podbudowany po-
zytywnga intencja i ukierunkowany na wywolywanie pozadanych zmian w osobo-
wosci ucznidéw czy wychowankow.

Odnoszgc si¢ do aspektu komunikacyjnego wplywu spotecznego, termin ,,ko-
munikacja” mozna okresli¢ jako ,,porozumiewanie sig, [ktére — dopisek autorki]
nie musi by¢ z istoty swej komunikacjg jezykowa, poniewaz moze przyjaé takze
rézne formy pozawerbalne” (Kurcz, 2000, s. 231). A. Fraczek pisze z kolei, ze ,,Po-
jecie «komunikacja» pochodzi z tacinskiego »communicatio« i oznacza «facznos¢,
rozmowe, wymiane»” (2012, s. 118). Komunikacja ludzka moze zatem zachodzi¢
poprzez jezyk i by¢ komunikacja werbalng lub tez dokonywac¢ si¢ kanatami po-
zajezykowymi (wtedy mowa o komunikacji niewerbalnej). Tematyka podjetego
opracowania koncentruje si¢ wokot werbalnych aspektéw wplywu spotecznego
i komunikacji werbalnej.

W zakresie regul wptywu spotecznego jednym z najbardziej znanych badaczy
i tworca ich deskrypcji jest R. Cialdini (2016). W ksigzce Wywieranie wplywu na
ludzi. Teoria i praktyka przedstawit on opis kilku z nich: wzajemnosci, zaangazo-
wania i konsekwencji, spotecznego dowodu stusznosci, lubienia i sympatii, au-
torytetu, niedostepnosci, wplywu w mgnieniu oka. Odnoszac si¢ do reguly wza-
jemnosci, R. Cialdini (2016, s. 36) pisze: ,,zawsze powinni$my si¢ stara¢ wlasciwie
odwdzigczy¢ osobie, ktéra wyswiadczyla nam jakie$§ dobro”. Jak twierdzg M. Pulit
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i T. Zactona (2009), znaczenie tej reguly jest niemal nieograniczone. Cho¢ domi-
nuja tu cele materialne, ludzie wymieniaja si¢ tez dobrami niematerialnymi: uczu-
ciami, ustugami, symbolami (Turner, 2006). R. Cialdini (2016), odwolujac si¢ do
jej sensu komunikacyjnego, przywoluje dwa sformulowania, ktére moga by¢ sto-
sowane zamiennie: ,,bylbym bardzo zobowiazany” oraz ,,z géry dzigkuj¢”. Istota
reguly jest zacigganie dltugu i wdzigcznos$¢ — powstaje wtedy che¢ oddania otrzy-
manego wczesniej dobra. Kluczowe wychowawczo wydaje sie u§wiadomienie, ze
regula ta stanowi ,,istote tego, co czyni nas ludzmi™ i jest obecna we wszystkich
spoleczenstwach, zatem bedzie odgrywala znaczaca role réwniez w tworzeniu
spolecznosci klasowej i szkolnej. Podkreslanie w trakcie komunikacji z uczniami,
ze oddawanie innym wys$wiadczonego im dobra pozostaje kluczowe dla trwatosci
i spojnosci spolecznosci oraz wspolnoty szkolnej, jest tez waznym elementem wy-
chowania w aspekcie funkcjonowania spolecznego. Poruszajac tematyke reguly
zaangazowania i konsekwencji, mozna stwierdzi¢: ,kiedy dokonamy juz wybo-
ru i zajmiemy stanowisko w jakiej$ sprawie, uruchamia si¢ zaréwno w nas, jak
i w innych silny nacisk na zachowanie konsekwentne i zgodne z tym, w co si¢ za-
angazowalismy” (Cialdini, 2016, s. 75). Istotne w regule zachowania konsekwen-
cji wydaje si¢ to, by usprawiedliwi¢ postepowanie, w ktdre si¢ zaangazowalismy,
moc uchroni¢ od zmiany wlasne sady i przekonania. Z wychowawczego punktu
widzenia znamienne bedzie zatem budowanie odniesien do celéw pozytywnych
ze spolecznej perspektywy i budowanie zaangazowania uczniéw i wychowankow
w rzeczy/ aktywnosci pozadane wychowawczo. Spoteczny dowod stusznosci au-
tor ujal w sformulowanie: ,,0 tym, czy co$ jest poprawne czy tez nie, decyduje-
my poprzez odwolanie si¢ do tego, co mysla na dany temat inni ludzie” (Ibidem,
s. 134). Ludzie opierajg si¢ na zasadzie:

Skoro wielu ludzi tak robi, jest to postepowanie wlasciwe. (...) reguta ta do-
starcza nam wybranej drogi na skréty przy podejmowaniu decyzji o tym,
jak nalezy postgpi¢. Czyni nas jednak podatnymi na manipulacje innych
0sob, ktdre chcg te regule i nas wykorzysta¢” (Ibidem, s. 134-135).

Z powodzeniem stosuje si¢ ja w réznych sytuacjach zycia codziennego, jednak
moze by¢ ona przyczyng zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych decyzji. Daje
pole wychowawcom do powolywania si¢ na pozytywne zachowanie wszystkich/
innych, ale rodzi konieczno$¢ przetamywania negatywnych wzorcéw zachowan,
gdy wychowanek/ uczen odwofla si¢ do niej w sytuacji o negatywnym wydzwieku
wychowawczym. Kolejna reguta wplywu spolecznego opisywana przez R. Cialdi-
niego (Ibidem, s. 134) - lubienia i sympatii - ujeta zostala w nastepujacych sto-
wach: ,,przewaznie zgadzamy si¢ spelnia¢ prosby ludzi, ktorych znamy i lubimy”
W rzeczywisto$ci wychowawczej jest ona niezwykle wazna, gdyz okresy pdznego
dziecinstwa i wczesnej adolescencji wigza si¢ z budowaniem relacji rowiesniczych
- wiek miedzy 6. a 8. rokiem zycia wigze si¢ z etapem partnerstwa oraz wspot-

' R. Cialdini powoluje si¢ na stowa Richarda Leakeya; za: R. Cialdini, Wywieranie wplywu na
ludzi. Teoria i praktyka, s. 36, 2016, Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne sp. z.0.0.
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dzialania, a okres miedzy 9. a 12. rokiem Zycia - przyjazni i wymiany, zwigza-
nymi przyczynowo ze wzajemnym porozumieniem (Becelewska, 2006, s. 185).
W obu tych okresach wytworzenie relacji réwiesniczych ma aspekty ustosunko-
wan emocjonalnych, co faczy si¢ z sensem tej reguly wplywu spolecznego. Kolej-
no R. Cialdini (2016) wymienia regule autorytetu, piszac: , Autorytety oddziatuja
na nasze postgpowanie, majg na nas duzy wplyw, dzialamy pod ich naciskiem” (s.
225-232). Oddzialywanie autorytetéw pozostaje kluczowe w wychowaniu — wy-
chowawcy powinni budowa¢ swoj autorytet w oczach wychowankdw, stawac sie
dla nich autorytetami, by méc skuteczniej prowadzi¢ ich do osiggania celéw wy-
chowania. Kazdy wychowawca czy nauczyciel powinien jednak pamigta¢ o tym,
ze dzieci same wybieraja sobie osoby, ktore staja si¢ dla nich autorytetami, dla-
tego istotng kwestig jest rowniez uczenie miodych ludzi dokonywania wyboru
0s0b wartosciowych na swoje osobiste autorytety. R. Cialdini w zestawieniu regut
wplywu spotecznego dokonuje réwniez deskrypcji reguly niedostepnosci, ktora
formuluje nastepujaco: ,Mozliwos¢ utraty czegos zdaje si¢ motywowac ludzi bar-
dziej niz mozliwos¢ zysku o podobnej wielkosci” (Hodfoll, 2001; za Cialdini 2016,
s. 255). W rzeczywisto$ci wychowawczej warto si¢ odwolywac do utraty pozy-
tywnych rzeczy, zyskéw (np. nagréd) niz do nadziei na ich otrzymanie. Ostatnia
z wymienionych przez R. Cialdiniego regut nosi nazwe ,wplywu w mgnieniu oka”.
Mozna j3 odnie$¢ do automatyzméw pierwotnych i nowoczesnych. A. Kolanczyk
(2009, s. 31) nastepujaco pisze o potocznym znaczeniu stowa ,,automatyczny”:
»automatyczny” oznacza tyle co ,nieuswiadamiany”. Komentujac z kolei naukowe
znaczenie terminu ,,automatyzmy’, pisze:

Bargh spopularyzowatl termin ,,automatyzmy”, co kontekstowo nadalo im
specyficzny sens, zblizony do znaczenia terminu procesy nieswiadome.
Wedtug tego badacza proces automatyczny spetnia co najmniej jeden z na-
stepujacych warunkéw: zachodzi poza swiadomoscia, poza intencja (checia
podmiotu), jest trudny do skontrolowania, jest wydajny (natychmiastowo
efektywny - efficient), czyli balistyczny - rozpoczety przebiega w calosci,
od a do z (Ibidem, s. 35)

Autorka zaznacza rownoczesnie, ze sensem automatyzmow jest to, iz nie wy-
magaja $wiadomosci i wysiltku, cho¢ zaznacza, ze pojecie nieswiadomosci pozo-
staje odmienne od terminu automatycznosci. R. Cialdini, poruszajac w tej regule
tematyke reguty wptywu w mgnieniu oka w odniesieniu do automatyzmow pier-
wotnych, twierdzi: ,,(...) podejmujac decyzje zwigzana z kims lub czyms, bardzo
czesto opieramy sie nie na wszystkich dostepnych nam informacjach, lecz jedynie
na jakims pojedynczym fragmencie” (2016, s. 290). Komentujac zas problematyke
reguly wplywu w mgnieniu oka w odniesieniu do automatyzmoéw nowoczesnych,
dodaje, ze ,,Poniewaz technologie s3 w stanie rozwijac si¢ znacznie szybciej niz
my, nasze ograniczone mozliwosci przetwarzania informacji stawa¢ sie beda co-
raz bardziej nieadekwatne w stosunku do ogromu zmian, wyboréw i wyzwan ce-
chujacych wspolczesne zycie” (Cialdini, 2016, s. 194).

153

UMYSL.indb 153 04.02.2024 19:08:53



Joanna Jachimowicz

Odnoszac si¢ do automatyzmdéw nowoczesnych, mozna zauwazy¢ nawigzanie
do terminu luki ludzkiej, ktory pojawit sie w raporcie edukacyjnym Uczy¢ si¢ bez
granic. Jak zewrzec luke ludzkg? z roku 1979 (Botkin, Elmandjra, Malitza, 1982),
gdzie zwracano uwage na rozbieznos¢ miedzy mozliwosciami czlowieka a tem-
pem rozwoju $wiata. W kontekscie wychowawczym znaczenie tej reguly moze
by¢ zawezone, gdyz wychowawrca nie jest w stanie przewidzie¢, ktére wyselekcjo-
nowane wiadomosci wychowanek wykorzysta w procesie podejmowania decyzji.
Warto jednak w procesie wychowania uswiadamia¢ wychowankom, ze ich decy-
zje niejednokrotnie podejmowane s3 na podstawie subiektywnie wyselekcjono-
wanych informacji, dlatego mogg sie r6zni¢ od decyzji innych oséb.

W obrebie podjetego tematu nalezy zwroci¢ uwage na techniki wywierania
wplywu na ludzi zaproponowane przez D. Dolinskiego i T. Grzyba (2022). Sa one
uporzadkowane przez autoréw w osiem czgsci: techniki sekwencyjne, polegajace
na emocjach, ramach interpretacyjnych, podmiotowosci i wolnosci, czasu i prze-
strzeni, ,ja’ i ,ja” spolecznym, roli sfowa oraz pozostale (nazwane przez autora
zbiorczo varia). Dla niniejszego opracowania istotna jest grupa technik zwigzana
z rola stowa, ze wzgledu na akcentowanie w nich komunikacji werbalnej. Jedna
z nich - (nie) mow prosze - zwiazana jest z tym, ze ,,zdarzajq si¢ sytuacje, w kto-
rych lepiej tego stowa nie uzywac¢” (Dolinski, Grzyb, 2022, s. 323). Autorzy wyja-
$niaja, ze gdy ludzie wierza, iz ich zaangazowanie moze pomoc innym, zrobig to
z my$la o tych osobach (by wywola¢ takie przekonanie u innych, nie stosuje si¢
stowa proszg). Gdy zas komunikat zawiera stowo proszg, jest sygnalem, ze prosza-
cemu zalezy, by inni ludzie zaangazowali si¢ w co$, co robi nadawca komunikatu
(zatem kluczowa jest motywacja ze wzgledu na proszacego, nie zas cel samej ak-
tywnosci). Podobna do niej jest technika nie wahaj sig, po prostu popros. Polega
ona na formulowaniu zdan ,,Czy maéglbys...?”. D. Dolinski, T. Grzyb pisza o niej:
»Technika po prostu popros jest najwazniejsza ze wszystkich technik wptywu spo-
tecznego” (Ibidem, s. 372). Autorzy ci zaznaczaja, ze kluczowe w tej technice jest
wewnetrzne przekonanie nadawcy prosby o celowosci proszenia. Jesli kto$ nie
wierzy w sens prosby, to jest ona bezsensowna, bo niemal na pewno nie zostanie
spetniona (Ibidem,). Kolejno autorzy ksiazki Sto technik wplywu spotecznego pisza
o wyrazaniu wdzigcznosci — dawaniu niewielkiego prezentu w zamian za wykona-
nie czego$. Autorzy zwracajg uwage, ze podziekowanie oprocz wzbudzenia zado-
wolenia osoby, ktdra je otrzymuje, pozwala tej osobie dowiedzie¢ sie, iz to, co robi,
jest istotne i ze inni to dostrzegajg, ponadto zobowigzuje do powtorzenia takiego
zachowania w przyszlosci (Ibidem, s. 328).

Inna technika nazwana jest przez autoréw mam nadzieje, Ze nie przeszkadzam.
Polega na zadaniu odbiorcy pytania: Mam nadzieje, ze nie przeszkadzam? Autorzy
komentujg, ze odbiorca, odpowiadajac przeczaco na tak postawione pytanie, da
sygnal nadawcy, iz ma wolny czas i moze si¢ zaangazowaé w wypelnienie tego,
o co zostanie poproszony. Waznym elementem tej techniki jest czekanie na odpo-
wiedz po zadaniu tego wstepnego pytania. Dziala wowczas regula wzajemnosci,
jak tltumaczg autorzy. Gdy po wypowiedzeniu zdania: ,,mam nadzieje, ze nie prze-
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szkadzam?” prosba zostanie sformutowana od razu, dziala reguta zaangazowania
i konsekwencji jako mechanizm uprawniajacy te technike (Ibidem, s. 330).

Nastepna technika nazwana zostala legitymizacja minimalnego zaangazowa-
nia - liczy sig kazdy grosz. W komentarzu do niej podkresla sie, ze jej istotg bywa
przekonanie odbiorcy, ze moze drobnym wysitkiem dokona¢ czego$ znaczne-
go (technike te stosuje si¢ w sytuacjach dawania datkéw na cele dobroczynne).
W tym przypadku darczynca wcale nie musi by¢ bogaty, by da¢ datek. Podobna
do niej jest technika legitymizacji minimalnego zaangazowania - nie tylko pienig-
dze. W ramach jej zastosowania wykorzystano zdanie: ,liczy si¢ kazda rozdana
ulotka”. W tej technice, jak podkreslaja autorzy, istotne pozostaje to, by pokazaé
nadawcy, ze nawet jego minimalna pomoc jest istotna (w tym przypadku réwniez
w sytuacjach rozdawania ulotek). Sidfa metakomunikacyjne to technika mogaca
wystapi¢ wtedy, gdy zastosuje sie zwroty takie, jak np. ,,Ale prosze mi powiedziec,
jedli to jest niestosowne” w relacjach miedzy ludzmi, ktdrzy si¢ nie znaja (Ibidem,
s. 339) lub ,,Nie chcialbym by¢ zbyt nachalny, nalegajac na spetnienie tej prosby,
lecz jesli jestem, prosze mi to powiedzie¢ wprost” (Ibidem, s. 341). To technika
majaca spowodowac, ze nadawca zostanie postawiony przed koniecznoscig wy-
jawienia odmowy i wyjasniania jej powodéw. Nieche¢¢ do ttumaczenia si¢ obcej
osobie z powodéw odmowy ma spowodowac zwigkszong szans¢ na uzyskanie
spelnienia prosby. W kontekscie technik, w ktérych operuje sie stowem, istotna
wydaje sie réwniez ta o nazwie To jedyna prosba, jakg mam, ukierunkowana na
pokonanie obawy wynikajacej z faktu, ze wolimy zawczasu ,na zapas powiedzie¢
nie, niz wikla¢ si¢ w rozmowy, ktérych efekt trudno przewidzie¢” (Ibidem, s. 344).
Autorzy twierdza, Ze nawet w sytuacji, gdy po tej prosbie wystapi kolejna, odbior-
ca komunikatu wcale nie musi si¢ wycofac z ich spefniania.

Inna technika odwoluje si¢ do dialogu. Jak pisze D. Dolinski (2005), ,,Ta for-
ma komunikacji wymusza aktywnos¢ poznawcza. Dyskutujac z kim$, musimy go
stucha¢, by odnosi¢ sie do jego tez i argumentéw” (s. 20). Autor zaznacza, ze kon-
wencja dialogu bywa w komunikacji werbalnej charakterystyczna dla oséb, kto-
re si¢ znaja, jest czyms innym niz stosowanie monologu. Monolog zas — wediug
D. Dolinskiego - w komunikacji interpersonalnej stosowany jest czgsciej w sytu-
acjach, gdy osoby komunikujace si¢ nie znaja si¢ ze sobg. Autor wskazuje jednak
na sytuacje wychowawcze i pisze, ze w relacjach — wychowawca - wychowanek
(w sytuacjach karania), cho¢ calos¢ sytuacji wychowawczej jest dialogowa, moze
dochodzi¢ do generowania komunikatéw opartych na monologu. D. Dolinski po-
woluje si¢ na zwrot stosowany w sytuacji dawania kary ,,Postuchaj teraz, co mam
ci do powiedzenia” bedacy wstepem do monologu wychowawcy (2005, s. 20). Au-
tor, opisujac technike uwiktania w dialog, odwoluje sie do schematu sytuacyjnego
majacego kilka etapdéw. Najpierw obcej osobie przed zaproponowaniem czegos
zadaje sie pytanie, potem czeka na odpowiedz, a nastgpnie prosi o jej wyjasnienie.
Istota techniki jest podjecie dialogu na btahe, niekontrowersyjne tematy, niewy-
magajace refleksji i namystu. Taka krotka wymiana zdan w relacjach z obcymi
nawet osobami daje namiastke poznania rozméwcy cho¢by w niewielkim zakresie
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i moze sprawi¢, ze czeéciej odbiorca prosby bedzie sklonny ja spetni¢ (Dolinski,
2022).

Wszystkie przedstawione i pokrotce opisane techniki daja si¢ zastosowac na
gruncie szkolnym i wychowawczym. Moga by¢ wykorzystane w réznych sytu-
acjach, cho¢ skuteczno$¢ stosowania przynaleznych do nich werbalnych sformu-
fowan komunikacyjnych w osigganiu efektéw procesu wychowania beda ograni-
czaly warunki sytuacyjne.

2. PEDAGOGICZNY ASPEKT KOMUNIKACYJNEGO
WYMIARU WYWIERANIA WPELYWU NA LUDZI
W ODNIESIENIACH PRAKTYCZNYCH

Przydatno$¢ kazdej z regul i technik wywierania wptywu na ludzi zostala udo-
wodniona eksperymentalnie. Komunikaty werbalne stuzgce do wywierania wpty-
wu na ludzi zastosowane w toku badan eksperymentalnych moga sie sta¢ pod-
stawa do podania podobnych przykladow z rzeczywistosci szkolnej czy typowo
wychowawczej. Réwniez sytuacje eksperymentalne daje si¢ probowac przetozy¢
na praktyke pedagogiczna i zaproponowa¢ schematy podobnych sytuacji z rze-
czywisto$ci szkolnej czy pozaszkolnej wychowawczej, w ktorej zastosowanie po-
danych technik wywierania wptywu moze by¢ celowe i okaza¢ si¢ skuteczne.

Jak wynika z badan J. Przewoznika i innych (Klepacka, Kupryjanczyk, 2021)
prowadzonych na dzieciach 6-letnich, istotne wydaje si¢ zastosowane praktyczne
wypowiedzi ,,Pamigtaj, male rzeczy sa piekne, nie wszystko, co duze, jest wspa-
niale” przed pytaniem: ,Ktéry prezent wybierasz?”. Grupy: eksperymentalna
i kontrolna liczyty po 20 oséb. W grupie kontrolnej po wejsciu dziecka do klasy
wychowawczyni zadawata pytanie ,,Ktéry prezent wybierasz?”, po czym dziecko
dokonywato wyboru i bylo proszone o odlozenie prezentu na miejsce. W grupie
eksperymentalnej dziecko po wejsciu do sali najpierw styszato komunikat wycho-
wawczyni ,Pamietaj, male rzeczy sg piekne, nie wszystko, co duze, jest wspaniate”,
a dopiero potem formulowala ona pytanie ,,Ktory prezent wybierasz?”. Po jego
zadaniu, podobnie jak w grupie kontrolnej, dziecko wybierato prezent, po czym
proszono je o odlozenie go na miejsce. W grupie kontrolnej 16 oséb wybrato pre-
zent duzy, a w grupie eksperymentalnej uczynily tak tylko cztery osoby (Przewoz-
nik, 2021, s. 88). Wnioskiem wychowawczym plynacym z tego eksperymentu jest
mozliwos$¢ powtarzania wychowankom w sytuacjach wyboru tekstu bedacego po-
leceniem pamietania o przewadze rzeczy matych nad wspaniatymi. Takie sytuacje
moga si¢ koncentrowa¢ wokot np. wyboru miejsca siedzenia w autokarze, ciastka
czy miejsca wycieczki. Wazne dla wyrdznienia omawianej techniki pozostaje to,
ze alternatywy zaproponowane muszg si¢ znaczaco ro6zni¢ — jedna powinna by¢
atrakcyjna, druga za$ nie.

W pracy J. Przewoznika i innych (M. Trybuchowskiej, A. Pokoniecznej) bada-
no réowniez che¢ pomocy 6-letniej dziewczynce pozostawionej samotnie w galerii.
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Badano zachowania ludzi dwukrotnie: raz, gdy dziewczynka byta fadnie ubrana
i wystylizowana, oraz ponownie, gdy byla brudna, posiniaczona, jej ubranie byto
podarte. Okazalo sie, ze ladnie ubrana dziewczynka w toku eksperymentu ,,swo-
im wygladem przykuwata wzrok niemal kazdego przechodnia” (Przewoznik i in.,
2021, s. 94-95), a w kolejnej odstonie wygladu jedynie dwie starsze panie jej po-
mogly (ale istotne pozostaje to, ze badaczki zastrzegaja, iz liczba 0séb nie zawsze
byta pod kontrola przeprowadzajacych eksperyment) (Przewoznik i inni, 2021).
Cho¢ prowadzone przez autorki badania odnosza si¢ do reakcji niewerbalnych
przechodnidw, sa przez nie spuentowane w podsumowaniu zdaniem/ powiedze-
niem ,,nie oceniam ludzi po wygladzie”. Zostalo ono przez autorki podane w wat-
pliwos¢ jako takie, ktore czesto nie okazuje si¢ prawdziwe. Potwierdza to zdanie
autorek sformulowanie przez A.S.R. Manstead, M. Hewstone, na ktére powoluja
sie A. Szoltek i A. Bonus-Dzieglo (2001) ,, Atrakcyjno$¢ fizyczna odnosi sie do
cech uznawanych spolecznie za pozadane” (s. 16). Warto zaznaczy¢, ze M. Try-
buchowska, A. Pokonieczna, komentujac wnioski z przeprowadzonych badan,
odwolaly sie do faktu, iz tylko dobre serce jest tym, czym nalezy sie kierowaé
w zyciu, podajac konkluzje Louisa de Funeésa jako poparcie swojego stanowiska.
Przeniesienie tej deskrypcji na grupe klasowa jest wazne po to, by ksztattowa¢
w wychowankach che¢ pomocy osobom, ktérych wyglad jest skromniejszy/ mniej
schludny i zadbany niz innych. Werbalne zachecanie dzieci i mlodziezy do po-
magania takim osobom oraz uzasadnianie koniecznosci przejawiania zachowan
motywowanych, jak stwierdzily autorki, dobrym sercem pozostaje elementem
ksztaltowania postaw altruistycznych.

Odnoszac si¢ do badan dajacych praktyczne odbicie techniki tylko nie méw
prosze, mozna stwierdzi¢, ze w badaniach M. Firmin, J. Helmick, B. Iezzi, A. Vau-
ghn (2004; za: Dolinski, Grzyb 2022) postuzono si¢ dwoma charakterystyczny-
mi zwrotami. Grupa eksperymentalna miata sie postugiwac pytaniem ,,czy kupi
Pan/i ciastko?” ze stowem ,,prosze” na koncu. A w kontrolnej grupie osoby po-
stugiwaly sie tym zwrotem bez stowa ,,prosz¢”, wienczacego wypowiedz. Wyniki
badan pokazuja, ze gdy brakuje stowa ,,prosz¢” — 79% badanych kupito ciastko,
a dodanie stowa ,,prosz¢” spowodowalo, ze 65,3% oséb z grupy kontrolnej do-
konato zakupu (Ibidem). Te wyniki mozna skonfrontowa¢ z odnoszacymi si¢ do
techniki nie wahaj sig, po prostu popros. Jak zaznaczajg autorzy ksigzki Sto technik
wywierania wplywu spolecznego, jest to istotne, gdyz technika ta zostala oparta na
zachowaniu nieetycznym (w toku eksperymentu badani mieli napisa¢ cos$ na kart-
ce ksigzki). Owa technika zostala zweryfikowana przez V. Bohns, M. Roghanizad,
A. Xu (2014; za: Ibidem) i polega na zadaniu pytania ,,Czy mogtbys$ napisac cos na
tej stronie ksigzki?”. Wyniki badan zaskoczyty samych badaczy i byly inne niz ich
przewidywania. Okazalo si¢, bowiem, ze wystarczylo srednio poprosi¢ 4,7 osoby,
by trzy z nich wykonaly prosbe i napisaly na ksigzce zadany tekst. Badania doty-
czace technik tylko nie méw prosze oraz nie wahaj sig, po prostu popros sa bardzo
wazne z wychowawczego punktu widzenia. Te interesujace wyniki badan moga
by¢ przydatne w procesie edukacyjnym i sprowadzaja si¢ do stwierdzenia, ze w sy-
tuacjach zgodnych z celami procesu wychowania zastosowanie stowa prosze moze
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zmniejszy¢ efekt wychowawczy. Rekomenduje si¢ zatem w wychowaniu stosowa-
nie formuly pytania ,,czy napiszesz.../ zrobisz...?”. Inaczej sytuacja ksztaltuje sie,
gdy prosimy o zachowania negatywne z wychowawczego punktu widzenia — wo-
bec takich zwykle sformulowanie pytania jako prosby (czy mogtbys...) powodo-
walo wzrost liczby 0sob, ktore zachowaly sie niepoprawnie (cho¢ zgodnie z cela-
mi eksperymentu). Oczywiscie w procesie wychowania wychowawca nie moze
realizowa¢ celéw nieetycznych, ale moze uczuli¢ uczniéw na to, ze moga oni by¢
proszeni np. przez rowiesnikéw o nieetyczne zachowania, co powinno wzbudzi¢
ich czujnos¢, by fatwo nie ulegali prosbom kolegdw.

Wyrazanie wdzigcznosci pozostaje réwniez kluczowym elementem udoku-
mentowanym w badaniach, ale — co wazne - wdzieczno$¢ (ta podlegajaca bada-
niom) musiala zosta¢ okazana w drobny sposéb (byl to list z podzigkowaniem).
Jak wynika z badan H. Clark, J. Northrop i C. Barkshire (1988; za: Ibidem), w toku
eksperymentu dawano badanym listy w podzigkowaniu za wykonywang prace.
Czynnosci zawodowe badanych polegaty na odwiedzaniu podopiecznych agencji
pomocy spolecznej co najmniej raz w tygodniu. Wysylanie pracownikom w ra-
mach podzigkowan za wykonywang prace listu spowodowalo wzrost liczby oséb,
u ktérych byl pracownik spoteczny. Wzrost liczby aktywizujacych si¢ zawodowo
w ten sposdb pracownikow spotecznych zalezal jednak od tego, czy owe podzie-
kowania otrzymywali stale (co tydzien). Przerwanie dawania podziekowan listow-
nych wywotalo spadek liczby pracownikéw odwiedzajacych co tydzien swoich
podopiecznych (1988 za: Ibidem). Z eksperymentu tego jasno wynika, ze drobne
podziekowania moga odgrywac duza role w wychowaniu (oraz np. relacjach pra-
codawca - pracownik jako przyklad edukacji permanentnej). Istotne wydaje sie
jednak to, by byly one regularne. Moga to by¢ np. listy gratulacyjne, odpowiedzi
z podzigkowaniem, e-maile w wyrazeniem podziekowania.

W ramach technik legitymizacji minimalnego zaangazowania zaréwno tej od-
wolujacej si¢ do pieniedzy, jak i tej bez zwigzku z finansami warto skorzystac z opi-
su badan przedstawionych w ksigzce Sto technik wywierania wplywu spotecznego
przeprowadzonych przez R. Cialdiniego i D. Schroedera (w 1976 roku). Metoda
badan byl eksperyment, w ktérym zastosowano sformufowanie ,liczy sie kazdy
grosz”. Wypowiadanie tego zdania do oséb badanych powodowalo, ze pienigdze
dawata co druga osoba z grupy eksperymentalnej — w grupie kontrolnej, w ktorej
nie wypowiadano tego zdania, proszac o datek, uczynilo tak jedynie 28,6% oséb
(Ibidem). Z kolei odwotanie do legitymizacji minimalnego zaangazowania - nie
tylko pienigdze polegalo na stosowaniu zdania ,liczy si¢ kazda rozdania ulotka”
w trakcie eksperymentu prowadzonego we Wroctawiu (w 2005 roku) (Ibidem),
kiedy to wspomniane miasto kandydowalo do World Expo. Badacze wlaczyli si¢
w akcje promocyjng, projektujac badania eksperymentalne polegajace na tym, ze
studenci rozdawali ulotki dotyczace World Expo przechodniom. Dawali bada-
nym materialy promocyjne dla nich i proponowali wzigcie dodatkowych ulotek
dla znajomych. W grupie kontrolnej dodatkowe ulotki wzigto tylko 31% osdb,
a w grupie eksperymentalnej, w ktdrej zastosowano zdanie ,liczy si¢ kazda roz-
dana ulotka” — 43% badanych (Ibidem). Dla warunkéw wychowawczych wyniki
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obu eksperymentéw moga mie¢ istotne znaczenie - w ramach dziatan wycho-
wawczych w szkole zacheca si¢ uczniéw do udzialu w rozmaitych zbiérkach cha-
rytatywnych, zbiera drobne przedmioty (punkty, naklejki) na potrzeby akgcji cha-
rytatywnych. W takich warunkach postuzenie si¢ podobnymi sformutowaniami
mogloby si¢ okazac korzystne, np. ,liczy si¢ kazda zakretka”, ,liczy sie kazda kart-
ka $wigteczna’, ,liczy sie kazda para rak’, ,liczy si¢ kazda naklejka”. Oczywiscie
szkola nie jest organizacja charytatywna, wigc trudno znalez¢ sytuacje dokladnie
przekladajace si¢ na zbiérki pienig¢zne, ale nauczyciele moga informowac o od-
bywajacych si¢ w srodowisku lokalnym zbiérkach i zacheca¢ uczniéw do udziatu
w nich (oczywiscie wowczas nie bedzie mozliwosci sprawdzenia przez nauczycie-
la/ wychowawce, ilu uczniéw zaangazowalo si¢ w zbidrke, ale mozna przypusz-
czad, ze cze$¢ z nich wykaze si¢ aktywnoscia i podejmie zadanie).

Technika wywierania wplywu poprzez sidta metakomunikacyjne w 1997 roku
poparta zostala eksperymentem, ktéry prowadzili: M. Patch, V. Hoang, A. Sta-
helski (za: Ibidem). W badaniu eksperymentalnym w grupie kontrolnej na kam-
pusie uniwersyteckim informowano samotnie idgce osoby o tym, ze badacze sa
z grupy studenckiej chcacej przeprowadzi¢ poglebione wywiady ze studentami
na okreslony temat. W kolejnym zdaniu wypowiedzi pytano, czy badany moglby
poswieci¢ badaczom 20 minut ktérego$ popotudnia w danym tygodniu (stosowa-
no pytanie zaczynajace si¢ od stow: ,Czy mogtbys....2”). Gdy badacze zaczepiali
badanych w taki sposdb, 18% pytanych zgodzilo si¢ na przeprowadzenie z nimi
wywiadéw. W grupie eksperymentalnej komunikat miat dodatkowy element -
przed poproszeniem osoby badanej o zgode na wywiad wtracano sformutowanie
»10 troche¢ niezreczne. Chcialtbym ci¢ o co$ prosi¢, ale powiedz mi od razu, jesli
uznasz, to za niewlasciwe miedzy nieznajomymi” (Ibidem). Wyniki badan w tej
grupie byly odmienne niz w grupie kontrolnej - 41% badanych z grupy ekspe-
rymentalnej zgodzito si¢ na wywiad poglebiony. Implikacje wychowawcze tego
eksperymentu moga by¢ roézne. Skoro w relacjach z nieznajomymi taki komunikat
powoduje wzrost czestotliwosci spetniania prosby, mozna uczuli¢ wychowankéw
na to, Ze jego zastosowanie przez obce w stosunku do nich osoby wymaga od nich
czujnosci i powinny niewatpliwie zastanowi¢ si¢ nad sensownoscig prosby. Usty-
szenie takiego komunikatu od osoby obcej moze bowiem pobudzi¢ wychowan-
kow do ulegniecia prosbie, ktorej nie chcg ulec (a zrobig to tylko po to, by uniknaé
ttumaczenia powodéw odmowy). Istotne wydaje si¢ wskazanie na to, ze w opisa-
nym eksperymencie braly udzial osoby obce dla badaczy i badanych, a zatem wy-
nikéw eksperymentu nie mozna wprost przenosi¢ na sytuacje, gdy ludzie si¢ znaja
i maja do siebie zaufanie. W takich sytuacjach (cho¢ eksperyment nie obejmowat
tych uwarunkowan sytuacyjnych) zastosowanie zwrotu ,,powiedz mi wprost, je-
$li to bedzie niewlasciwe” moze przynies¢ inne skutki wychowawcze (np. wzrost
poczucia sprawstwa i decyzyjnosci w relacjach, wigksza otwartos¢ i budowanie
atmosfery zaufania i autentycznoéci), ale jest to wniosek prawdopodobny, jego
celem pozostaje uswiadomienie sobie ograniczen w generalizacji wnioskow z eks-
perymentu przeprowadzonego przez M. Patch, V. Hoang i A. Stahelski.
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Dowodéw na skuteczno$¢ techniki tylko ta jedna prosba dostarczyli D. Dolin-
ski, T. Grzyb (2022), wykonujac eksperyment w 2017 roku. Przeprowadzili bada-
nia dzigki wolontariuszom — w grupie kontrolnej informowali badanych o tym,
ze zbieraja datki na hospicjum dla dzieci, i konczyli wypowiedz pytaniem ,,.Czy
przylaczy sie pan(i) do nas i wrzuci jakis datek?” (Ibidem). W grupie ekspery-
mentalnej wolontariusze dodawali na konicu wypowiedzi ,,To jedyna prosba, jaka
mam”. Badacze zaznaczajg, ze wyniki pokazaly stusznos¢ podjecia takiej procedu-
ry badan. W pierwszej z opisanych grup do puszek wolontariuszy pienigdze wrzu-
cito 15% badanych, w drugiej grupie 55% (Ibidem). Z punktu widzenia procesu
wychowania mozna stwierdzi¢, ze skuteczne moga by¢ takie komunikaty, jak ,,to
tylko ta jedna prosba’, ,,mam tylko taka jedng prosbe”, ,,mam do was/ ciebie tylko
jedna prosbe”, ,,mam do panstwa tylko jedna prosbe” itp., by zwigksza¢ czestotli-
wos¢ wykonywania prosb przez wychowankow czy ich rodzicow.

Uwiktanie w dialog zostalo udowodnione eksperymentalnie przez zespot
badawczy zlozony ze studentéw. Badania prowadzili w 2001 roku D. Dolinski,
M. Nawrat, I. Rudak (Ibidem). Badacz zaczepial doroste, samotnie idace osoby
i proponowatl im zakup hinduskich kadzidelek po atrakcyjnej cenie (moéwil, ze
studiuje i zbiera na wyjazd do Nepalu). W grupie kontrolnej 6% oséb kupito kadzi-
detka. W grupie eksperymentalnej przed propozycja zakupu stosowano pytanie:
»Jak pan(i) sadzi, kto jest bardziej wrazliwy na zapachy: kobiety czy mezczyzni?”
(Ibidem, s. 347) i po uzyskaniu odpowiedzi pytano jeszcze ,,A dlaczego pan(i) tak
sadzi?” (Ibidem), czekajac na wyjasnienie badanego. Dopiero po uzyskaniu tego
wyjasnienia dodawano informacje o planowanej wycieczce do Nepalu. W grupie
eksperymentalnej 20% osob dokonalo zakupu kadzidetek. Zmienne takie jak pte¢
eksperymentatora, badanego, odpowiedz na zadane pytanie nie byly powigzane
z czestotliwoscig kupowania kadzidelek (Ibidem). Znaczenie wychowawcze tego
eksperymentu jest znamienne. Wychowawcy powinni uczula¢ wychowankow
na to, ze obce osoby moga probowaé nawigzywaé z nimi rozmowe na pozornie
niewiele znaczace tematy, by zwigkszy¢ prawdopodobienstwo spetnienia kiero-
wanych przez nie prosb. Takie zwrdcenie uwagi na kwestie rozméw z nieznajo-
mymi moze mie¢ znaczenie w dziataniach profilaktycznych szkoty. Oczywiscie
warto naswietli¢ réwniez z wychowawczego punktu widzenia wystepowanie sytu-
acji rozpoczynania rozmowy z nieznajomym réwiesnikiem od pozornie blahych
tematow, by potem mie¢ szans¢ na wysuniecie prosby (np. dotyczacej wspolnej
zabawy). Uwrazliwianie komunikacyjne wychowankéw na mozliwos¢ stosowania
niezobowigzujacych, krétkich dialogéw w celu nawigzania znajomosci z obcymi
réwiesnikami moze mie¢ wiele pozytywnych skutkéw i przyczynic sie do wzrostu
umiejetnosci komunikacyjnych wychowankéw/ uczniéw.

Interesujace badania przeprowadzono réwniez w odniesieniu do sytuacyjnych
i osobowosciowych uwarunkowan zwigzanych z opiniami dotyczacymi akceptacji
manipulacji (Plich, 2005). W badaniach wziglo udziat 80 oséb. Chodzilo o usta-
lenie, jakie czynniki stanowia usprawiedliwienie dla zachowan manipulatorskich.
Elementem celu byto réwniez sprawdzenie, czy zmienna poziomu makiawelizmu
ma istotny wplyw na wyrazane przez badanych opinie. W toku badan przedlo-

160

UMYSL.indb 160 04.02.2024 19:08:53



Pedagogiczny wymiar regut i technik wywierania wplywu na ludzi...

zono badanym pierwsza czes¢ kwestionariusza, w ktérej opisowo przedstawiono
11 sytuacji. Badani mieli odnies¢ si¢ do tego, w jakim stopniu sytuacje te uzasad-
niajg zastosowanie manipulacji. W sytuacjach tych rézny byt powdd usprawie-
dliwiajacy manipulacje, badani mieli si¢ odnies¢ do tego, na ile podane powody
s3 ,wazkie” i stanowig wystarczajace uzasadnienie dla zastosowania manipulacji
(Pilch, 2005). By oceni¢ wazno$¢ podanych powodoéw, w tej czesci badan zastoso-
wano nastepujace kryteria: sile motywacji dazacego do celu manipulatora; relacje
pomiedzy manipulatorem i jego partnerem; cechy sytuacji, stanowigce przeszko-
dy w osiagnieciu celu (Ibidem). Autorka, przedstawiajac procedure, badan pisze:
W czesci drugiej kwestionariusza opisano szes¢ sytuacji, w ktorych uczestniczyly
osoby grajace role: polityka, sprzedawcy, nauczyciela, lekarza, matki oraz mat-
zonka” (Ibidem, s. 177-178). Zostaly one tak dobrane, poniewaz role zyciowe
wymienionych oséb mialy odmienny charakter. Jak zaznacza autorka, osoby po-
lityka i sprzedawcy faczy to, ze zawodowo sa zwigzane z naklanianiem ludzi do
okreslonych zachowan, korzys¢ z takich dzialan ma odnie$¢ osoba wywierajaca
wplyw. Inaczej okreslono role nauczyciela i lekarza, tu — cho¢ zawodowo réwniez
wywieraja oni wptyw na podopiecznych (pacjentdw, ucznidw/ wychowankdéw) —
korzy$¢ z wywierania wptywu ma odnie$¢ osoba temu wpltywowi poddawana, nie
manipulator. Ostatnie z wymienionych rdl - rodzica i matzonka - s nieformalne
i zwiazane z tym, ze migdzy manipulatorem a osobg, na ktdra wywiera si¢ wptyw,
jest uczucie. W trzeciej czesci kwestionariusza badani mieli wyrazi¢ opinie na te-
mat tego, ,jak czesto osoby pelnigce wyzej wymienione role spoleczne uzywaja
technik manipulacji, tacznie z klamstwem” (Ibidem, s. 178). W czeéci czwartej
kwestionariusza badani formutowali opinie dotyczace dopuszczalnosci sposobow
wywierania wplywu na partnera. Autorka badan pisze o nich nastepujaco:

mowienie nieprawdy, zatajanie prawdy (podawanie czesci informacji), do-
stosowywanie informacji do osoby w celu sklonienia jej do okreslonego
zachowania, manipulowanie sympatia, autorytetem lub spotecznym do-
wodem stusznosci. Na koncu zadano dwa dodatkowe pytania dotyczace
mozliwosci odniesienia sukcesu zyciowego przez osoby uczciwe, szczere
i prawdomowne oraz rodzaju pracy, jakg osoba badana jest zainteresowana:
opartej na wspdlzawodnictwie i walce czy tez na wspdtpracy (Pilch, 2005,
s. 178).

Oproécz opisanego, czterocze$ciowego kwestionariusza w toku badan autorka
zastosowala kwestionariusz Mach IV do badania makiawelizmu. Wyniki badan
L. Pilch puentuje bardzo szczegotowo, ale mozna si¢ odwota¢ do kilku ogdlnych
wnioskow. Stwierdza ona, Ze najmniej zastrzezen w odniesieniu do manipulacji
mieli badani, gdy wynikata ona ze ,,szlachetnych” pobudek: gdy jej cel nie byt ego-
istyczny lub podejmowano ja dla dobra drugiej osoby. Badani wyrazali akceptacje
dla manipulacji zwiazanej z wykonywang pracg, ale odrzucili postugiwanie si¢
kfamstwem. Istotne dla niniejszych rozwazan jest stwierdzenie I. Pilch, ze naj-
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bardziej akceptowane okazaly si¢ ukryte sposoby wptywu nauczyciela na ucznia
irodzica na dziecko. Jak zaznacza autorka:

sugeruje [to — dopisek autorki] opinie, Ze szczytny cel, jakim jest wycho-
wanie, uswieca (prawie) wszystkie srodki lub moze po prostu pomdc do-
rostym w kontaktach z dzie¢mi. W wypadku pozostatych rol najtatwiej
bylo si¢ zgodzi¢ z manipulacja lekarza wobec pacjenta, Zony (me¢za) wobec
malzonka, a nastepnie sprzedawcy wobec klienta oraz polityka wobec wy-
borcéow. Réznice w ocenach poszczegolnych rdl sg niewielkie. Akceptacja
ktamstwa (a raczej jej brak, gdyz najczesciej wybierano odpowiedz ,,nie
akceptuje takiego zachowania”) u oséb pelnigcych wymienione role spo-
teczne odzwierciedla doktadnie powyzsze wybory, z wyjatkiem roli lekarza
(Ibidem, s. 181-182)

Cytowane badania jasno wskazuja ukierunkowanie wartosciujace w ocenie
manipulacji. W opinii badanych oso6b ujawnia si¢ najwieksza akceptacja ukrytej
manipulacji w stosunku do zawodéw zwigzanych z wychowaniem, kiedy to cele
wywierania wpltywu bywaja z gory ustalane jako pozadane spotecznie i pozytyw-
ne, wynikajace z obowiazujacego idealu wychowania. Istotne jest jednak to, ze
badani nawet w obliczu szczytnego celu nie dopuszczajg ktamstwa, ktére w tych
badaniach wyraznie rozgraniczono od cze$ciowego zatajania prawdy.

PODSUMOWANIE

Podjety temat rozwazan ukazuje rzeczywisto$§¢ wychowawcza jako taka, w ob-
rebie ktorej zachodzi wplyw jednych ludzi na drugich. W szczegdlnosci jest to
zamierzony wplyw wychowawczy, powigzany z osigganiem celéw procesu wycho-
wania. Wychowanie jako proces pedagogiczny bedzie zatem mogto by¢ rozpatry-
wane z uwzglednieniem terminéw psychologii spotecznej, w tym regut i technik
wywierania wplywu na ludzi. Wychowawcy/ nauczyciele kreuja zatem celowo,
$wiadomie calo$¢ procesu wychowawczego, w tym réwniez metody wychowania.
W obrebie metod wychowania znajduje si¢ metoda perswazyjna (Lobocki, 2009,
s. 196-199), oparta na stowie. Jak zaznacza M. Lobocki (2009), jest ona ,,przeko-
nywaniem kogo$ o czyms lub ttumaczeniem czego$ komus. Czyni sie tak z za-
miarem zmiany opinii, przekonan i postaw jednostki lub korygowania i wzboga-
cania posiadanego przez nig zasobu wiadomosci w réznych sprawach” (s. 1998).
Autor wskazuje rowniez na inne cele perswazji, odnoszac je do uprzystepniania
i wyjasniania réznego rodzaju wartosci i norm. Pisze ponadto, ze w uzasadnia-
niu tychze w obrebie perswazji istotna pozostaje argumentacja (niebedaca w swej
istocie przedmiotem rozwazan niniejszego opracowania) (Ibidem). W kontekscie
przytoczonego okreslenia metody wychowania nalezy zaznaczy¢, ze wspomniane
techniki wywierania wptywu moga by¢ stosowane w wychowaniu i socjalizacji.
Sa elementem procesu wychowania wtedy, gdy celowo zostang zastosowane, by
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wywola¢ okreslone zmiany w osobowosciach wychowankéw. Technika uwiktanie
w dialog uaktywnia elementy argumentacji, ale wszystkie pozostate z przedsta-
wionych w tym opracowaniu moga stanowic¢ podstawi¢ do zaplanowania bardziej
rozbudowanych sekwencji komunikatéw werbalnych z elementami bedacymi:
wyjasnieniem, informowaniem, tlumaczeniem. W odniesieniach praktycznych
starano si¢ przedstawi¢ sugestie zastosowan konkretnych komunikatéw wer-
balnych skonstruowanych na podstawie podanych technik wywierania wpltywu
z propozycjami tworzenia sytuacji komunikacyjnych opartych na komunikacji
werbalnej nauczyciela/ wychowawcy z uczniami.
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INTERAKCJA MIEDZYKULTUROWA
W PRZESTRZENI EDUKACYJNE]
Z AKARPACIA

WSTEP

ZYozono$¢ 1 wieloznacznos$é proceséw zachodzacych we wspolczesnym $wiecie
stawia kazdego czlowieka przed wyborem w zakresie warto$ci osobistych, kultury
i miejsca w zyciu publicznym oraz zawodowym. Demokratyzacja stosunkow spo-
tecznych w Ukrainie zmienifa sposéb zycia obywateli i ich relacji, a takze kontakty
z grupami nalezacymi do odmiennych narodowosci i religii. O wielkiej wadze in-
terakeji miedzykulturowych méwi si¢ duzo w Powszechnej Deklaracji Praw Czlo-
wieka ONZ (1948), Deklaracji Niepodlegtosci Stanéw Zjednoczonych (1999) oraz
wielu dokumentach Parlamentu Europejskiego i Komisji Europejskiej. Wszystkie
one podkreslaja duza warto$¢ réznorodnosci kulturowej i ostra walke z dyskry-
minacjg w instytucjach i spolecznosciach edukacyjnych przez promowanie demo-
kratycznych zasad sprawiedliwos$ci spolecznej. Zwraca si¢ uwage na role instytucji
edukacyjnych w ksztaltowaniu wartosci spoteczenstwa demokratycznego.

Ukraina, ktora dokonala cywilizacyjnego wyboru bycia krajem demokratycz-
nym i europejskim, aktywnie uczestniczy w tych procesach, co znalazlo odbicie
w ustawodawstwie krajowym z zakresu oswiaty (Narodowa doktryna edukacji
w Ukrainie w XXI wieku, 2002; Ustawa o edukacji w Ukrainie, 2017; Koncepcja
nowej szkoly ukrainskiej, 2016). W Narodowej doktrynie edukacji w Ukrainie
w XXI wieku podkresla si¢ wage swiadomej przynaleznosci do wspolczesnej cy-
wilizacji europejskiej; zachowania i kontynuacji ukrainskich tradycji kulturowych
i historycznych, znaczenia historii i kultury narodéw zamieszkujacych Ukraine;
wychowania cztowieka w duchu $wiatopogladu demokratycznego, tradycji naro-
doéw i kultur $wiata; a takze dazenia do pokoju i ksztaltowania wlasciwych rela-
cjach miedzyludzkich.

Jednocze$nie w Ukrainie caly czas poprawiane jest ustawodawstwo, wprowa-
dza si¢ mechanizmy stuzace realizacji deklarowanych regul demokratycznych
i zasad etniczno-narodowej, regionalnej polityki edukacyjnej Zakarpacia (Pro-
gram Rozwoju Edukacji Zakarpacia na lata 2013-2022; Program zapewnienia
edukacji, kultury, tradycji mniejszosci narodowych na lata 2016-2020 i wspotpra-
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¢y z zagranicznymi Ukraincami na okres do 2020 roku; Program ,,Centrum Kul-
tur Mniejszosci Narodowych Zakarpacia® 2016-2020).

Naukowcy i badacze koncentruja si¢ na nastepujacych aspektach zagadnienia
miedzykulturowosci:

a) ksztaltowanie si¢ edukacji miedzykulturowej (Gonczarenko, 2004; Ku-
zmenko, 2006);

b) wprowadzenie nowoczesnych koncepcji rozwoju edukacji i przestrzeni edu-
kacyjnej (Molnar, 2020; Czerednyk, 2019);

c) rozwijanie kompetencji miedzykulturowych nauczycieli (Berezyuk, 2013;
Velychko, 2010);

d) dazenie do dialogu wszystkich kultur (Lalak, 2017; Slonivska, 2007).

Fundamentalne znaczenie w kontekscie tego problemu maja badania nad
problemem tolerancji (Bida, 2016; Molczanowa, 2013) oraz rozne aspekty ksztal-
towania si¢ tozsamosci etnicznej i kultury stosunkéw miedzyetnicznych (Atro-
shchenko, 2016; Kendzor, 2015). Problematyce miedzykulturowosci i edukacji
miedzykulturowej poswieconych zostalo wiele tekstow autorstwa naukowcow
i badaczy z o$rodkéw zagranicznych (Arries, 2019; Derman-Sparks, 1993-1994;
Levrau, Loobuyck, 2018; Modood, 2017; Zapata-Barrero, 2017). Za cel rozdzia-
tu autorzy postawili sobie okreslenie wymagan stawianych nauczycielom szkot
podstawowych w Ukrainie jako podmiotowi procesu edukacyjnego w zakresie
interakcji miedzykulturowej. Postuzyla do tego badania analiza danych empirycz-
nych, majgca odpowiedziec na pytanie, na ile nauczyciele sg sSwiadomi problemoéw
wystepujacych w edukacji miedzykulturowej i czy skutecznie wptywa to na two-
rzenie wielokulturowego $rodowiska edukacyjnego (na przykladzie Zakarpacia).
Wykorzystano do tego celu metode badawcza polegajaca na analizie wybranych
materialow teoretycznych z literatury psychologiczno-pedagogicznej, a nastep-
stepnie opisie probleméw badawczych (obserwacja pedagogiczna, konwersacja,
ankiety, metody statystyki matematycznej).

1. MIEDZYKULTUROWA PRZESTRZEN EDUKACYJNA

Wspdlczesne spoteczenstwo Ukrainy sklada sie¢ z wielu narodowosci o odmien-
nych cechach etnicznych, jezykowych oraz religijnych, pielegnujacych wiasne
tradycje kulturowe. Wspdlistnienie grup wieloetnicznych w okreslonych warun-
kach pociaga za sobg zmiane norm i stosunkéw miedzyludzkich. Spoleczenstwo
miedzykulturowe pozostaje tworem zlozonym, jednoczacym ludzi réznych na-
rodowosci, jednak z zachowaniem ich odrebnosci kulturowej, przyzwyczajen itd.
Roéznice kulturowe w obrebie jednego srodowiska nie pozostaja bez wplywu na
system edukacji, poniewaz uznaje si¢ go za integralng czes¢ kultury. V. Yevtukh
(2009) interpretuje termin ,przestrzen dialogu miedzykulturowego” jako ,pole,
w ramach ktorego wystepuja kontakty, komunikacja, powiazania, relacje miedzy
nosicielami réznych kultur i kulturami samymi lub ich elementami”. W kontek-
$cie naszych badan miedzykulturowa przestrzen edukacyjng - szczegdlne zja-
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wisko spoteczno-kulturowe — rozumiemy za T.I. Molnarem (2019) jako ,,system
wieloaspektowych i wielowymiarowych relacji niezaleznie rozwijanych w organi-
zacji oraz zasob wiedzy, wysoka zdolno$¢ komunikacyjng ludzi, ich odpornosc,
mobilnos¢ i tolerancje”. Osobliwoscig tej przestrzeni jest to, ze uczestnikami pro-
cesu edukacyjnego pozostaja przedstawiciele réznych narodowosci, bedacy no-
sicielami odmiennych kultur i budujacy relacje z otoczeniem wedtug wlasnego
uznania. Stad pojawiajace sie rdznice kulturowe, inne systemy wartosci i niejed-
nakowe pojmowanie rdl spotecznych (Molnar, 2020).

Koncepcja nowej szkoly ukrainskiej (2016) obszernie analizuje znaczenie §ro-
dowiska edukacyjnego szkoly podstawowej, ktore stuzy jako przestrzen interakeji
miedzy uczestnikami procesu edukacyjnego na réznych poziomach i zawiera od-
powiednie narzedzia do pracy nauczycieli z uczniami. W szczegolnosci takie wie-
lofunkcyjne srodowisko nie ogranicza si¢ do dzialania w pomieszczeniach pla-
cowki edukacyjnej, ale moze wykracza¢ poza nig. Wazng role odgrywa fizyczna
przestrzen miejsca: elementy infrastruktury, zabytki, pomniki, nazwy ulic, domy
kultury, biblioteki, muzea itp. Sg one nosnikami ogromnego wachlarza informa-
cji, majacego zazwyczaj charakter wielokulturowy. Przyczynia si¢ to do $wiado-
mosci wspolnej przestrzeni zyciowej, waznej roli roznych kultur w ogélnym roz-
woju spofecznym.

Polozenie geograficzne Zakarpacia jest wyjatkowe w poréwnaniu z innymi re-
gionami Ukrainy, poniewaz graniczy ono z kilkoma krajami - Stowacjg, Wegrami,
Rumunig i Polskg. Wedlug wynikéw Ogolnoukrainskiego Spisu Powszechnego
z 2001 roku 10 090 os6b na Zakarpaciu uwaza si¢ za Rusindw, 83 osoby iden-
tyfikuja si¢ jako Hucule, a 25 0séb - jako Bojkowie. Wedlug spisu prawie jedna
piata ludnosci regionu to cztonkowie mniejszosci narodowych (2001). Przestrzen
edukacyjna Zakarpacia obejmuje wigc styk kultur, gdzie krzyzuja si¢ jezyki, po-
glady, obyczaje, systemy spoleczne réznych grup etnicznych. Pojawia sie zatem
problem, jak ksztaltowa¢ pluralizm wartosci i wspotpracy, dialog kultur réznych
narodowosci, rase, religie, Swiatopoglady i przekonania potrzebne do komunika-
¢ji miedzyetnicznej i migdzykulturowe;j.

Kluczowg postacia w miedzykulturowej przestrzeni edukacyjnej w Ukrainie
pozostaje niewatpliwie nauczyciel, postrzegany w spofeczenstwie jako osoba, kto-
ra potrafi nawigzac¢ kontakty ze wszystkimi uczestnikami procesu edukacyjnego
bez wzgledu na wiek, narodowos¢, status spoteczny i przynalezno$¢ do odmien-
nych kultur. Z tego wzgledu nauczyciel musi caty czas pracowac nad zwigkszeniem
swych kompetencji, jesli chodzi o kulture i tolerancje w komunikacji miedzyet-
nicznej, a takze potrzeby edukacyjne grup etnicznych mieszkajacych w regionie,
uczeszczajacych do placowek szkolnych. Powinien by¢ podmiotem procesu kultu-
rowego i historycznego, przekaznikiem uniwersalnych wartosci innych narodéw.
Ow proces ma zwigzek z ksztaltowaniem sie §wiatopogladu miedzykulturowego,
determinujgcego organizacje zycia i dzialalnosci zawodowej, w ktdrej nauczyciel
bywa otwarty na postrzeganie kultur innych narodéw. Jednym stlowem, miedzy-
kulturowa przestrzen edukacyjna musi funkcjonowac jako holistyczny system po-
lilogu kultur zaréwno na poziomie narodowym, jak i w poszczegélnych regionach.
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Ukrainski system edukacji przewiduje dla nauczycieli szkét podstawowych,
nauczycieli szkét podstawowych z dyplomem mtodszego specjalisty i nauczycieli
liceéw ogolnoksztalcacych wziecie udzialu w programie Partnerstwo z uczestni-
kami procesu edukacyjnego (2020). Konieczna jest tolerancja srodowiska w szko-
le podstawowej definiowana jako ,przestrzen wolna od uprzedzen” (Derman-
-Sparks, 1993-1994), ,,dzialajgca w oparciu o podejscie podmiotowo-podmiotowe,
kierujaca si¢ w interakeji zasadami humanizmu, zaufaniem do siebie nawzajem,
wzajemnym zrozumieniem, poleganiem na wartosciach pozytywnych” (Sarajeva,
2014). Szkota ma by¢ ,,srodowiskiem, w ktérym stwarza sie warunki do ksztalto-
wania si¢ tolerancyjnej osobowosci, charakteryzujacej si¢ otwartoscia na wszyst-
kie dzieci bez wyjatku, odpornoscia na zmiany wewnetrzne i wplywy zewnetrzne,
humanizmem i zmiennoscig” (Yezhova, 2012).

Warto pamigta¢ o tym, ze na Zakarpaciu okolto 15-20 proc. uczniéw pocho-
dzi z réznych $rodowisk narodowosciowych, rasowych, religijnych, jezykowych.
Dlatego nalezy wiele wiedzie¢ o zwyczajach i tradycjach réznych narodéw $wia-
ta, stosowa¢ metody i narzedzia nauczania ulatwiajgce proces socjalizacji dziecka
w $rodowisku wielokulturowym i stymulowac¢ zainteresowanie naukg, a w szcze-
golnosci szkola.

2. EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
(BADANIA ANKIETOWE I ICH WYNIKI)

Zeby si¢ dowiedzie¢, na ile wspolczesny nauczyciel szkoly podstawowej na Za-
karpaciu jest swiadomy problemoéw wystepujacych w edukacji migdzykulturo-
wej, opracowano ankiete. Nalezalo odpowiedzie¢ na pytania na temat: a) idei
wartos$ci narodowych, kulturowych i miedzykulturowych oraz cech ich ksztalto-
wania w edukacji szkoly podstawowej; b) swiadomosci wartosci kultury ukrain-
skiej i innych; ¢) zrozumienia czynnikéw jednoczacych narody i poznania przy-
czyn, ktére réznicuja lub moga réznicowaé rézne kultury; d) wizji sposobow
przezwyci¢zania sprzecznosci miedzykulturowych i tworzenia warunkéw do po-
kojowego wspdlistnienia kultur; e) tworzenia warunkéw do ksztaltowania war-
tosci migdzykulturowych u dzieci w wieku szkolnym. W ankiecie wzieli udziat
nauczyciele pracujacy w klasach podstawowych szkoél $rednich na Zakarpaciu
(w miejscowo$ci Mukaczewo). Uzyskane dane wykorzystano wylgcznie do celéw
naukowych.

Analiza poréwnawcza odpowiedzi nauczycieli na pytanie o terminologie z za-
kresu edukacji miedzykulturowej pokazata, ze wartosci narodowe i kulturowe
maja dla nich ogromne znaczenie. Nauczyciele rozumieja wartosci narodowe
(71,0% respondentéw). Postugujac sie pojeciem ,warto$ci miedzykulturowe’, wy-
razili opinig, ze sg to: 1. wartosci wspdlne wszystkim narodom (62,3%), 2. warto-
$ci miedzykulturowe (przenikanie si¢ dwdch lub wigcej kultur) (19,1%), 3. war-
tosci kulturowe sasiednich grup etnicznych: tolerancja, szacunek dla ludzi innych
narodowosci (10,7%); 4. historia religii, literatura innych grup etnicznych (7,9%).
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Jednoczesnie 73,7% zadeklarowalo, ze do zasad i wartosci migdzykulturowych
maja stosunek ambiwalentny.

Wartosci miedzykulturowe
(przenikanie dwéch
lub wiecej kultur); 19,1%

Wiedza o wartosciach kulturowych
sasiednich grup etnicznych,
tolerancji, szacunku dla ludzi
danej narodowosci; 10,7%

Wartosci kulturowe,
ktore sg wazne

dla wszystkich narodéw;
62,3%

Wiedza z historii religii,
literatury innych
grup etnicznych; 7,9%

Rys. 1. Swiadomos¢ nauczycieli szkét podstawowych na temat wartosci
miedzykulturowych.

Zrédto: badania wlasne

Jak wynika z badania, naczelna zasada wartosci miedzykulturowych - ,tole-
rancja’ — w rozumieniu nauczycieli szké! podstawowych bywa czesto kojarzona
z cierpliwoscig wobec innych religii, jezykéw i narodowosci. Dla osoby toleran-
cyjnej wazne sg takie cechy, jak zrozumienie dla drugiej osoby, wrazliwos$¢, mi-
losierdzie, otwarto$¢ na percepcje, zyczliwo$¢, demokracja, szacunek dla innej
grupy etnicznej itd. W kontekscie naszego badania nieco inaczej podchodzimy
do pojecia ,,tolerancja”. Postrzegamy ja jako ,,gotowos¢ do zaakceptowania osoby,
rzeczy lub wydarzenia jako wytrwalosci, pojednania’, podczas gdy ,tolerancja”
w ujeciu sfownikowym pozostaje ,,pojeciem moralnym, obowigzkiem osoby do
promowania praw czlowieka, pluralizmu (w tym pluralizmu kulturowego), de-
mokracji i rzagdow prawa”.

Odpowiedzi nauczycieli na definicj¢ terminu ,,formacja wartosci miedzykul-
turowych” pozwolily nam wiasciwie oceni¢ skladniki tego pojecia Na ksztalto-
wanie si¢ wartosci miedzykulturowych w wyniku edukacji i wychowania dzieci
zwrdcilo uwage 37,3% nauczycieli; na szacunek dla tradycji innych narodéw jako
sktadowa wartosci miedzykulturowych - 17,7% oséb; na wyksztalcenie okreslo-
nych cech charakteru (tolerancja, szacunek itp.) - 19,1% oséb; na wychowanie
jako szacunku dla réznych kultur - 16,7%; na wyksztalcenie okreslonych cech
i zapoznanie uczniéw z kultura narodéw sasiednich - 9,2%. Czg¢$¢ nauczycieli
napisala, ze klasa, w ktorej uczg, jest monoetniczna — 15,4%, a dla 16,9% nauczy-
cieli taki problem nie istnieje, poniewaz w klasie reprezentowane sg roézne kultury,
wiec dzieci sg juz pozytywnie nastawione do kazdej kultury — 43,1%. Jedynie 7,9%
nauczycieli odpowiedzialo, ze taki problem istnieje.

Analiza poréwnawcza najwazniejszych, zdaniem edukatoréw, wartosci kultury
ukrainskiej i innych (Polakéw, Rumunéw, Wegréw, Roméw, Stowakéw, Niemcow,
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Zydéw itd.) pozwala wyrdznié: patriotyzm - 17,3%; pracowito$¢ — 15,6%; szacunek
dla starszego pokolenia — 14,5%, tolerancja — 12,7%; goscinnos¢ — 8,9%; zainte-
resowanie przesztoscig, ktére znajduje odzwierciedlenie w kulturze, ustnej sztuce
ludowej, stowie pospolitym - 8,7%; wspolne tradycje — 3,9%; zamitowanie do sztu-
ki narodowej - 3,9%; ksztaltowanie pozytywnego nastawienia do oséb dowolnej
narodowosci — 2,9%; powigzania historyczno-geograficzne - 2,7%; oryginalno$¢
strojow ludowych - 2,0%; kochajacy wolno$¢ - 2,0%; swiateczna atmosfera — 1,9%;
radosne usposobienie — 1,0%; powszechne w kuchni narodowej — 1,0%. (Rys. 2).

Wedlug nauczycieli praktykéw, metodykow, naukowcdw czynniki wplywaja-
ce na efektywng interakcje miedzykulturowa w przestrzeni edukacyjnej to: wy-
chowanie w rodzinie - 32,7%; $rodowisko edukacyjne szkoly - 22,3 wyznania
- 17,2%; status spoleczny rodziny - 12,5%; jezyk komunikacji - 10,1%; tradycje
- 5,2%. Przyczyny, ktore ograniczajg komunikacje miedzykulturows, dotycza nie-
znajomosci jezyka (49,6%), kultury dwdch lub wiecej narodéw (29,2%), braku
wiedzy, informacji (21,2%).

Umilowanie wolnosci,
Powigzania 2% Swi 9
. wigteczna atmosfera, 2%
historyezmo- Oryginalnosé
-geograficzne, strojow Radosne usposobienie, 1%
3% narodowych,

Ksztaltowanie 2% " —— Kuchnianarodowa, 15%
pozytywnego

nastawienia
do osdb innej

narodowosci, 3% Patriotyzm, 17%

Zamilowanie
do sztuki
narodowe;j,4%

Wspdlne tradycje,
4%

Pracowito$é,

Zainteresowanie 15%

przesztoscia, 9%

Goscinnosc,
9%
Szacunek dla starszego
pokolenia, 16%

Tolerancja, 13%

Rys. 2. Wspdlne wartosci w kulturze ukrainskiej i innych.

7Zrédto: badania wlasne
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Tradycje, 5,2%

Jezyk w komunikacji,
10,1%

Wychowanie rodzinne,
32,7%

Status spoteczny rodziny,
12,5%

Srodowisko edukacyjne,

22,3%
Religie, 17,2%

Rys. 3. Czynniki wplywajace na interakcje miedzykulturowg w przestrzeni edukacyjnej.

Zr6dto: badania wlasne

3. JAK ZMNIEJSZYC DYSTANS KULTUROWY?

Uczestniczacy w badaniu nauczyciele wyszli na koniec z propozycja, by probowac
zmniejszy¢ dystans kulturowy miedzy uczniami szkol podstawowych przez spe-
cjalnie dobrane tresci w ramach programu nauczania:

a) materialy dotyczace cech kulturowych (ciekawostki o krajach, miastach,
symbolach narodowych, tradycjach itp.);

b) wirtualne wycieczki do innych krajow;

c) ogladanie i dyskusja nad tematycznymi kreskéwkamij;

d) korzystanie z utworéw muzycznych réznych krajow, akompaniament mu-
zyczny na lekcjach;

e) dzialalno$¢ tematyczna majaca na celu ksztaltowanie wartosci wlasnej kul-
tury, zainteresowanie kulturg innych narodéw.

Zwro6cono ponadto uwage na znaczenie zaje¢ pozalekcyjnych (rozmowy, wy-
cieczki, zwiedzanie zabytkow, poznawanie historii wlasnego miasta, wsi, rozwoj
rzemiosta ludowego, przygotowywanie wystaw, zbioréw, wieczory piesni i tafca
ludowego, $wigta w jezyku ojczystym, swieta z wykorzystaniem ukrainskich tra-
dycji, obrzeddw, zwyczajow, rozrywek kozackich itp.). Wszystko to ma ksztatto-
wa¢ kulture relacji miedzyludzkich, w szczegdlnosci wpltywaé na poszanowanie
wartosci narodowych, umiejetnos¢ interakeji i komunikowania si¢ z przedstawi-
cielami innych kultur. Zdaniem nauczycieli wazne jest tworzenie pozytywnych
relacji miedzy uczniami, przedstawicielami réznych grup kulturowych, zwlasz-
cza miedzy wigkszoscig kulturowa a mniejszoscia kulturowa. Tworzy to wspdlne
dziedzictwo kulturowe spoleczenstwa ukrainskiego. Podejscie to jest szczegdlnie
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istotne dla ukrainskiej pedagogiki na tle jezykowej, etnicznej, religijnej i regional-
nej réznorodnosci spoteczenstwa.

WNIOSKI

Interakcja miedzykulturowa jest szczegdlng forma relacji miedzyludzkich oséb
o réznych $wiatopogladach, systemach wartosci, doswiadczeniu zyciowym, od-
miennym systemie ocen moralnych, przejawiajaca si¢ w komunikacji miedzy
réznymi kulturami i prowadzacymi nieraz do sytuacji konfliktowych, a w konse-
kwencji do nieporozumien miedzy ludzmi. Nie do wyobrazenia jest wspolczesne
spoleczenstwo bez budowania takich relacji migdzy jego czlonkami. Istnieje po-
trzeba zapewnienia harmonijnego wspélistnienia przedstawicieli réznych kultur
w placéwkach o$wiatowych Ukrainy, aby mogli oni funkcjonowa¢ w przestrzeni
miedzykulturowej Zakarpacia. Podstawa tego procesu jest umiejetnos¢ tworze-
nia przez nauczyciela nowoczesnego $rodowiska edukacyjnego dla wszystkich
uczestnikow procesu pedagogicznego.
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WYSTROJ POMIESZCZEN
LEKCYJNYCH W SZKOLACH
1 JEGO WPLYW NA UCZENIE SIE

WSTEP

Kazdy cztowiek od czasu do czasu przeprowadza remont mieszkania. Jak dowo-
dza wyniki badan realizowanych przez serwis Homebook w 2020 roku, jedynie
14% ankietowanych deklaruje, ze wykonali ostatni remont wcze$niej niz trzy lata
wstecz. Pozostale osoby zrobily to w mniej odleglym czasie. Modyfikacje nie tylko
umotywowane s3 zuzyciem materiatu, ale wynikaja réwniez ze zmiany aktual-
nych potrzeb uzytkownikéw zwigzanych z ich zainteresowaniami. Uzytkownicy
w projektowaniu wlasnej przestrzeni zycia kierujg sie panujacymi trendami lub
checia poprawy atrakcyjno$ci pomieszczen, a tym samym swego samopoczucia.
Uczniowie przez poszczegdlne lata nauki szkolnej nie tylko dojrzewaja, ale takze
ulegaja oddzialywaniom otoczenia, w szczegélnosci mediéw. Kwestig wartg poru-
szenia sg aranzacje sal lekcyjnych, ktére powinny by¢ dostosowane do zmieniaja-
cych sie potrzeb wspolczesnej edukacji.

1. ARANZACJA PRZESTRZENI EDUKACYJNE]
PRZYJAZNE]J UCZNIOM KLAS I-III

Nauczyciel aranzujacy przestrzen klasy zorientowang na aktywne uczenie si¢ po-
winien pamieta¢ o tym, ze opiera si¢ ono na samodzielnym odkrywaniu wiedzy
i motywacji do podejmowania tej dzialalnosci. Mozliwe jest to tylko w réznorod-
nym otoczeniu, ktdre uczen ma szansg eksplorowa¢, modyfikowac i przeksztalcac.
Zycie wspélczesnych dzieci coraz czeéciej skupia sie wokol medidw, w szczegdl-
nosci gier komputerowych. Tradycyjny model klasy w poréwnaniu z wirtualnym
$wiatem jawi si¢ coraz mniej atrakcyjnie. Modyfikacja przestrzeni nie moze jednak
polega¢ jedynie na uatrakcyjnieniu wnetrza poprzez zastosowanie duzej liczby
kolorowych materialéw we wnetrzu sali. Moze to przynies¢ efekt odwrotny — zbyt
wiele bodzcéw wplynie na ucznia wylacznie w sposéb negatywny. Reorganiza-
cja powinna si¢ koncentrowac na takich aspektach, jak specyfika pomieszczenia
i przestrzen aktywnosci uczniéw skupiajgca sie wokodt zagadnienia proksemiki.
Nowoczesna atrakcyjna sala lekcyjna jest opozycyjna wobec stwierdzenia wysu-
nietego ponad 20 lat temu, zgodnie z ktérym przestrzen szkolna ,,od pierwszego
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dnia nauki przekonuje dziecko, ze klasa to miejsce, w ktorym si¢ siedzi, ze nawet
gdyby mozna bylo sie porusza¢, nie odkryltoby si¢ nic interesujacego, ze w klasie
kazdy autor pracuje z osobna nad tym samym, a o tym, co ma robi¢, decyduje
nauczyciel” (2002, s. 129).

W mysl zapiséw zawartych w podstawie programowej edukacji wczesnosz-
kolnej sala lekcyjna przeznaczona dla klas I-IIT powinna umozliwia¢ swobodny
ruch, pracg zindywidualizowana, w réznorodnych grupach oraz w zespole przy
stofach oraz na podiodze, z wykorzystaniem dywanu, wykladziny, puféw czy in-
nych wybranych przez nauczyciela materialéw. Zwrécono takze uwage na to, ze
wyposazenie klasy nie moze rozprasza¢ uwagi uczniow, lecz sprzyjac réznorodnej
aktywnosci. Dzieci powinny mie¢ dostep do urzadzen technicznych i srodkow dy-
daktycznych, a w szczegolnosci atrakcyjnych elementéw manipulacyjnych, ktére
umozliwiaja eksperymentowanie. Nauczyciel powinien dysponowac réznorodny-
mi pomocami niezbednymi do przeprowadzenia zaje¢ o réznej tematyce z zakre-
su poszczegolnych obszaréw edukacji. Wyposazenie sali nalezy dostosowywac do
potrzeb grupy i specyfiki stosowanych metod pracy. Niezbednym elementem kla-
sy szkolnej jest miejsce stuzace wyeksponowaniu wytwordw pracy dzieci. Wedtug
dokumentu nauczyciel poprzez aranzacj¢ otoczenia powinien zacheca¢ ucznidéw
do samodzielnego poszukiwania i odkrywania wiedzy oraz przyswajania umiejet-
nosci. Wystroj sali nie moze by¢ taki sam przez caly rok, lecz spdjny z tematyka
pracy dzieci i zawiera¢ elementy przez nie przygotowane (Dz.U. z 2017 r., poz.
356). Regulacje te powinny by¢ obligatoryjnie respektowane i w ten sposéb umoz-
liwia¢ dzieciom wszechstronny rozwoj.

Aranzacja sali lekcyjnej musi takze uwzglednia¢ inne wymagania narzucane
przestrzeni, ma sprzyja¢ uczeniu si¢. Proksemika klasy szkolnej, czyli kierunek
badan dotyczacy przestrzeni klasy i jej uzytkowania w sytuacjach spotecznych,
obejmuje czynniki srodowiska fizycznego. Jej wlasciwe wykorzystanie pozytyw-
nie oddzialuje na jako$¢ wzajemnej komunikacji i klimat uczenia si¢, a w konse-
kwencji wspomaga przyswajanie wiedzy i umiejetnosci. Specyfika pomieszczenia,
ktora wplywa na samopoczucie ucznidw, to jego wielko$¢, kolorystyka, oswietle-
nie i wyposazenie (Sikorski, 2013). D. Ochojska (2019) powotluje si¢ na wyniki
badan, ktére potwierdzajg, ze dobrej komunikacji sprzyjaja ciepte barwy $cian,
lecz nalezy si¢ wystrzega¢ koloréw zbyt zywych, gdyz moga powodowac stres, na-
piecie, a nawet agresje. O ile przemalowanie sali nie jest czasochfonne i nie wyma-
ga duzego nakladu kosztéw, o tyle zmiany rozmiaru pomieszczenia i oswietlenia
sa rzadko uwzgledniane i wprowadzane, gdyz dyrektorzy szkét napotykaja w tej
kwestii bariery architektoniczne i ekonomiczne.

Warto sie przyjrze¢ materialowemu wyposazeniu sali, obrazom i napisom,
ktdre zostajg umieszczone na $cianach. Cho¢ ich celem jest utrwalanie wiedzy, to
jednak nadmiar tych elementéw, zwlaszcza niedaleko tablicy, negatywnie wplywa
na koncentracje¢ uwagi uczniéw. Mozliwosci percepcyjne dzieci, szczegdlnie tych
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, sa zatem waznym kryterium aranzacji
sali. Nauczyciel moze wplynaé na jakos¢ oferowanej przestrzeni takze poprzez
wlasciwy uktad mebli. W. Sikorski (2013) wskazuje, ze gléowne kwestie determi-
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nujace pozytywne wzajemne oddzialywanie miedzy uczniami a otoczeniem to
usytuowanie stolikow, tawek i krzesel uczniowskich, sposob ich rozmieszczenia
uwzgledniajacy strefy dystansu fizycznego zapewniajace uczniom komfort pra-
cy oraz eliminacja zjawiska zattoczenia. I. Paszenda (2006) podkresla fakt, ze
nie istnieje jeden optymalny sposob wlasciwej aranzacji sali lekcyjnej. Nalezy go
rozpatrywac pod katem liczebnosci grupy, specyfiki zajgé, a nawet pory dnia czy
nastawienia nauczyciela i uczniéw. Tradycyjne ustawienie stolikow, czyli szerego-
wo-rzedowe, ktdre jest najbardziej upowszechnione, nie sprzyja pracy zespotowe;j.
Nauczyciel w tym ukladzie pozostaje postacig centralna, na ktdrej koncentruje sie
uwaga uczniow. D. Szumna (2009) zaznacza, ze wymiana zdan w tym ukladzie
odbywa si¢ zazwyczaj od nauczyciela do dzieci i na odwrét, natomiast mozliwo$¢
dyskusji miedzy uczniami jest ograniczona. Nawigzanie kontaktu wzrokowego
miedzy réowiesnikami jest mozliwe w ukladzie segmentowym, pétkolu lub kole.
Sytuacja ta pobudza do podejmowania aktywnosci, poznawania innych i poma-
gania im, wymaga jednak przeksztalcenia roli nauczyciela z mentora w towarzy-
sza pracy, ktory zaledwie doradza i pomaga grupom w wykonaniu postawionych
zadan. Nalezy jednak pamietaé¢ o tym, ze tradycyjne ulozenie tawek pozadane
jest w sytuacji, gdy nauczyciel i dzieci korzystajg z tablicy, gdyz ciagle odwracanie
glowy i przyjmowanie pozycji wymuszonej niesie negatywne konsekwencje zdro-
wotne. Najbardziej optymalnym rozwigzaniem okazuje si¢ modyfikacja ukiadu
mebli w klasie w zalezno$ci od aktualnych potrzeb. Wedlug badan prowadzonych
przez J. Nowak (2017) odbywa sie to raz w miesigcu u 73% badanych, ma to miej-
sce rzadziej (np. raz w semestrze) w przypadku 19% respondentéw, co ukazuje,
ze zmiana raz w tygodniu wprowadzana jest zaledwie u 8% badanych. Utatwie-
nie tej czynno$ci mozliwe jest dzieki wyposazeniu sali w tawki na kétkach czy
stoliki o niestandardowym ksztalcie, np. pétokragle, trojkatne, ktére umozliwiajg
szybkie utozenie uczniéw w mniejsze grupy lub stworzenie przestrzeni do pra-
cy zespotowej poprzez polaczenie mebli. W sytuacji gdy nauczyciel dysponuje
salg o malych rozmiarach, duze znaczenie ma fagodzenie poczucia zatloczenia.
Przydatne beda parawany, zmniejszenie liczby drzwi wejsciowych (np. poprzez
zastoniecie ich szafka i wylaczenie z uzytku) oraz dbalos¢ o wlasciwg temperature
w pomieszczeniu. Integracja zespolu takze wplynie pozytywnie na samopoczucie
uczniéw w ciasnej klasie, gdyz poczucie dyskomfortu spada wraz z blizszym po-
znaniem 0séb z otoczenia (Sikorski, 2013).

Waznym elementem klasy szkolnej pozostaje przestrzen wykorzystywana
przez uczniéw podczas czasu wolnego. Jak uwaza B. Dudel i M. Gloskowska-Sot-
datow (2009), organizacja zaproponowanej przestrzeni w sali lekcyjnej okazuje sie
z punktu widzenia ucznia najbardziej korzystna. Pojecie to bywa rozumiane jako
zaaranzowanie kilku dostepnych dla dziecka miejsc, np. kacikdéw zainteresowan,
sposrdd ktérych moze wybra¢ najbardziej adekwatne do swoich potrzeb i zainte-
resowan. Uczen w tej sytuacji nie tylko decyduje o tym, ktére miejsce najbardziej
mu odpowiada w danym momencie, lecz takze okresla sposéb uczestnictwa i swoj
stosunek wobec umieszczonych tam obiektow. Autorka podkresla, ze skutkuje
to lepszym skupieniem si¢ na zadaniu, szybszym podejmowaniem czynnosci,
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a przede wszystkim pozytywnym nastawieniem emocjonalnym. Zdecydowanie
mniej korzystna wydaje sie zaréwno przestrzen ustrukturyzowana, czyli wyma-
gajaca podporzadkowania si¢ woli nauczyciela, jak i dowolna, gdzie dziecko musi
samo sobie zorganizowa¢ aktywnos¢ i potrzebne rzeczy.

Coraz cze$ciej wybierang alternatywa jest wzbogacanie aranzacji wnetrz o ele-
menty wzbudzajace ciekawos¢ i zaskakujace dziecko. Wprowadzanie ich nie wy-
maga naktadéw finansowych. Moze to by¢ réznorodnej tresci list w butelce przy-
gotowany na kazdy dzien badz tydzien. Ciekawym pomystem jest takze stoliczek,
na ktérym kazdego dnia znajdzie si¢ inna gra edukacyjna. Pomaga to kreowa¢ do-
bry klimat placowki. Termin ten oznacza okreslony sposob postrzegania i definio-
wania przez nauczycieli i uczniéw srodowiska swojej pracy czy nauki. Aranzujac
kaciki tematyczne, warto siegnac po kreatywne wyposazenie. Uczniowie chetniej
zajrza do kacika podrdzniczego, gdy beda mogty skorzysta¢ z gier czy materia-
téw, lezac w tipi albo na lezaku. Rozpatrujac potrzeby wspoélczesnych dzieci, nie
sposob pominac¢ znaczacg role spokojnego miejsca, w ktérym beda mogly rozla-
dowac¢ napigcie i wyciszy¢ emocje. Przydatne okazujg si¢ kolorowe pufy, wiszace
hustawki, odstresowujace hamaki, dywany i poduszki. Coraz czeéciej spotyka sie
takze miejsca ciszy w $wietlicach szkolnych, wydzielone za pomoca parawanu.
Szkoly wyposazaja si¢ takze w tzw. domki relaksacyjne umieszczane na koryta-
rzach, w ktérych mozna sie schowac i odpoczaé na materacu.

2. DZIECKO KREATYWNYM KREATOREM
PRZESTRZENI KLASY SZKOLNE]

Nauczyciele aranzuja przestrzen edukacyjna, ktora nastepnie ksztaltuje ucznidw.
Najlepszym kreatorem sali lekcyjnej jest wigc uczen, ktory potrafi wskazac swoje
preferencje i potrzeby. Nasuwa si¢ tutaj wcigz aktualna mysl J. Korczaka: ,,Prze-
konatem sig, Ze od dzieci mozna sie wiele nauczy¢, ze i one stawiajg i maja prawo
stawia¢ swoje zadania, warunki, czyni¢ zastrzezenia” (1992, s. 112). Odpowia-
dajac na apele uczniéw, mozna stworzy¢ lepsze warunki do aktywnego uczenia
sie dzieci niz te, ktore wydaja si¢ adekwatne w oparciu o wiedze dorostych oséb,
myslacych w zupelnie inny sposdb. Modyfikacja dzieciecych pomystéw przez na-
uczyciela musi jednak uwzglednia¢ kwestie bezpieczenstwa i sanitarne.
Wspolczesne dzieci pragng zmian obecnego modelu funkcjonowania szkoty.
Swiadcza o tym wypowiedzi uczniow klas trzecich objetych badaniami w formie
wywiadow focusowych w 2014/2015 roku, prowadzone przez A. Szyller, a publi-
kowane w 2018 r. Wynika z nich, Ze uczniowie wnioskowali o zmiane wygladu
i wyposazenia budynku oraz sal lekcyjnych. Ich potrzeby dotyczyty wygodnych
krzesel, wymiany ich na pufy badz fotele, zmniejszenia czasu zaje¢ stolikowych na
korzy$¢ aktywnosci na dywanie badz poza sala. Zaproponowano takze zamonto-
wanie tyrolki, ktéra by utatwiata przemieszczanie si¢ migdzy pietrami szkoly. Ba-
dania te potwierdzaja réwniez stanowisko J. Nowak (2017) dotyczace konieczno-
$ci deformalizacji przestrzeni publicznej. Uczniowie skarzyli sie bowiem na brak
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mozliwosci pisania na tablicy czy korzystania z biurka nauczyciela. Wedlug autor-
ki zazwyczaj bywa ono kojarzone z wladza, miejscem niedostepnym dla ucznia
lub zwigzanym tylko z ocenianiem. Udostepnienie tego miejsca daje dzieciom
wzrost wiary we wlasne mozliwosci. T. Gassowski (2019) zwraca uwage na fakt,
ze warto nada¢ mu inne znaczenie, uczyni¢ obszarem zdobywania wiedzy. Autor
proponuje, aby pretekstem do takiego dziatania ustanowi¢ wykorzystanie tech-
nologii komunikacyjno-informacyjnych. Dziecko moze wykonywa¢ ¢wiczenia
interaktywne z zastosowaniem laptopa nauczyciela, jesli nie dysponujemy tablica
interaktywna. W przypadku gdy posiadamy ja w swoich zasobach, uczen moze si¢
wecieli¢ w role eksperta i prowadzi¢ zajecia na tym stanowisku, prezentujac wyszu-
kane przez siebie materiaty lub autorskie propozycje ¢wiczen.

M. Sielatycki (2020), odnoszac si¢ do projektéw sal lekcyjnych stworzonych
przez mlodziez, takze wskazuje na potrzebe zmian, poniewaz zaden z nich nie
zawieral tradycyjnego szeregowo-rzedowego uktadu. Podkresla, ze powinnismy
rezygnowac z tzw. pedagogiki szeregu i dawa¢ uczniom okazje obcowania ze
sobg twarzg w twarz, co jest coraz rzadsze we wspolczesnym $wiecie zdomino-
wanym przez technologie informacyjno-komunikacyjne. A. Saczuk (2018) przy-
woluje rezultaty uzyskane w ramach projektu badawczego, prowadzonego przez
I. Kazimierczyk, prezeske Fundacji ,,Przestrzen dla edukacji”. Dzieci poproszone
o narysowanie nudy przedstawity na kartkach ulozone w rzedach fawki. Donio-
ste znaczenie ma zatem reorganizacja ustawienia stolikow i krzesel, a dodatkowa
korzyscig jest zmiana usytuowania uczniow w przestrzeni, wyzbycie si¢ ich ety-
kietowania z uwagi na zajmowane przez nich miejsca w sali. Zaréwno w cztero-,
jak i szeScioosobowych segmentach, ukfadzie okraglym czy podkowie, umiejsco-
wienie dziecka jest rownorzedne w hierarchii i pozwala na jednakowa aktywnos¢.

Podazanie za potrzebami i zainteresowaniami uczniéw bywa niezwykle istotne
w kontekscie orientacji na aktywne uczenie si¢ dzieci. Niejednokrotnie uczniowie
nie tylko wskaza nam droge, ale mogg takze sami projektowac przestrzen, w ktdrej
chcieliby przebywac. Wspolczesne gry niejednokrotnie kreuja t¢ umiejetnosé. Ist-
nieje duze prawdopodobienstwo, ze kolejne pokolenia pedagogéw beda zwracaé
wieksza uwage na dogodng aranzacje przestrzeni, gdyz potrafig utozsamic aran-
zacje sali z projektem przestrzeni, np. mieszkania czy szkotly, stworzonym wtasnie
w grze komputerowej. Dowdd na to stanowig autorskie aranzacje sal lekcyjnych
wykonane przez studentéw w grze The Sims. Wspodlczesni studenci, bedac fanami
tej gry, przez wiele lat ¢wiczyli dostosowanie przestrzeni do potrzeb stworzonych
przez siebie bohateréw gry, w tym dzieci. Wybierali im droge rozwoju, zaintereso-
wania i dobierali pod tym katem wyposazenie z katalogu, aby korzystajac z niego,
mogli rozwija¢ swoje umiejetnosci. Z uwagi na to, ze istnieje kilka wersji tej gry
(coraz bardziej ulepszonych) oraz wiele tematycznych dodatkéw rozszerzajacych
wersje podstawowa, gracze mieli duzy wybor, lecz tym bardziej refleksyjnie trzeba
byto dokonywa¢ poszczegdlnych zakupow. Musieli takze uwzglednia¢ wielko$¢
pomieszczenia, funkcjonalnos¢, a takze estetyke projektu, gdyz wyglad pomiesz-
czenia oddziatywal na samopoczucie postaci. Uksztaltowana w ten sposéb $wia-
domos¢, ze kazdy element wyposazenia wplywa na czlowieka, w tym ucznia,
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kreatywnos¢ w projektowaniu przestrzeni, godne powielenia rozwigzania wypra-
cowane w grze moga si¢ okaza¢ nieocenione w projektowaniu przestrzeni szkol-
nej ukierunkowanej na aktywne uczenie si¢ dzieci. Spostrzezenie to pokazuje, ze
warto sie przyjrzec temu, w co graja dzieci, szukajac takze pozytywnych stron. Za-
proponowanie im wlgczenia si¢ w aranzacje przestrzeni i aktywnosci opartych na
elementach lubianej gry moze przynies¢ efekty przerastajace nasze oczekiwania.
A. Saczuk (2018) podkresla, ze nie wystarczy tutaj zadanie pytania o opinie dzieci
na temat sali, w ktdrej przebywaja. Fizyczna przestrzen to tylko jedna ze sklado-
wych tworzacych srodowisko edukacyjne, dlatego na stosunek dziecka do klasy
szkolnej moga mie¢ wplyw takze inne czynniki. Autorka proponuje nastepujace
szczeble partycypacji uczniéw w aranzacje sali:

- informowanie, czyli udzielanie informacji, dlaczego w ten sposéb zaaranzo-
wano sale;

- konsultacje - przeprowadzanie ankiety, glosowania, debaty dotyczacej prze-
strzeni klasy szkolnej;

- projekt — wspodlne projektowanie sali lekcyjnej podejmowanie decyzji doty-
czacej elementow jej wyposazenia;

- zadania - przydzielenie zadania w postaci zaprojektowania kacika zaintere-
sowan, czesci badz calej przestrzeni klasy;

- odpowiedzialnos$¢ — wspodlne reorganizacja sali, wykonanie elementéw, nad-
zorowanie procesu.

Niezaleznie od tego, na ktéry stopien udziatu dzieci w kreowanie przestrzeni
klasy zdecyduje si¢ nauczyciel, kazdy z nich staje si¢ sygnalem dla ucznia, ze jego
glos ma znaczenie. Ponadto w ten sposob potrzeby dzieci dotyczace ich zaintere-
sowan majg szanse by¢ zaspokojone, a ciekawos¢ poznawcza rozwijana wskutek
wzajemnego dzielenia si¢ pasjami.

3. ARANZACJA PRZESTRZENI EDUKACYJNEJ DLA
KLAS [-III w SWIETLE WEASNYCH BADAN
EMPIRYCZNYCH

Doniesienia oparte na wynikach licznych badan naukowych dostarczaja nauczy-
cielom wiedzy dotyczacej wlasciwej aranzacji przestrzeni szkolnej. Podjeto pro-
be zdiagnozowania, czy jest ona wykorzystywana w praktyce. Przeprowadzono
w tym celu badanie ankietowe wsrdd studentek I'V roku studiéw jednolitych ma-
gisterskich stacjonarnych kierunku Pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna
oraz II roku studiéw niestacjonarnych II stopnia kierunku Pedagogika o specjal-
nosci edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna w Akademii Nauk Stosowanych
w Nowym Saczu. Wziely w nim udzial 63 osoby, ktdre realizowaly praktyki w 60
roznych placéwkach zlokalizowanych na terenach wiejskich i miejskich woje-
wddztwa malopolskiego pod opieka 61 nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;j.
Respondentki udzielaly odpowiedzi w oparciu o obserwacje prowadzone w pla-
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cowkach, gdzie odbywaly praktyki zawodowe w klasach I-III. Odpowiedzi wzbo-
gacone zostaly szkicem przestrzeni uwzgledniajacym gléwne elementy pomiesz-
czenia i ustawienie fawek. W przypadku gdy ich rozmieszczenie zmienialo si¢
w trakcie roku szkolnego, mozna bylo poszerzy¢ odpowiedz o dodatkowy rysu-
nek. Nastepnie przeprowadzono wywiady fokusowe w grupach 4-, 5-osobowych,
a konkluzje z powstalych dyskusji zostaly przedstawione graficznie w postaci
metaplanéw. Badanie odbylo si¢ w marcu-kwietniu 2023 roku, a jego celem byto
poznanie aranzacji fizycznej przestrzeni sal do edukacji wczesnoszkolnej. Przed-
miot badan stanowita przestrzen sal lekcyjnych do klas I-IIT i motywy nauczycieli
decydujace o preferowanej aranzacji. Problem gltéwny przyswiecajacy badaniu to:

Czy przestrzen fizyczna sal lekcyjnych klas I-IIT zorientowana jest na ak-
tywne uczenie sie?

Nastepnie wyloniono problemy szczegdtowe:

Ktére ustawienie tawek jest preferowane przez nauczycieli klas I-11I?

Jakie elementy aranzacji przestrzeni wystepuja w salach edukacji wcze-
snoszkolnej?

Jakie sa przyczyny preferowanej przez nauczycieli aranzacji przestrzeni
w opinii studentek?

W oparciu o informacje pozyskane za pomoca ankiet i wywiadéw oraz analizy
rysunkow i metaplanéw mozna wnioskowa¢, ze w salach edukacji wezesnoszkol-
nej dominuje tradycyjny szeregowo-rzedowy uklad tawek, wystepujacy w tej sa-
mej postaci przez caty rok szkolny. Tylko 5 respondentéw sposrod 63 wskazato, ze
ustawienie fawek jest od czasu do czasu modyfikowane na inne, czyli podkowe lub
czteroosobowe segmenty. Wyniki ankiety wraz z rysunkami potwierdzaja wypo-
wiedzi, Ze nauczyciel znajduje si¢ w punkcie centralnym sali, a mianowicie z przo-
du, tuz obok tablicy. Uczniowie zazwyczaj dysponujg malg przestrzenig pomiedzy
tawkami, o czym $wiadcza wypowiedzi studentek wskazujace na to, ze sale sg zbyt
male, co podkreslato 39 respondentek. W konsekwencji brakuje takze miejsca na
inne aktywnosci. Nauczyciele, ktérzy maja do zagospodarowania wiekszg prze-
strzen, bardzo rzadko wykorzystujg ja, aby ulatwi¢ uczniom aktywne uczenie si¢
i samodzielne konstruowanie wiedzy podczas zajec i przerw. Osoby biorace udziat
w badaniu zwracaly uwage na brak kacikow zainteresowan oraz miejsc wyciszenia
i relaksu. Tylko na 19 rysunkach pojawily si¢ kaciki tematyczne, wérod ktérych
znalazly sig¢ kaciki czytelnicze/ ksigzki (9 odpowiedzi), kaciki przyrody (6 wska-
zan), 3 osoby wymienity kacik relaksacyjny/wyciszenia, a jedynie 1 respondent
kacik regionalny. We wszystkich salach znajduja si¢ szafy czy pétki z pomocami
dydaktycznymi i grami planszowymi. Nie wiadomo jednak, czy s3 one dostepne
do samodzielnego uzytku przez uczniéw bez nadzoru nauczyciela. Brak réwniez
zorganizowanych miejsc do wykorzystania zgromadzonych zasobéw. Na uwage
zastuguje fakt, ze Zadna respondentka nie wskazala zastosowania koloru $cian
w sali innego niz jasny. Odpowiedzi zawieraly takze informacje, ze we wszystkich
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klasach szkolnych wazne miejsce zajmujg prace uczniéw umieszczone na $cia-
nach, a w 4 salach na sznurku pod sufitem. Negatywnym zjawiskiem jest jednakze
umieszczanie na $cianach, szatkach czy parapetach duzej liczby elementéw roz-
praszajacych uwage uczniow, ktdre nie przynosza korzysci (18 wskazan). Z punk-
tu widzenia studentek wykorzystane zostaly, aby uatrakcyjni¢ wyglad sali, lecz
efekt jest inny od zamierzonego. Pojawily si¢ rowniez wypowiedzi 9 responden-
tow dotyczace znajdowania si¢ w salach przestarzatych sprzetéw i pomocy dydak-
tycznych, ktoére nie sg juz wykorzystywane w trakcie zaje¢. Zajmuja one miejsce,
ktore by mozna bylo wykorzysta¢ w inny sposob. Ponadto 8 oséb wskazato, ze
nauczyciel preferuje korzystanie ciggle z tych samych pomocy dydaktycznych,
marnujgc potencjal innych rzeczy dostepnych w sali badz mozliwos¢ siegniecia
po materialy naturalne.

Studentki zostaly takze zapytane o opinie dotyczaca przyczyny takiego stanu.
Najczesciej wskazywana odpowiedz to brak czasu (49 wskazan), a wsrod nich
padly 4 wskazania okreslajace zla organizacje jako przyczyne tego stanu. Czesto
argumentowano tradycyjng aranzacje sali takze brakiem motywacji nauczyciela
(37 wskazan). Respondentki podkreslaty rowniez brak potrzeby zmiany ze strony
nauczyciela wynikajacy z przywigzania do utartego schematu (33 odpowiedzi).
Argumentowane to bylo koniecznoscig przeznaczania jak najwigkszej ilosci czasu
na realizacje tredci ksztalcenia, a wszelkie reorganizacje skracaja czas lekcji. Czte-
ry studentki respondentki zwrocily uwage na strach nauczycieli przed zmiana,
ktora bedzie zle widziana przez innych pracownikéw czy dyrektora szkoty. Pod-
kreslano takze poruszang juz kwestie zbyt matych sal (32 odpowiedzi), ktére trud-
no zaaranzowa¢ w inny sposob, a czasami jest to wrecz niemozliwe. 29 badanych
odpowiedzialo z kolei, ze nauczyciele nie maja wiedzy na temat wlasciwej aranza-
cji sali badz nie jest ona aktualizowana, przez co nie zwracajg uwagi na ten aspekt.
Nieliczne odpowiedzi dotyczyly braku srodkéw finansowych (25 wskazan), ogra-
niczajacych organizacje przestrzeni wedlug wlasnego pomystu. Ciekawa odpo-
wiedzig podang przez 20 0sdb jest narzucanie schematéw przez dyrekcje szkoty
lub grono pedagogiczne, a wszelkie odstepstwa od przyjetej reguly sa przyjmo-
wane z dezaprobata. Pojawily sie¢ w tym kontekscie 2 wypowiedzi, zgodnie z kto-
rymi nauczyciel zostal zobligowany do zaniechania zmian i przywrdcenia sali do
wczesniejszego stanu. 14 respondentéw uznalo natomiast, ze brak checi zmiany
ukladu sali moze by¢ umotywowany poczuciem bezpieczenstwa nauczyciela jako
osoby centralnej, ktore zostaloby zachwiane w przypadku zmiany tej hierarchii.
Ponadto 12 o0séb stwierdzilo, ze brak zmian wynika z niskich kompetencji kre-
atywnych wsrdd nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;.

W oparciu o diagnoze obecnej sytuacji studenci w grupach focusowych wysu-
wali wnioski i rekomendacje do praktyki pedagogicznej, ktére maja szans¢ pomoc
obecnym i przyszlym nauczycielom zmieni¢ obecny niezadowalajacy stan sal lek-
cyjnych. Zaproponowano nast¢pujace rozwigzania:

« Angazowanie uczniéw w organizacje¢ i reorganizacje sali lekcyjnej.
» Pozyskiwanie sojusznikéw dziatan poprzez nawigzywanie wspotpracy z rodzi-
cami.
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» Zgromadzenie wspolnie z uczniami i rodzicami przedmiotéw, ktére nie sg juz
potrzebne w domu i ich kreatywne wykorzystanie.

o Pozyskiwanie materialéw niewymagajacych wysokich naktadéw finansowych
(np. niepotrzebne meble, materialy naturalne i odpadowe, ktére mozna zmo-
dyfikowac).

o Poszerzanie wlasnej wiedzy i kompetencji w zakresie aranzacji przestrzeni
edukacyjnej poprzez udziat w szkoleniach, lekcjach otwartych.

» Organizacje szkolen i warsztatéw przez dyrekcje szkoly w zakresie projektowa-
nia srodowiska edukacyjnego.

o Podejmowanie wspolpracy z dyrekeja i nauczycielami, wzajemne wspieranie
i motywowanie.

o Ksztaltowanie otwarto$ci nauczycieli wobec modyfikacji, eliminowanie stra-
chu przed bledami, ktére sg naturalnym etapem wprowadzania zmian.

« Podejmowanie préb wprowadzania zmian mimo krytyki ze strony innych pra-
cownikéw czy dyrekeji, argumentowanie swoich dziatan faktami naukowymi.

o Wnioskowanie i pozyskiwanie dofinansowania dla szkdt na odpowiednie wy-
posazenie sal z réznych zrodet.

Na podstawie zgromadzonych danych mozna wnioskowac, ze mimo licznych
doniesienn naukowych aranzacje wspotczesnych sal lekcyjnych nadal nie zostaly
zmodyfikowane wzgledem zmieniajacych sie potrzeb i mozliwosci percepcyjnych
wspolczesnych dzieci. Przyczyny utrudniajace czy uniemozliwiajace te zmiany
mozna jednak wyeliminowac czy zoptymalizowa¢ za pomocg innych dziatan, kto-
re zostaly wskazane przez studentki.

PODSUMOWANIE

Wspolczesny $wiat codziennie ulega zmianom, lecz - jak wskazaty wyniki badan
- nie koreluje to z modyfikacjami wprowadzanymi w salach lekcyjnych dla klas
I-1II. Przyczyna tego stanu sg najczgsciej brak czasu, bariery architektoniczne czy
brak motywacji do siggania po nowe rozwiazania wsrdéd nauczycieli. Negatyw-
nym zjawiskiem, ktdre przyczynia si¢ do stagnacji w zakresie aranzacji przestrzeni
edukacyjnej, wydaje si¢ nieprzychylnos¢ ze strony wspotpracownikéw, a niekiedy
takze dyrekeji szkot, ktéra powinna wspiera¢ inicjatywy majace na celu zwigksze-
nie jakosci pracy szkoty. Wciaz jednak zbyt malg role w kreowaniu przestrzeni
przypisuje sie uczniowi, ktéry inspiracja dla nauczycieli w kwestii urzadzenia kla-
sy. Zgodnie z rekomendacjami studentek warto pozyska¢ dzieci i rodzicow jako
swoich sojusznikéw, a nastepnie zespolowo aranzowaé nowoczesng przestrzen
edukacyjng, stanowigca tréjwymiarowy podrecznik, z ktérego uczniowie beda
mogli wspdlnie korzysta¢ oraz nieustannie go wzbogaca¢ i udoskonalac.
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W SWIECIE DZIECIECE]
WYOBRAZNI

WSTEP

Juz poczawszy od najmlodszych lat waznym zrédlem tworczej aktywnosci dzieci
pozostaje bogata wyobraznia. Wyobraznia, rozumiana jako ,,przekraczanie granic
znanego doswiadczenia, wzbogacanie dostepnej rzeczywistosci, umozliwia dziec-
ku zobaczenie dawnych rzeczy po nowemu, jak tez na tworzeniu nowego” (Uszyn-
ska-Jamroc, 2003). Swiat dzieciecej wyobrazni to miejsce pelne fantazji i magii.
Dzieci w swoich umyslfach tworza nowy $wiat pelen niezwyklych postaci, miejsc
i sytuacji. W tym magicznym $wiecie dziecko moze by¢ tym, kim tylko zechce,
gdzie wszystko jest mozliwe. Dzieci potrafig taczy¢ fikcyjny $wiat i postacie oraz
plynnie przechodzi¢ z miejsca na miejsce, moga tez odkrywac i eksperymento-
wa¢. Dzigki wyobrazni dziecko potrafi przemieni¢ zwykty papier czy kartonowe
pudetko, w co tylko sobie zamarzy. Wszystko to jest mozliwe dzieki nieograni-
czonemu potencjalowi dzieciecej wyobrazni. Sny, pragnienia i marzenia dziecka
ozywaja w $wiecie jego wyobrazni. Dzieci moga tworzy¢ swoje wlasne historie,
bawi¢ si¢ z przyjacioimi, ktoérych nie ma, odkrywa¢ tajemnice i zaskakiwaé nawet
samych siebie. Swiat dzieciecej wyobrazni jest niezwykly, piekny i inspirujacy. To
miejsce, w ktérym dziecko si¢ rozwija i odnajduje pasje i zainteresowania.

Wyobraznia ma réwniez znaczenie w codziennym zyciu. Pozwala marzy¢,
stawia¢ cele i planowac¢ przyszlos¢. Wyobrazenie sobie, jak moze wyglada¢ nasze
zycie w przyszlosci, motywuje do podejmowania dziatan i dazenia do osiagnie-
cia tego, czego pragniemy. Wyobraznia podlega réwniez ograniczeniom, gdyz nie
mozemy stworzy¢ czego$ z niczego. Musimy sie opiera¢ na naszych do$wiadcze-
niach, wiedzy i wyobrazeniach, ktore juz posiadamy. Poprzez rozwijanie wyobraz-
ni i eksperymentowanie poszerzamy horyzonty i odkrywamy nowe mozliwosci.
Wyobraznia pozostaje nieodlgcznym elementem naszego Zycia, ktére pozwala
nam tworzy¢, rozumied, eksplorowac i rozwijac sie. Bez niej $wiat bylby znacznie
bardziej szary i pozbawiony mozliwoéci. Warto wigc wspiera¢ i stymulowa¢ wy-
obraznie dziecka, korzystac z jej mocy i czerpac z niej rados$¢ oraz inspiracje, dajac
wolnos¢ do tworzenia i odkrywania tego niezwyklego swiata.

Wszechstronny rozwdj dzieci wspomagaja zajecia plastyczne. Ogromng ra-
dos¢ daje dzieciom tworzenie, dotykanie, manipulowanie, ogladanie oraz dziala-
nie. Ekspresja plastyczna jest spontaniczna i wynika bezposrednio z przezy¢ dzie-
ci, spostrzezen, wyzwalajac wyobraznie i fantazje. Réznorodnos¢ i atrakcyjnosé
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zastosowanych technik plastycznych bedzie wptywaé na zainteresowania dzieci
oraz na ich rozwdj wyobrazni (Jader, 2005).

1. TECHNIKI PLASTYCZNE ROZWIJAJACE
WYOBRAZNIE PLASTYCZNA

Wyobraznia plastyczna to zdolno$¢ tworcza, ktora pozwala tworzy¢, ksztattowac
i wyrazac nasze pomysly za pomocg réznych technik plastycznych (rysunek, ma-
larstwo, rzezba czy grafika). To umiejetnos¢ myslenia wizualnego pomagajaca wy-
obrazac sobie i tworzy¢ obrazy w naszych umystach. Techniki plastyczne pozosta-
ja niezwykle waznym narzedziem w rozwoju wyobrazni plastycznej dzieci. Dzieki
nim majg one mozliwos¢ eksperymentowac, tworzy¢ i wyraza¢ swoje uczucia oraz
pomysty w sposob artystyczny. Praca z réznymi technikami plastycznymi wpty-
wa na rozwoj kreatywnosci, umiejetnosci manualnych, percepcji wzrokowej oraz
koordynacji oko - reka. Wyobraznia plastyczna jest jednym z najwazniejszych
elementdéw rozwoju artystycznego. To umiejetnos¢ tworzenia oryginalnych obra-
z0w w swojej glowie i przenoszenia ich na papier czy plétno za pomoca réznych
technik rysunkowych. Rysunek otéwkiem, kredkami, pastelami, piérkiem, cien-
kopisem, dlugopisem czy flamastrem to tylko niektére z narzedzi pomagajacych
w artystycznym wyrazaniu sie.

Techniki plastyczne pozostaja niezwykle wazne, jesli chcemy rozwija¢ wy-
obraznie plastyczng. Wszelkie prace plastyczne sa wyrazem naszych mysli, emo-
cji i wizji. Dlatego umiejetnos$¢ rozwijania tej wyobrazni staje si¢ nieoceniona dla
kazdego artysty czy osob interesujacych sie sztuka. Wymyslanie nowych sposo-
béw, jak przedstawi¢ pomysty w sposéb tréjwymiarowy, pomaga nam w dosko-
naleniu si¢ w sztuce oraz ksztaltuje nasza wyobraznie. Techniki plastyczne umoz-
liwiajg wyrazanie si¢ na rézne sposoby, uzywajac réznych materialéw i narzedzi.

Taka technika plastyczna, ktéra moze nam pomoc w rozwijaniu wyobrazni, jest
rysunek. Rysowanie to podstawowa forma sztuki wizualnej, pozwalajaca przedsta-
wia¢ przedmioty, postacie lub cale sceny na plaskiej powierzchni. Poprzez rysowa-
nie udaje nam si¢ tworzy¢ wlasne $wiaty, postacie i miejsca, ktore istnieja wylacz-
nie w naszej wyobrazni. Codzienne rysowanie, poznawanie nowych technik oraz
eksperymentowanie z réznymi rodzajami otéwkéw i kredek pozwalajg nam roz-
wija¢ wyobraznie plastyczna. Rysujac, dzieci maja mozliwos¢ odkrywania réznych
stylow, linii, form i faktur. Najwazniejsze techniki rysunkowe rozwijajace wyobraz-
nie plastyczng to rysunek otéwkiem, kredkami, pastelami, piérkiem oraz akwarela.
Kazda z tych technik daje odmienne efekty wizualne i pozwala na réznorodnos¢
w wyrazaniu artystycznym. Rysunek otéwkiem to podstawowa technika rysunko-
wa, ktora umozliwia precyzyjne formutowanie linii i ksztattow. Otowek jest swiet-
nym narze¢dziem dla dzieci, poniewaz dzigki prostocie udaje si¢ nim uzyskac wiele
réznych efektow. Rysowanie oléwkiem rozwija nie tylko wyobraznie plastyczna,
ale takze umiejetno$¢ obserwacji, koncentracje, wytrwatos¢ oraz koordynacje oko
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- reka. Otéwek daje delikatne kreski, ktére moga by¢ stopniowo przyciemniane
czy rozjasniane. Dzieki temu rysunek oléwkiem potrafi odda¢ zaréwno delikatne,
subtelne szczegdly natury, jak i mocne i wyraziste kontury postaci.

Kredki to druga technika rysunkowa, ktéra doskonale nadaje sie dla dzieci.
Moga one przy pomocy kredek tworzy¢ réznorodne linie i efekty, wykorzystywaé
rézne kolory i miesza¢ je miedzy soba, a takze tworzy¢ ciekawe faktury i tekstury.
Rysowanie kredkami rozwija wyobrazni¢ plastyczng, percepcj¢ koloréw i ksztal-
tow oraz zdolnoséci manualne. Kredki pozostajg doskonalym narzedziem do ko-
lorowego rysowania. Istnieje wiele rodzajow kredek (woskowe, akwarelowe, pa-
stelowe itd.). Kredki daja mozliwos$¢ eksperymentowania z kolorami i tworzenia
réznorodnych efektow. Dzigki nim obrazy stajg sie bardziej dynamiczne i zywe.

Pastele to interesujaca technika plastyczna, gwarantujaca wiele mozliwosci
tworczych. Dzieci moga rysowac pastelami na réznych podtozach (papier, tektura
czy karton). Pastele pozwalajg na tworzenie kolorowych, intensywnych i migk-
kich linii, dajac efekt rozmytej i delikatnej faktury. Praca pastelami rozwija wy-
obraznig plastyczng, kreatywnos¢ oraz zdolnosci zwigzane z mieszaniem koloréw.

Rysowanie pidrkiem to ciekawa technika plastyczna, ktéra rozwija wyobraznie
plastyczng i umiejetnosci manualne dzieci. Pidra umozliwiaja tworzenie precyzyj-
nych, delikatnych linii, a takze ciekawych efektow faktur. Praca piérkiem wymaga
wiekszej precyzji, cierpliwosci i koncentracji, co wpltywa na rozwdj umiejetnosci
manualnych oraz wyobrazni artystycznej. Piérko umozliwia tworzenie cienkich
i precyzyjnych linii, ktore tworza detale i teksture.

Cienkopis to nastepna technika rysowania. Cienkopisy sa idealne do tworzenia
precyzyjnych i drobnych linii. Moga by¢ réwniez uzywane do tworzenia réznych
efektow: cieni czy gradientow. Cienkopisy daje si¢ tatwo kontrolowa¢, nadajq si¢
do tworzenia zaréwno prac realistycznych, jak i abstrakcyjnych.

Dtlugopis jest popularnym narzedziem uzywanym do rysowania. Moze by¢
uzywany zaréwno do tworzenia precyzyjnych linii, jak i do zapelniania obszaréow
wigkszymi plamami. W rysunku réwniez uzywa si¢ niekiedy markeréw, flama-
stréw, bogatych w kolor i pozwalajacych na rysowanie kreski o réznej grubosci.
To idealne narzedzie do tworzenia nasyconych i kolorowych prac.

Druga technika, ktéra pomaga w rozwijaniu wyobrazni plastycznej, jest ma-
larstwo. Malowanie pozwala nam na swobodne uzywanie farb i pedzli, co otwiera
nowe mozliwosci artystyczne. Mozemy eksperymentowac z réznymi technikami
(akwarela, olej, akryl czy pastel). Malowanie umozliwia nam réwniez tworzenie
tekstur, warstw i efektow $wietlnych, pomagajacych odda¢ nam pomysly tréjwy-
miarowo. Poprzez malowanie potrafimy wychwyci¢ barwy, plamy i odcienie, na-
dajac naszym dzielom nowego wymiaru i glebi.

Malowanie farbami pozostaje jedng z najbardziej popularnych technik ma-
larskich. Wyobraznia plastyczna jest tutaj niezbedna, poniewaz to ona inspiruje
nas do tworzenia nowych kompozycji, taczenia koloréw czy eksperymentowania
z technika. Dzieki niej malowanie staje si¢ procesem twdrczym, ktoéry pozwala
nam wyraza¢ wlasne emocje i spostrzezenia na ptétnie badz papierze.
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Kredki i tusze sg nastepnymi technikami malarskimi rozwijajacymi nasza wy-
obraznig plastyczng. Kredki otéwkowe, akwarelowe pozwalaja nam na precyzyjne
rysowanie i cieniowanie, tworzac subtelne efekty swietlne i przestrzenne. Tusze
z kolei umozliwiaja nam tworzenie dynamicznych linii i plam.

Akwarela to technika malarska, ktéra réwniez rozwija wyobraznie plastyczna
dzieci. Uzywajac akwareli, moga one eksperymentowa¢ z réznymi ptynnymi ko-
lorami, tworzy¢ ciekawe formy i faktury, a takze przekazywac rozne emocje za
pomoca koloréw. Praca z akwarelg rozwija kreatywno$¢ oraz uczy umiejetnosci
mieszania koloréw.

Farby plakatowe s3 najpopularniejszymi farbami malarskimi dla dzieci. Daja
one wiele mozliwos$ci twdrczych, umozliwiaja eksperymentowanie z réznymi ko-
lorami, mieszania ich w celu uzyskania nowych odcieni, a takze tworzenie cieka-
wych struktur i faktur. Praca z farbami plakatowymi rozwija nie tylko wyobraznie
plastyczna, ale takze zdolnosci manualne oraz §$wiadomos¢ wyboru koloréw. Far-
by plakatowe sg farbami wodnymi, ktérych mozna uzywac na papierze, tekturze
i innych materiatach. Sg tatwe w uzyciu, daja mozliwo$¢ tworzenia kolorowych
i wyrazistych obrazow.

Farby olejne to bardziej zaawansowana technika malarska, z ktérej korzystaja
miodzi arty$ci. Malowanie farbami olejnymi wymaga wigkszej precyzji i cierpli-
wosci, ale pozwala na tworzenie wyrafinowanych kompozycji i efektow swietlnych.
Praca z farbami olejnymi rozwija wyobraznie plastyczng, kreatywnos¢ oraz umie-
jetno$ci malarskie.

Farby akrylowe s3 innym rodzajem farb malarskich, ktére majg wiele zalet.
Sa tatwe w uzyciu, szybko schna, a takze umozliwiaja tworzenie roznych faktur
i struktur. Praca z farbami akrylowymi rozwija wyobraznie plastyczna, kreatyw-
no$¢ i umiejetno$¢ mieszania koloréw. Farby te nadajg si¢ do malowania na plétnie.
Daja one mozliwos$¢ tworzenia zaréwno plaskich, jak i strukturalnych powierzchni.

Technikg plastyczng, ktdra jak najbardziej rozwija nasza wyobraznie, jest rzez-
ba. Pozwala ona na przenoszenie naszych pomystéw do trzech wymiaréw, two-
rzenie form, wypelnianie przestrzeni i eksplorowanie tekstur. Uzywa si¢ do tego
réznych materialéw (glina, gips czy drewno lub plastelina). Poprzez rzezbe fatwo
daje si¢ tworzy¢ figury ludzkie, zwierzece, abstrakcyjne lub fantastyczne, ktore ist-
nieja jedynie w naszych marzeniach i wyobrazni. Rzezba jest ztozonym procesem,
wymagajacym pewnej wprawy technicznej, ale takze umiejetnosci wyobrazni pla-
styczne;j.

Techniki rzezbiarskie réwniez maja ogromne znaczenie w rozwoju wyobraz-
ni plastycznej dzieci. Moga tworzy¢ rzezby z plasteliny, gliny, gipsu, drewna czy
kamienia. Tworzenie rzezb daje dziecku mozliwo$¢ wchodzenia w interakcje
z materiatem, eksplorowania réznych struktur, form i przestrzeni. Rzezba rozwija
wyobraznie¢ plastyczng, zdolnosci manualne oraz procesy myslenia tréjwymiaro-
wego. Dzieci moga wykorzysta¢ plastyczng gline do rzezbienia réznych ksztattow
i form. Glina jest miekkim i plastycznym materialem umozliwiajacym tworzenie
dowolnych ksztaltow. Proces modelowania w glinie wymaga wyobrazni, umiejet-
nodci abstrakcyjnego myslenia, a takze precyzji i cierpliwosci. Dziecko musi sobie
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wyobrazi¢, jak chce, aby wygladalo jego dzielo, a nastepnie powoli ksztaltowac
mase gliny, aby osiagna¢ zadany efekt. Gline daje si¢ tatwo formowac i modelo-
wag, a takze suszy¢ i malowac po utwardzeniu.

Rzezbienie w drewnie pozostaja bardziej zaawansowang technika rzezbiarska,
ktéra wymaga odpowiednich narzedzi i umiejetnosci. Dzieci moga zaczaé od
prostych form i stopniowo rozwija¢ umiejetnosci. Drewno to surowiec naturalny,
potrzeba duzej precyzji i umiejetnosci wyciagniecia tréjwymiarowej formy z blo-
ku materiatu. Rzezbienie w drewnie wymaga wyobrazni przestrzennej i myslenia
dwu- i tréjwymiarowego. Uczen musi uprzednio zobrazowac sobie, jak bedzie
wygladata ostateczne praca, a nastepnie precyzyjnie wydoby¢ zadane ksztatty. Ow
proces rozwija wyobraznie plastyczng poprzez laczenie wizji z umiejetnosciami
manualnymi.

Gips jest tatwo dostepny i nadaje si¢ do tworzenia réznych ksztattow i form.
Dzieci mogg uzywac gotowych form lub tworzy¢ swoje wlasne formy.

Inng technika rzezbiarska rozwijajaca wyobraznig plastyczng pozostaje rzez-
bienie w glinie ceramicznej. Glinka ceramiczna to material, ktory nalezy wypali¢
w wysokiej temperaturze, aby stwardnial i stal si¢ trwalym ceramicznym przed-
miotem. Uczen musi najpierw sobie wyobrazi¢, jak bedzie wygladato jego dzieto
w gotowej formie, a nastgpnie modelowa¢, dodawa¢ lub usuwac gling, aby osia-
gnac pozadane ksztalty. Technika ta wymaga duzo wyobrazni. Rzezbienie w glinie
ceramicznej daje mozliwo$¢ eksperymentowania z réznymi teksturami, kolorami
(mozna malowa¢ angobami lub po wypaleniu szkliwi¢), a nawet zdobieniami, co
jeszcze bardziej rozwija ich wyobraznig plastyczna.

Grafika to ciekawa technika plastyczna, ktéra rozwija wyobrazni¢ plastyczng
dzieci. Obejmuje ona drukowanie obrazéw na réznych powierzchniach (papier
czy tkanina). Wsérod technik graficznych wyroéznia sie: linoryt, monotypig, sucha
igle, szablon czy akwaforte. Techniki te pozwalaja na eksperymentowanie z rézny-
mi narzedziami i materialami. W trakcie pracy artysci muszg sobie wyobrazac, jak
na koncu bedzie wygladal obraz, a nast¢pnie zastosowaé odpowiednie techniki,
aby przekazac swoje pomysty na plycie — matrycy, a nastepnie na papierze.

Linoryt to technika druku, w ktdrej dziecko rzezbi dtutami w linoleum, a na-
stepnie odbija go na papierze. Monotypia to technika malowania farba na szkle,
a nastepnie przenoszenia obrazu na papier. Akwaforta — technika, w ktdrej rysu-
nek jest wykonany na metalowej plycie, a nastepnie zanurzany w kwasie, ktory
wytrawia rysunek w metalu. Po usunieciu kwasu plyta jest tuszowana i odbijana
na papierze. Sucha igla polega na rysowaniu na plycie metalowej lub plastikowej
przy uzyciu igly, a nastepnie tuszowaniu i odbiciu rysunku na papierze.

Proces wykonania grafiki wymaga od ucznia planowania, precyzji i wyobraz-
ni. Podczas tworzenia grafiki uczestnik musi sobie wyobrazi¢, jak obraz bedzie
wygladal na koncu, zanim jeszcze przystapi do pracy, wiedzac, Ze matryce zostana
odbite w lustrzanym odbiciu. Trzeba precyzyjnie przemysle¢ i planowac swoje ru-
chy, aby uzyska¢ zamierzony efekt.

Szablon to interesujaca technika graficzna rozwijajaca wyobraznie plastyczna.
W tej technice wycina si¢ obraz z papieru lub plastiku, a nastepnie nanosi go na
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powierzchnie podloza i pokrywa tuszem lub farbg. Szablon wymaga umiejetnosci
planowania i wyobrazania sobie, jak obraz bedzie wygladal na koncu. Dziecko
musi odpowiednio rozlozy¢ elementy obrazu na szablonie, aby uzyska¢ zamie-
rzony efekt.

2. DZIALANIA ROZWIJAJACE WYOBRAZNIE

Podczas zaje¢ plastycznych mozna realizowa¢ wiele réznorodnych dziatan, ktére

rozwijaja wyobraznie, np.

» Tworzenie postaci i przedstawien — dzieci rysujg postacie, zwierzeta lub stwo-
rzenia wyimaginowane, ktdre istnieja tylko w ich wyobrazni, tworzg scenki lub
historie, ktore wyobrazajg sobie na papierze.

» Eksperymentowanie z kolorami — bawienie si¢ kolorami, mieszanie ze soba
lub tworzenie intensywnych i abstrakcyjnych wzoréw, eksperymentowanie
z réznymi technikami, wycinanie, klejenie i modelowanie.

o Transformowanie przedmiotéw i materialéw — wykorzystanie przedmiotéw
codziennego uzytku, np. pudetka po butach, plastikowe butelki czy stare ga-
zety, a nastepnie przeksztalcenie ich w co$ zupelnie nowego za pomoca farb,
kleju, wyobrazni oraz kreatywnego myslenia.

» Kreowanie nowych $wiatéw i miejsc — tworzenie prac, ktore przedstawiajg wy-
obrazone $wiaty lub ulubione miejsca, np. magiczne zamki, bajeczne ogrody
czy basniowe krainy.

» Wyrazanie emocji i do§wiadczen - tworzenie obrazéw lub rzezb przedstawia-
jacych uczucia lub sytuacje, z ktorymi sie zetknely.

» Malowanie sennego krajobrazu — malowanie swoich marzen i fantazji, tworzac
surrealistyczne krajobrazy, opisanie swojego snu w formie rysunku lub obrazu,
ktory przedstawia wydarzenia lub emocje zwigzane ze snem poprzez nietypo-
we kombinacje koloréw, aby stworzy¢ nastrojowe efekty.

« Kolaz marzen - tworzenie kolazy z réznych element6w, np. postacie, krajobra-
zy, przedmioty itp. Kombinowanie z réznymi materiatami — papiery, fotogra-
fie, wydruki, do stworzenia wlasnych, wyimaginowanych scen.

« Rysowanie postaci z wyobrazni — tworzenie postaci w oparciu o wyobraznie,
bez wzorowania si¢ na rzeczywistych modelach, tworzenie unikatowych po-
staci.

« Rysowanie z obserwacji — rysowanie przedmiotéw, ludzi, krajobrazéw lub
innych elementéw z otaczajacego nas $wiata. Dostrzeganie ksztaltow, faktur
i odcieni.

« Rysowanie abstrakcyjne - rysowanie abstrakcyjnych ksztaltow i wzoréw, ktore
nie majg odzwierciedlenia w rzeczywistosci.

« Rysowanie z pamieci — odzwierciedlenie obserwowanych lub wyobrazonych
przedmiotow, postaci czy krajobrazéw w sposdb mozliwie doktadny, uzywajac
tylko swojej pamigci.

190

UMYSL.indb 190 04.02.2024 19:08:55



W $wiecie dziecigcej wyobrazni

» Rysowanie z wyobrazni — umiejetno$¢ stworzenia obrazu, ktory nie istnieje
W rzeczywistosci.

o Eksperymentowanie z r6znymi stylami i technikami rysunkowymi - postrze-
ganie obrazu i wyrazanie siebie w rézny sposob.

3. TWORCZE WARSZTATY PLASTYCZNE
WYKORZYSTUJACE WYOBRAZNIE

Tworcze warsztaty plastyczne wykorzystujace wyobrazni¢ moga obejmowac roz-
norodne techniki i materialy pobudzajace kreatywnos¢ i zachecajace do eksplo-
racji artystycznej, np.

 Collage/ kolaz marzen: tworzenie kolazu z wyobrazen i symboli, ktére maja
szczegllne znaczenie dla dzieci i mtodziezy. Wykorzystanie czasopism, gazet,
tkanin, kolorowych papieréw itp.

o Rzezba z recyklingu: wykorzystanie pustych pudetek, butelek i kawatkéw pla-
stiku i stworzenie np. wnetrza pokoju marzen.

o Tworcze rysunki: rysunki z wykorzystaniem wylacznie swojej wyobrazni bez
ogladania si¢ na realistyczne modele.

« Mandale - tworzenie wzoréw mandali, wykorzystanie przyrody do tworzenia
symetrycznych wzoréw.

o Zabawy z masy plastycznej (masy solnej, ciastoliny) - dziecko moze tworzy¢
rézne ksztalty, postacie, przedmioty wedtug wlasnych pomystéw i wyobrazen.

» Tworzenie historyjek obrazkowych - poprzez rysowanie ilustracji do réznych
opowiadan dzieci rozwijaja wyobraznie i umiejetnos¢ narracji.

Przyklady te pokazuja, jak dzieci wykorzystuja wyobrazni¢ do tworzenia
prac plastycznych. Ich kreatywno$¢ i swoboda w eksplorowaniu réznych technik
i form sa niezwykle wazne dla ich rozwoju emocjonalnego, spotecznego i intelek-
tualnego. Wyobraznia pozostaje kluczcowym elementem w tych technikach pla-
stycznych, poniewaz pozwala na tworzenie nieograniczonych i oryginalnych dziet
sztuki. Pomysly te s3 wyjsciowym punktem dla twdrczych warsztatow plastycz-
nych wykorzystujacych wyobrazni¢. Bardzo wazne wydaje si¢ dawanie dzieciom
swobody w tworczosci i podkreslanie, ze kazde dzieto jest wyjatkowe i wazne.

Aby zapewni¢ dzieciom pelny dostep do rozwoju wyobrazni, nalezy:

« zapewni¢ dzieciom dostep do réznych rodzajow materialéw plastycznych, aby
mialy mozliwo$¢ eksperymentowania i tworzenia z réznych materiatéw, co
rozwija ich wyobraznig¢ plastyczna;

 zachecac dzieci do angazowania si¢ w rdzne formy zajec;

 zacheca¢ do indywidualnych pomystow;

« organizowac zabawy w ktérych dzieci korzystajg z wyobrazni plastycznej (np.
odgrywanie rol, tworzenie teatrzykéw lalek lub tworzenie postaci z materialow
plastycznych). Pozwala to dzieciom na rozwinigcie wyobrazni i kreatywno$ci;

» zapewni¢ dzieciom dostep do réznych wizualnych bodzcéw (ksiazki z ilustra-
cjami, plakaty, puzzle).
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Wszystkie te dzialania pomoga w rozwijaniu kreatywnosci i wyobrazni pla-
stycznej Wazne jest to, by wspiera¢ i promowac t¢ tworczos¢, dostarczajac dziecku
réznorodnych materiatéw, zachecajac je do eksperymentowania i wyrazania sie-
bie poprzez sztuke.

PODSUMOWANIE

Dziecigca wyobraznia plastyczna odnosi sie do zdolnosci dzieci do tworzenia oraz
wyrazania si¢ za pomoca roéznych materialéw i technik plastycznych. Dzieci maja
bogata wyobraznig i kreatywnos¢, co pozwala im na eksplorowanie i odkrywanie.
Dziecigca wyobraznia plastyczna moze by¢ wyrazana poprzez rysowanie, malo-
wanie, lepienie, wycinanie i klejenie, a takze przez inne formy twdrczosci: kolaze
czy techniki mieszane. Dzieci czesto tworzg obrazy z wlasnej wyobrazni, rysuja
postacie fantastyczne, abstrakcyjne krajobrazy czy tez przedstawiaja swoje ulubio-
ne postaci z bajek. Wyobraznia plastyczna u dzieci jest wazna nie tylko jako forma
ekspresji, ale takze jako sposob na rozwijanie umiejetnosci sensorycznych, moto-
rycznych i poznawczych. Poprzez tworzenie dziecko ¢wiczy manualng zrecznosc,
koordynacje reka — oko, uczy sie rozpoznawania ksztattow, koloréw i proporcji.
Ponadto poprzez twdrcza zabawe dzieci rozwijajg zdolnosci interpersonalne, ucza
sie komunikowa¢ mysli i emocje oraz rozwijaja zdolnosci do przestrzennego my-
$lenia i rozwigzywania problemoéw. Dziecigca wyobraznia plastyczna jest niezwy-
kle cenna i warto ja rozwija¢ oraz wspiera¢. Dzigki niej dzieci moga odkrywac
i poznawac $wiat, wyraza¢ swoje uczucia i emocje oraz rozwija¢ swoje umiejetno-
$ci tworcze i artystyczne.

Zajecia plastyczne daja duzo mozliwosci rozwoju wyobrazni, kreatywnosci
i umiejetnosci obserwacji. Wazne jest to, by wspiera¢ dzieci w ich twdrczosci, za-
checa¢ do samodzielnego eksperymentowania i kreowania wlasnych prac. Pod-
czas zajec plastycznych dzieci zanurzaja si¢ w $wiecie swojej wyobrazni, tworzac
fantastyczne krajobrazy, postacie i przedmioty. Moga eksperymentowac z rézny-
mi kolorami, fakturami i formami, aby zobaczy¢, jak wplywaja one na ich dzieto.
Wyobraznia pozwala dzieciom wyj$¢ poza ramy rzeczywistosci i sprawié, ze ich
tworczos¢ staje si¢ unikatowa i oryginalna.

Pojecie ,wyobrazni” §cisle wiaze si¢ ze zmyslem wzroku, ktéry dostarcza naj-
wiecej informacji o $wiecie. Przedtuzeniem wzroku jest zdolnos¢ do przywoly-
wania obrazéw umystowych pozbawionych aktualnych informacji i mozliwos¢
wywolywania i kreowania obrazéw o réznym stopniu szczegdtowosci. (Magda-
-Adamowicz, 2018).

Dzieci, ktére rozwijaja swoja wyobraznie na zajeciach plastycznych, ucza sie
kreatywnie mysle¢ i szuka¢ nietypowych rozwigzan. Moga eksperymentowac
z réznymi materiatami i technikami, aby osiagna¢ pozadany efekt w swojej pracy.

Wyobraznia pomaga dzieciom rozwija¢ kreatywnos¢, wyrazac siebie i tworzy¢
unikatowe dziefa sztuki. Dzieki wyobrazni dzieci majg mozliwo$¢ wyjscia poza
granice rzeczywistosci i tworzenia wlasnego $wiata, gdzie wszystko jest mozliwe.
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Dzieci potrafig tworzy¢ niezwykle i fantastyczne historie, korzystajac z bogatej
palety koloréw i form. Ich wyobraznia pozwala im na eksploracje i odkrywanie
nowych $§wiatéw i postaci. Tworczos¢ plastyczna pozwala dzieciom wyraza¢ swo-
je emocje i przezycia, ktore nie zawsze sg tatwe do wyrazenia stowami. Poprzez
kreacje wlasnych opowiesci i prac plastycznych dzieci moga opowiedzie¢ o swo-
ich marzeniach, lekach, radosciach i smutkach. Wyobraznia dzieci nie zna ogra-
niczen i pozwala im na tworzenie niesamowitych historii, ktére sa pelne magii,
przygod i fantazji. Dziecigca wyobraznia moze przenies¢ je w zupelnie nowe miej-
sca, gdzie wszystko jest mozliwe. Daje dzieciom mozliwo$¢ tworzenia wlasnych
historii i wyrazania swoich emocji. Twdrczos¢ plastyczna pozwala na rozwijanie
kreatywnosci i umiejetno$ci manualnych.

Dziecigca wyobraznia plastyczna to umiejetnos¢ dzieci do tworzenia i inter-
pretacji sztuki za pomocg réznorodnych materiatéw i technik plastycznych. Dzie-
ci maja naturalng skltonno$¢ do ekspresji swoich emocji i mysli poprzez rysowa-
nie, malowanie, lepienie, tworzenie kolazy i innych form artystycznych dziatan.
Czesto korzystaja z wyobrazni plastycznej do odkrywania siebie i swojego oto-
czenia. Tworzenie obrazow i rzezb pozwala im wyrazi¢ swoje emocje, przezywane
doswiadczenia i marzenia. Ten proces tworczy pozostaje dos¢ dlugi od zrodzenia
pomystu w wyobrazni do jego zmaterializowania. Tq zdolnoscig obdarzony zostat
kazdy cztowiek, ale u réznych oséb rozwinigta bywa ona w niejednakowym stop-
niu. Przejawem bogatej wyobrazni jest fatwos¢ i szybko$¢ w wytwarzaniu nowych,
oryginalnych obrazéw (Jakubiec, 2004).

Dzieki wyobrazni plastycznej mozna tworzy¢ nie tylko realistyczne przedsta-
wienia, ale réwniez abstrakcyjne czy symboliczne kompozycje. Pozwala nam to
rozwing¢ indywidualny styl i wyjatkowe spojrzenie na sztuke. Przez wyrazanie
siebie przez sztuke przekazujemy réwniez nasze poglady, idee i doswiadczenia
innym ludziom. Dzieci czesto wykorzystuja wyobraznie plastyczng do zabawy,
eksperymentowania i odkrywania $wiata wokot nich. Wyobraznia plastyczna
pozwala nam spojrze¢ na $wiat w inny sposob i odkrycie niezwyklych rzeczy
w codziennych przedmiotach i sytuacjach. To mozliwos¢ odkrywania, tworzenia
i wyrazania siebie przez sztuke. Jest to proces rozwijajacy umyst, emocje i zmy-
sty. Plastyka pozwala dzieciom na rozwijanie umiejetno$ci manualnych, precyzji
i koncentracji.
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(z bada# pracownikéw Zaktadu Edukacji Panistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w No-
wym Sgczu (s. 125-135). Nowy Sacz: Panistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Nowym
Saczu.
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Rys. 1. Oliwia podczas tworzenia kolazu.  Rys. 2. Ptaki. Oliwia lat 6.

3 x 4 Z [’

Rys. 3. Aniotl. Kacper 9 lat. Rys. 4. Marysia lat 10.
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Rys. 6. Ptaki. Mira lat 6. Rys. 7. Nowy Sacz. Raszka lat 8.
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. Ola lat 10.

»

Rys. 8. Litera ,K

Rys. 9-10. Malowanie na spodniach.

196

04.02.2024 19:08:56

UMYSL.indb 196



W $wiecie dziecigcej wyobrazni

Rys. 11. Pies. Vivianna lat. Rys. 12. Mikotaj. Szymon lat 6.

Rys. 13. Pies. Julia lat 4. Rys. 14. Kwiaty. Zuzanna lat 11.
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Rys. 17. Pejzaz. Kacper lat 9. Rys. 18. Aniol. Karolina lat 11.
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Rys. 20-21. Dom i jego wnetrze. Mario lat 12.
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NOTKI BIOGRAFICZNE
O AUTORACH

DR HAB. ZDZISEAWA ZACLONA

pedagog, profesor Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu. Wykladowca
na Wydziale Nauk Spolecznych i Sztuki ANS w Nowym Saczu. Jej zaintereso-
wania naukowo-badawcze dotycza nauk spoltecznych, dyscypliny: pedagogika.
Zwiazany z tym dorobek naukowy koncentruje si¢ na takich obszarach zagadnie-
niowych, jak jako$¢ ksztalcenia, szkola w spoteczenstwie globalnym, teoria i prak-
tyka pedagogiczna, kompetencje kluczowe, ksztalcenie nauczycieli, pedeutologia,
edukacja senioralna, innowacyjno$¢, refleksja pedagogiczna oraz edukacja weze-
snoszkolnej. Redaktorka i wspoétautorka innowacyjnego programu nauczania dla
edukacji wczesnoszkolnej Edukacja dla przysztosci. Uczymy sig uczyé, poznajgc
siebie i swiat. Autorka wielu publikacji naukowych w jezyku polskim i angielskim.
Wspolpracuje z kilkoma osrodkami naukowymi w Europie. W Sadeckim Uniwer-
sytecie Trzeciego Wieku pelni funkcje konsultanta i przewodniczacej Rady Pro-
gramowo-Naukowej, wspotpracuje tez z Ogoélnopolska Federacja Stowarzyszen
Uniwersytetow Trzeciego Wieku.

DR HAB. MACIE] MALINOWSKI

jezykoznawca, profesor Akademii Nauk Stosowanych na Wydziale Nauk Spotecz-
nych i Sztuki, kierownik Katedry Public Relations i Reklamy, redaktor naczelny
potrocznika Wydziatu Nauk Spotecznych ANS w Nowym Saczu ,,Eruditio et Ars”
Przez wiele lat zwigzany z Instytutem Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicz-
nego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (dzi§ Uniwersytet Komisji
Edukacji Narodowej) jako adiunkt, a nastepnie profesor UP i kierownik Studium
Dziennikarskiego UP. Cztonek Komisji Prasoznawstwa Polskiej Akademii Nauk.
Autor wielu publikacji naukowych i ksigzek na temat poprawnosci jezykowej,
m.in. ,,0zez ty!, polszczyzno. Watpliwosci uzytkownikéw polszczyzny, wyjasnie-
nia lingwisty” (,,Ksiegarnia Akademicka’, Krakow 2022). Mistrz ortografii pol-
skiej (katowickie ogolnopolskie ,,Dyktando” z 1990 roku).

PROF. DR HAB. WOJCIECH KuDYBA

historyk literatury, poeta, krytyk, profesor zwyczajny na Uniwersytecie Kardy-
nata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, kierownik Katedry Literatury Wspol-
czesnej i Krytyki Literackiej UKSW, wykladowca na Wydziale Nauk Spotecznych
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i Sztuki Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu. Autor ksigzek, m.in. ,, Aby
mowe chrzedcijanska odtworzy¢ na nowo... Norwida méwienie o Bogu” (Lublin
2000) oraz kilka monografii o poezji wspolczesnej: ,Rana, ktéra przyzywa Boga.
O tworczosci poetyckiej Janusza St. Pasierba” (Lublin 2007), ,,Wiersze wobec Inne-
go” (Sopot 2012), ,Generacja Zle obecna” (Sopot 2014), ,,Préba bolu. O wierszach
Joanny Pollakéwny” (Warszawa 2016), ,Pamiec i godnos¢. O poezji Jana Polkow-
skiego” (Warszawa 2019). Jego artykuty naukowe ukazywaly si¢ m.in. w ,,Studiach
Norwidianach’, ,,Pamietniku Literackim’, ,Tekstach Drugich’, ,Ethosie”, ,Rocz-
nikach Humanistycznych KUL” oraz ,,Ruchu Literackim” Czlonek krakowskiego
oddzialu Stowarzyszenia Pisarzy Polskich

PROF. DR HAB. MIROSEAW MICHALIK

profesor zwyczajny na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie. Wykfada réwniez na Wydziale Nauk Spolecznych i Sztu-
ki Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu. Jezykoznawca, logopeda, wice-
przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Logopedycznego, cztonek Zespotu Roz-
woju i Zaburzen Mowy Rady Jezyka Polskiego przy PAN, autor stu pie¢dziesieciu
publikacji naukowych, w tym siedmiu monografii autorskich.

MGR MACIEJ IGNATOWSKI

absolwent Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie (tytul licencjata w dziedzi-
nie kognitywistyki oraz tytul magistra psychologii). Praca magisterska dotyczyta
dehumanizacji w kontekscie stosunkéw polsko-rosyjskich. Jego zainteresowania
skupiajg si¢ na obszarze psychologii spotecznej, w szczegolnosci szybko postepu-
jacych procesach polaryzacji spolecznej i wzajemnych powiazaniach pomiedzy
dehumanizacja, przemoca oparta na przestankach moralnych i odpolitycznie-
niem przeciwnikéw politycznych. Autor kilkunastu artykutéw naukowych.

DR MICHAEL PuULIT

specjalista nauk spotecznych w zakresie socjologii (teoria socjologiczna i mi-
krosocjologia), adiunkt na Wydziale Nauk Spotecznych i Sztuki Akademii Nauk
Stosowanych w Nowym Saczu, czlonek zwyczajny Polskiego Towarzystwa So-
cjologicznego. Publikuje w polskich i zagranicznych czasopismach naukowych
dotyczacych socjologicznych koncepcji teoretycznych w obszarze perswazji i ne-
gocjacji. Trener w zakresie negocjacji, taktyk wywierania wplywu na ludzi oraz
komunikacji spolecznej. Jego zainteresowania naukowe koncentruja si¢ na teorii
interakcjonistycznej oraz tematyce perswazji i negocjacji.
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PROF. MARXIANO MELOTTI

profesor uczelni, koordynator programu nauk spotecznych i dyrektor programu
studiow magisterskich w zakresie muzedéw i wzmacniania dziedzictwa kultu-
rowego na Uniwersytecie Niccolo Cusano w Rzymie, gdzie wyklada socjologie
turystyki i kultury miejskiej. Wykladat takze na Uniwersytecie Mila-no-Bicocca
i Nettuno International Network oraz byl profesorem wizytujacym na wielu uni-
wersytetach, w tym na UCLA, Uniwersytecie w Tampere i Uniwersytecie Kardy-
nala Stefana Wyszynskiego w Warszawie. Jego gtéwne zainteresowania obejmuja
dziedzictwo kulturowe i archeologiczne oraz ich wykorzystanie we wspotczesnym
spoleczenstwie; powigzania miedzy dziedzictwem a przeplywami migracyjnymi,
edukacja, edukacja historyczna, nowymi praktykami turystyki kulturowej oraz
archeologicznej.

PROF. DR HAB. KRZYSZTOF TOMALSKI

profesor zwyczajny w Akademii Sztuk Plastycznych im. Jana Matejki w Krakowie,
profesor na Wydziale Nauk Spolecznych i Sztuki Akademii Nauk Stosowanych
w Nowym Saczu. Od 2019 przewodniczacy Rady do spraw Stopni ASP w Kra-
kowie. Cztonek Zwigzku Polskich Artystéw Plastykéw i Stowarzyszenia Migdzy-
narodowe Triennale Grafiki w Krakowie oraz czlonek IAPA. Wspotzatozyciel
Migdzynarodowego Instytutu Grafiki w Pekinie — od 2020 roku prodziekan IPI.
Autor ponad pigé¢dziesieciu wystaw indywidualnych oraz uczestnik ponad cztery-
stu wystaw zbiorowych w trzydziestu krajach. Stypendysta Elisabeth Grinshield
Fundation, Quebec, Kanada w 1990 roku. Za swoja twdrczo$¢ otrzymat wiele na-
grod, m.in.: w latach 1991-2004 jedenastokrotnie byl nagradzany w krakowskim
konkursie ,,Najlepsza Grafika Miesiaca”. Odznaczony medalem ,,Zastuzony Kul-
turze — Gloria Artis” (2017 r.) oraz Srebrnym Krzyzem Zastugi RP (w 2019 1.)

DR STEFAN FLOREK

filozof i psycholog, doktor nauk humanistycznych w zakresie filozofii; adiunkt
w Instytucie Psychologii Stosowanej na Wydziale Zarzadzania i Komunikacji
Spolecznej Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie (do ktérego afiliowane sg
rozdzialy jego autorstwa opublikowane w niniejszej monografii) oraz adiunkt na
Wydziale Nauk Spotecznych i Sztuki Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Sa-
czu. Jego zainteresowania naukowe obejmuja poznawczo-ewolucyjne podejscie
do moralnosci, przestepczo$¢, resocjalizacje przestepcow, agresje i doswiadczenie
aksjologiczne. Autor i wspdtautor kilkudziesigciu publikacji naukowych w jezyku
polskim i angielskim, w tym trzech monografii. Cztonek Polskiego Towarzystwa
Kognitywistycznego.
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DR HAB. BARBARA SKALBANIA

pedagog terapeuta, nauczyciel akademicki od 2003 roku (UMCS Lublin, UTH
Radom, WSP im. J. Korczaka w Warszawie, UJK Kielce). Jej zainteresowania kon-
centruja si¢ wokdt problematyki diagnozy i terapii pedagogicznej, poradnictwa
edukacyjnego i wychowawczego. Autorka siedmiu publikacji tematycznych oraz
kilkudziesieciu artykutow w obszarze pedagogiki. Czlonkini Polskiej Akademii
Nauk (sekcja pedagogiki spotecznej) oraz Naukowego Towarzystwa Poradoznaw-
czego. Od lat wspotpracuje z Osrodkiem Rozwoju Edukacji w Warszawie. Jako
nauczyciel akademicki i pedagog terapeuta dazy do integrowania nauki z prakty-
ka edukacyjna.

DR ZBIGNIEW OSTRACH

specjalista nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki (specjalno$¢ oligofreno-
pedagogika). Adiunkt w Katedrze Pedagogiki i Nauk Spotecznych Wydziatu Nauk
Spotecznych w Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu. Autor i wspdtau-
tor ponad sze$¢dziesieciu publikacji w polskich i zagranicznych czasopismach
naukowych oraz trzech ksiazek: ,Ochrona $rodowiska i edukacja ekologiczna®
(2013), ,Spoleczno-ekonomiczne determinanty osiagni¢¢ szkolnych ucznidéw
w gminach wiejskich” (2014), ,,Praca przedszkola - wybrane zagadnienia teore-
tyczne, praktyczne i organizacyjne” (2016).

DR JOANNA JACHIMOWICZ

specjalistka w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie: pedagogika, adiunkt
na Wydziale Nauk Spofecznych i Sztuki Akademii Nauk Stosowanych w Nowym
Saczu. Wiceprzewodniczaca Rady Fundacji Europejski Instytut Rozwoju Oby-
watelskiego w Nowym Saczu. Ekspert w Ogdlnopolskiej Federacji Stowarzyszen
Uniwersytetow Trzeciego Wieku. Wspodtpracowala w zakresie prowadzenia szko-
len z Centrum Szkoleniowo-Doradczym ,,Kreator” Alina Plata, fundacja Europa+
(z siedziba w Brzeznej). Autorka trzech monografii oraz 60 publikacji naukowych
i metodycznych wydawanych w ramach projektow edukacyjnych. Jej zaintereso-
wania naukowe i badawcze koncentrujg si¢ wokdt edukacji kreatywnej oraz ko-
munikacji interpersonalnej

DR MARIIA LAWRENOWA

doktor nauk pedagogicznych, profesor w Zakladzie Teorii i Metod Edukacji
Podstawowej Panistwowego Uniwersytetu w Mukaczewie w Ukrainie. Jest ab-
solwentka Lebedyn Pedagogical College, Sumy State Pedagogical University im.
A.S. Makarenko. W Instytucie Pedagogiki Narodowej Akademii Nauk Ukrainy
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obronita prace doktorska i uzyskata tytul naukowy kandydata nauk pedagogicz-
nych (specjalnos¢ 13.00.02 - Teoria i metody nauczania (jezyk ukrainski). Czlo-
nek redakgcji czterech specjalistycznych pism naukowych, cztonek stowarzysze-
nia spolecznego ,,Zwiazek Wychowawcow Ukrainy”, cztonek stowarzyszenia
publicznego ,Integracja Europejska” Jest autorka ponad 200 publikacji nauko-
wych (podreczniki metodyczne, podrecznik, artykuly w Scopus lub Web Scien-
ce Core Collection). Jej zainteresowania naukowe obejmuja: edukacj¢ w warun-
kach globalizacji, ksztalcenie przysztych nauczycieli, ksztaltowanie kompetencji
ogdlnych i zawodowych przysztych nauczycieli, Srodowisko gwarowe, wymowe
literacka, specyfike nauczania mtodziezy uzdolnionej, ICT w edukacji, mobilne
nauczanie.

DR NATALIA LALAK

doktor nauk pedagogicznych, profesor w Zakladzie Teorii i Metod Edukacji Pod-
stawowej Panstwowego Uniwersytetu w Mukaczewie w Ukrainie.

DR TETIANA MOLNAR

doktor nauk pedagogicznych, profesor w Zakladzie Teorii i Metod Edukacji Pod-
stawowej Panstwowego Uniwersytetu w Mukaczewie w Ukrainie.

DR LUuBOV FENCHAK

doktor nauk pedagogicznych, profesor w Zaktadzie Teorii i Metod Edukacji Pod-
stawowe]j Panstwowego Uniwersytetu w Mukaczewie w Ukrainie.

MGR MAGDALENA PALACZ

terapeutka pedagogiczna w Szkole Podstawowej nr 8 z Oddziatami Integracyjny-
mi im. Wladystawa Jagielly w Nowym Saczu. Absolwentka Panstwowej Wyzszej
Szkoly Zawodowej w Nowym Saczu (kierunku pedagogika o specjalnosci logo-
pedia i terapia pedagogiczna, a takze edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna),
w latach 2017-2019 przewodniczaca Kota Naukowego ,,Zabawa i Edukacja” dzia-
tajacego w Instytucie Pedagogicznym PWSZ. Jej zainteresowania i publikacje na-
ukowe dotycza rozwijania kompetencji jezykowych i komunikacyjnych dziecka,
jak réwniez eliminowania niepowodzen szkolnych oraz ich emocjonalnych i spo-
tecznych konsekwencji.
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Umyst otwarty - nowe przestrzenie nauki i sztuki

MGR AGATA RoLkA

absolwentka wychowania plastycznego w Instytucie Sztuki Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej (obecnie Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej) w Krakowie. Dy-
plom z grafiki warsztatowej w pracowni Jana Bujnowskiego w 1999 roku oraz stu-
dia podyplomowe Zarzgdzanie instytucjg oswiatowg w zreformowanym systemie
edukacji na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym Uniwersytetu Rzeszowskiego
(2010). Uprawia twdrczos¢ w zakresie rysunku, malarstwa i grafiki. Od 1994 roku
prowadzi pracownig grafiki w Patacu Mlodziezy w Nowym Saczu. Od 2001 roku
wykladowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Nowym Saczu (obecnie
Akademia Nauk Spotecznych). Nauczyciel dyplomowany od 2003 roku. Prowa-
dzi warsztaty edukacyjne i terapeutyczne dla dzieci i mlodziezy, w tym dla dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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