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Poczatek wstepu — wyrwane z kontekstu

Autorka: Mam dla Was ksigzke do przeczytania.

Pedagodzy: Czy ona jest obowigzkowa?

Autorka: Nie, nie jest, to tylko propozycja.

Pedagodzy: To nam si¢ nie chce czytac.

Autorka: To przynajmniej skoncentrujcie si¢ na tym, czego trzeba wystucha¢, co trzeba
zrobi¢ i obejrzyjcie obrazy* [obrazy umystowe, rysunki — dopisek Autorki] stworzone
do niej.

Pedagodzy: A czy to bedzie meczace?

Autorka: Mysle, ze moze by¢ bardzo ciekawe. Mam nadziejg, Zze mozna t¢ ksigzke
przeczyta¢ 0porowo?, a nie opornie.

Pedagodzy: To czytamy.

Autorka: Zapraszam do lektury.

1 oporowo” — jedno z mlodziezowych stéw roku 2023, oznacza tu: ,,najlepiej, do konica”.
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Wstep

Autorka, poddajac refleksji roznorodne perspektywy cziowieczenstwa w aspekcie
jednostkowym i spotecznym, odnosi si¢ do komunikacji interpersonalnej na drodze
zyciowej. Zastosowane perspektywy ujmujg odniesienia do jednostek i spotecznosci/
grup spotecznych, w ktorych funkcjonujg podmioty edukacji: pedagodzy, nauczyciele,
wychowankowie, uczniowie. Sposob konstruowania procesu badawczego i prezentacji
jego wynikéw ma wieloaspektowe odniesienia: do doswiadczen osobistych oraz
grupowych, rozumianych w znaczeniu relacji ludzkich i transcendentalnych. Autorka,
dokonujac interpretacji komunikacji interpersonalnej jako tej, ktora zachodzi nie tylko
pomig¢dzy osobami ludzkimi, ale ma miejsce rowniez miedzy Osobami Boskimi i miedzy
Nimi a cztowiekiem, chce: podkresli¢ nierozerwalnos¢ ludzkiego doswiadczenia
indywidualnego i spotecznego/zyciowego, ktore taczy w sobie nie tylko wymiary
doczesne, ale tez te transcendentalne, majace odniesienia moralne oraz ukierunkowane
na wartosci. W interpretacji metodologicznej takie podejscie jest, w rozumieniu
Autorki?, utozsamione z zalozeniami orientacji hermeneutycznej i paradygmatow:
konstruktywistycznym, a takze partycypacyjnym (w jego odstonie partycypacyjno-
-podmiotowej) i przez to uzasadnione merytorycznie.

Przedstawiona czytelnikowi publikacja zawiera: spis tresci, rozdziat | poswigecony
perspektywie teoretycznej w aspekcie tematu podjetego projektu badawczego, ktory
sktada si¢ z 3 podrozdziatéw. Pierwszy z nich odnosi si¢ do waznych terminéw podjgtych
w temacie niniejszego projektu badawczego. Kolejny dotyczy komunikacyjnych
perspektyw cztowieczenstwa projektu w odniesieniu do wybranych aspektéow prawa
edukacyjnego w Polsce. Trzeci podrozdzial poswigcony jest badawczym zrédtom
wykorzystania rapu w pespektywie edukacyjnej cztowieka. Rozdziat 1l to odniesienie
Autorki do podstaw metodologicznych prezentowanego projektu badan. Metodologiczne
podstawy badan wtasnych sg tak zaprojektowane, by zaplanowac projekt edukacyjny,
ktorego realizacja pozostaje czg¢sciowo otwarta (opis realizacji projektu nie jest
zakonczony, co Autorka uzasadnia przyjetym paradygmatem partycypacyjnym).
Gtowny problem badawczy projektu brzmi: Jakie sq perspektywy komunikacji
pionowej i poziomej doswiadczane przez podmioty edukacji w ich cztowieczenstwie
z uwzglednieniem aspektu indywidulnego i spofecznego w przebiegu zycia? Zostat on
doprecyzowany do 8 probleméw szczegdétowych. Ich eksploracja zostata dokonana
dzieki odestaniom do nastgpujacych metod badawczych: metody autoetnografii (technika
tworzenia dokumentéw i analiza dokumentéw cyfrowych) oraz metody analizy
dokumentow (technika — analiza dokumentow zastanych pisanych). Dodatkowo
w ramach metody autoetnografii wykorzystano technik¢ wywiadu zbiorowego
(pogadanki wstgpne, wprowadzajgce nowy materiat, podsumowujace, dyskusje),
majacego elementy wywiadu narracyjnego (Zbrég, 2013, s. 53). W rozdziale 111 Autorka
opisuje wtasng perspektywe czesci badawczej projektu badan. Prezentuje zebrany przez
siebie materiat badawczy w 8 kolejnych podrozdziatach 1l rozdziatu — ich tytuty sg

2 Dokonujac osobistych odniesien, Autorka niniejszego opracowania stosuje zapis stowa Autorka z wielkiej
litery, by unikna¢ niejednoznacznosci w tekscie przy powolywaniu si¢ na innych autorow. Takie rozwigzanie
wynika jednoczes$nie z zastosowania w publikacji odniesien do konstruktywizmu komunikacyjnego.
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odpowiednie do problematyki szczegotowej. Prace wienczg: podrozdziat 9 rozdziatu 111
poswiecony odpowiedzi na problematyke gtowna projektu i podrozdziat 10 dotyczacy
wskazowek praktycznych zwigzanych z organizacjg i ewaluacja projektu badan
(zawiera on ponadto narzedzia ewaluacyjne). Autorka ostatecznie konkluduje swoje
rozwazania W zakonczeniu. Prac¢ zamykaja spisy bibliografii z netografig.

Autorka pragnie zaznaczy¢, ze forma prezentacji niniejszej publikacji jest
proba odniesienia do interdyscyplinarnego charakteru podjetej dziedziny naukowej.
W procesie badawczym oraz opisie taczy ona jezyk naukowy i elementy jezyka
mtodziezowego (CO jest zwigzane z analizowanymi dokumentami). W publikacji, ze
wzgledu na intertekstualny charakter rapu (ktérego utwory sg poddawane analizie),
powstala okazja do wyeksponowania elementow komizmu i humoru, ktory Autorka
stara si¢ polaczy¢ z jezykiem naukowym. Zabiegi te sg probg odwotania do dwoch
zjawisk: istnienia blendu w utworach muzycznych oraz zamieszczania easter eggow
w grach (czy tekstach cyfrowych skierowanych do mtodziezy). Autorka ma nadzieje,
ze blend jezyka mtodziezowego | naukowego oraz ten oparty na potaczeniu perspektywy
spotecznej z transcendentalng sa w niniejszej publikacji udane. Odnosi si¢ z wiarg
réwniez do tego, ze odbiorcy odszukaja jak najwigcej easter eggow w tekscie i beda
si¢ dobrze bawi¢ przy odkrywaniu ich znaczen (czytelnicy, szczegblnie ci bedacy
nauczycielami religii, z pewnoscig w prezentowanych utworach rapowych odnajda
wigcej tych odniesien niz sama Autorka). Niezaleznie jednak od liczby odszukanych
przez odbiorce easter eggow W niniejszej publikacji, zgodnie z intencja Autorki
wszystkie one majg by¢ odczytywane z uwzglgdnieniem ich humorystycznego
charakteru i powinny by¢ interpretowane jako zagadki intelektualne, a w zadnym
z nich celem nie byto deprecjonowanie kogokolwiek czy tez generowanie tresci
nacechowanych negatywnymi warto$ciami edukacyjnymi.
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I. Perspektywa teoretyczna w aspekcie tematu projektu
badawczego

Pierwsza cz¢s¢ niniejszego projektu badawczego obejmuje wprowadzenie do
jego tematyki pod wzgledem teoretycznym, uwzgledniajac jedynie waski zakres pojec,
bezposrednio wynikajgcy z brzmienia tematu, jego znaczenia i uje¢ teoretycznych
ogoblnych zatozen praktycznych/metodycznych odnoszacych sie do catosci publikacji.

I.1. Terminy wazne dla tematu podjetego projektu badawczego

Odwotujac si¢ do brzmienia tytutu niniejszej publikacji, podjeto w niej temat
réznorodnych perspektyw cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym.
Praca ta odnosi si¢ do problematyki indywidualnego oraz grupowego/spotecznego
doswiadczenia opisywanego z roznych perspektyw, typowych dla podmiotéw edukacji:
Autorki, ucznioéw/wychowankow i nauczycieli jako podmiotéw uczestniczacych
w zyciu szkot oraz placowek oswiatowych, ale rowniez cztonkow rodzin, grup
rowiesniczych, zawodowych czy innych grup formalnych oraz nieformalnych
w srodowiskach lokalnych. Zaproponowany sposob realizacji projektu badan ukazuje
koniecznos¢ wzajemnej wymiany pogladow, perspektyw zwigzanych ze zjawiskami,
procesami oraz rozmowy o nich w trakcie spotkan (na zajgciach edukacyjnych)
nacechowanych interakcjami wynikajacymi z komunikacji interpersonalnej. Autorka
w toku realizacji projektu badan odwotuje si¢ do faktu, ze komunikacja interpersonalna
jest interdyscyplinarna, dlatego w toku rozwazan mozliwe jest odwotywanie si¢ do
wiedzy z réznych dyscyplin naukowych, a sam projekt badawczy moze by¢ adresowany
do pedagogow bedacych wychowawcami, pedagogami w placowkach edukacyjnych
czy nauczycielami réznych przedmiotow nauczania.

W publikacji tej istotne jest adekwatne interpretowanie stowa perspektywa.
Zgodnie z internetowym Stownikiem jezyka polskiego PWN, jest szes¢ mozliwych
sposobow rozumienia tego pojecia, wigc perspektywa moze by¢ rozumiana jako:

1. «rozleglty widok»

2. «to, €O si¢ daje przewidywaé W przysztosci»

3. «odlegltos¢ w czasie umozliwiajgca wlasciwg oceng zdarzen»

4. «punkt widzenia, z jakiego co$ jest przedstawiane lub oceniane»

5. «przedstawienie trojwymiarowych przedmiotow na ptaszczyznie,
tak aby patrzacy na rysunek mial wrazenie glebi»

6. «metoda odwzorowania figury geometrycznej na ptaszczyznie za
pomocg prostych rzutujagcych 0 wspolnym wierzchotku» (https:/sjp.
pwn.pl/sjp/perspektywa;2499421.html, dostep: 14.12.2024).

W odniesieniu do podj¢tego tematu odpowiednie jest zastosowanie dwoch
sposobow rozumienia sposrod 6 podanych: ,,2. «to, co si¢ daje przewidywac
W przysztosci»” i ,,4. «punkt widzenia, z jakiego cos jest przedstawiane lub oceniane»”
(https://sjp.pwn.pl/sjp/ perspektywa;2499421.html, dostep: 14.12.2024). 2. rozumienie
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znaczenia stowa perspektywa odnosi si¢ do zastosowania stowa przewidywac.
W aspekcie niniejszego projektu badawczego ma ono znaczenie ,,1. «przeczué, domysli¢
si¢ €O bedzie, CO moze nastgpic»” (https://sjp.pwn.pl/slowniki/przewidywa %C4%87.html,
dostep: 14.12.2024). Tego rodzaju ujecie perspektywy ma podkresli¢ edukacyjne
ukierunkowanie projektu na realizacje jego celow W przysztosci poprzez ukazywanie
w toku podejmowanych w jego trakcie zadan przez zaangazowane W niego podmioty
(Autorke, pedagogow/nauczycieli, ucznidow/wychowankow). Wyznaczanie i analiza
perspektyw jest tu wigc istotna jako odniesienie do przysztosci, a nawet istniejace
w koncowej czg¢sci opracowania narzedzia ewaluacyjne nie zamykajg cato$ciowo
koniecznosci cigglej ewaluacji realizowanych celow projektu (przy jego kontynuacji)
na dalszych latach edukacyjnego zycia zaangazowanych w niego ludzi.

Wazne jest takze odniesienie do stowa roznorodne wystepujacego W tytule
niniejszego opracowania. Znaczenie tego wyrazu podawane przez internetowy stownik
PWN wskazuje, ze stowo roznorodny 0znacza «ztozony z rzeczy, osob itp. roznego
rodzajuy». Takie ujecie znaczeniowe wskazuje na mozliwe otwieranie si¢ na réznice
w wypowiedziach, przyjmowanych perspektywach dziewczat i chtopcow oraz kobiet
I mgzezyzn jako wychowawcow/nauczycieli, wystepujace W trakcie realizacji projektu
badawczego, dostrzeganie oraz akceptowanie ich ewentualnego wystapienia. Kolejna
mozliwoscig jest odwotanie si¢ do synoniméw podawanych w odniesieniu do stowa
roznorodny 1 wyodrebnienie ich grup za stownikiem, ktore znajduja odniesienie do
niniejszej publikacji.

Spis najbardziej znanych grup tematycznych dla wyrazéw bliskoznacznych
podanego terminu:

» r6znorodny — W kontekscie fizycznym

» r6znorodny — W kontekscie obrazowosci wyrazania czegos (...)
» r6znorodny — jako okreSlenie urozmaicenia czego$

» roznorodny — w odniesieniu do wielorakosci czegos

» roznorodny — odnosnie ro6znorodnos$ci czegos

» roznorodny — w odniesieniu réznobarwnosci czego$

» r6znorodny — w odniesieniu do rozmaitosci czegos (...)

» roznorodny — W odniesieniu do wszechstronnosci czego$

» roznorodny — odnosnie do czegos pelnego komplikacji (...)
» roznorodny — jako okreslenie czego$ urozmaiconego

» roznorodny — jako okreslenie odmiennosci czego$ lub kogos
» roznorodny — odnos$nie rozmaito$ci czegos

» r6znorodny — jako okreslenie czego$ roznego rodzaju

» roznorodny — w odniesieniu do okreslenia roznosci czego$

» roznorodny — jako okreslenie czego$ niejednolitego

» roznorodny — odnos$nie ré6znorodnosci

» r6znorodny — w odniesieniu do czego$ co nie jest takie samo
» roznorodny — jako okreslenie czego$, co ma wiele postaci

» r6znorodny — w odniesieniu do wielopostaciowosci czegos
» r6znorodny — 0dnosnie wielowymiarowos$ci czego$

» r6znorodny — W kontekscie duzego urozmaicenia czegos

» r6znorodny — odnosnie szerokiego zakresu ustug

» roznorodny — W Kontekscie wielobarwnosci czegos
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» roznorodny — odnosnie do czegos, co obejmuje wiele aspektow (https://syn
onim. net/synonim/r%C3%B3%C5%BCnorodny, dostep: 19.12.2024)3,
Oproécz podanych wyzej kategorii wyrdznionych odniesien synonimicznych,
mozliwe jest wyprowadzenie odmiennych znaczeniowo interpretacji, ale wymaga to
zmiany w zapisie stowa réznorodne. Autorka proponuje interpretowac je rowniez
jako rézno-rodne (starajgc si¢ to robi¢ odwaznie i z duszg na ramieniu, gdyz nie jest
z wyksztatcenia medykiem, teologiem ani nauczycielem biologii czy katechetg),
akcentujgc W nim rézne sposoby rodzenia si¢ cztowieka i to zaréwno z perspektywy
biologicznej, jak i religijnej. Taki zapis jest oparty o zdekomponowane stowa i jest
np. jedng z technik perswazyjnych uzywanych w reklamie. Pozwala on doda¢ do
sensu znaczeniowego podanego stowa dodatkowa informacjg, wcigga odbiorce W gre
jezykowa, podnosi atrakcyjnosc¢ tekstu, jego oryginalnos$¢ i utatwia jego zapamietanie
(Wojcik, 2016, s. 117). Rozne rodzaje rodzenia w perspektywie biologicznej (naturalne
| przez cesarskie cigcie) oczywiscie W spoteczenstwie istnieja, lecz na zajeciach
w szkotach i placowkach edukacyjnych wychowankowie nie odnoszg si¢ zazwyczaj
do tego, jak kazdy z nich przyszedt na swiat (cho¢ zarysowanie tego aspektu mogtoby
otworzy¢ nowe pola do dyskusji o tolerancji w grupie rowiesniczej). Komentujac
z kolei mozliwe ujecia tego tematu z perspektywy teologicznej, np. religii katolickiej,
to powotujac si¢ na Katechizm Kosciota Katolickiego, mozna stwierdzi¢, ze ,, KKK
1277 Chrzest jest narodzeniem do nowego zycia w Chrystusie” (KKK, s. 310). Takie
dwojakie ujecie: biologiczne i teologiczne daje odmienne spojrzenie na rozno-rodnosé
ludzka i pozwala dodatkowo uzasadni¢ wykorzystanie scenariuszy proponowanych
w ramach projektu badawczego na zajeciach np. z edukacji zdrowotnej czy religii.
Warto tez podjac tematyke cztowieczenstwa jako kolejnego waznego dla tej
publikacji terminu. W kontekscie zaakcentowanej w projekcie badawczym problematyki
pojecie to ma istotne znaczenie w rozumieniu cztowieka jako istoty komunikujacej si¢
— ze sobg oraz innymi w mniejszych lub wigkszych grupach spotecznych formalnych
I nieformalnych, jak tez z (co wynika z przyje¢cia mozliwosci ujecia teologicznego)
Bogiem (w perspektywie religii katolickiej Bogiem wystepujacym w trzech Osobach).
Dokonujac analizy tego zagadnienia, skorzystano z dwoch paradygmatow —
konstruktywistycznego i partycypacyjnego (z ukierunkowaniem w metodologii na
jego posta¢ partycypacyjno-podmiotows), ktorych zatozenia w rozumieniu Autorki
wcale nie musza sobie przeczy¢, ale ktore moga si¢ dopetniac | tworzy¢é wspdlng
perspektywe catosci, umozliwiajaca generowanie wiedzy podmiotéw edukacyjnych.
W odniesieniu do rozumienia komunikacji ludzkiej odwotano si¢ do paradygmatu
konstruktywistycznego, nazywanego tez konstruktywizmem. Jest on komentowany
np. przez H. Zboron. Ma on zwiagzek z pojgciem wiedzy w ramach tego paradygmatu,
ktory H. Zboron interpretuje, odnoszac si¢ do filozoficznych pogladow Kanta, piszac:

To formy zmystowosci i kategorie intelektualne stosowane w poznaniu
przez cztowieka maja decydujacy wptyw na to, jak prezentuje si¢ mu
rzeczywisto$¢. To Swiat dostosowuje si¢ do mozliwo$ci poznawczych
czlowieka, ktory pozostajac aktywnym uczestnikiem owego procesu,
,»Stwarza” przedmiot poznawany. [...] Jego konsekwencja jest przyznanie,

3 Autorka proponuje odbiorcom postugujacym sig testami na rozumienie stow przeczyta¢ komentarz pod przypisem
dolnym nr 48 na s. 171 niniejszego opracowania.
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ze poznawalne sa jedynie zjawiska (nazywane przez zwolennikow
przedstawianej tu koncepcji konstruktami), natomiast rzecz sama w sobie
— noumen — zdaniem Kanta pozostaje poza naszym zasiggiem poznawczym.
Moéwigc inaczej — rzeczywistos¢ W swoim obiektywnym istnieniu (jako
noumen) jest nicosiggalna dla cztowieka, mozemy jedynie tworzy¢ na
podstawie poznania jej subiektywny (intersubiektywny) obraz (file:///C:/Users/
Dell/Downloads/Prakseologia_149 2009_s.63_87.pdf, dostep: 20.12.2024).

Na podobne wyrdzniki wiedzy w konstruktywizmie zwraca uwage Z. Zbrog
(2019), stwierdzajac:

Wiedza to byt umiejscowiony w umysle i tworzony przez umyst w postaci
struktur pojeciowych. W nim dokonuje si¢ przetwarzanie informacji
I kategoryzowanie — ulega wiec nieustannej ewolucji, jest bytem ulotnym,
nie do konca uchwytnym. Wiedza ma charakter subiektywny — powstaje
podczas negocjowania znaczen W trakcie procesu poznawania, podczas
komunikowania si¢ z innymi ludzmi i nabywania doswiadczen
(http://www.aps.edu.pl/media/3000017/wiedza_pedagogiczna_przyszlych
e-book.pdf, dostep: 21.12.2024).

Warto tez uwypukli¢ poglady E. von Glasersfelda, dokonujacego zwigzlej
rekapitulacji cech konstruktywizmu i wiedzy w jego obrebie, bez wzgledu na jego
odmiang:

1. Wiedza nie reprezentuje swiata. 2. Radykalny konstruktywizm
w zadnym razie nie zaprzecza istnieniu rzeczywistosci. 3. Nie ma powodu,
aby utrzymywac istnienie bytow niezaleznych od postrzegania. 4. Ludzka
wiedza jest ludzka konstrukcja. 5. Wiedza moze by¢ tylko skuteczna, ale
nie prawdziwa. 6. Zaden rodzaj wiedzy nie ma charakteru wyjatkowosci,
zawsze mozliwe jest rozwigzanie alternatywne. 7. Radykalny
konstruktywizm jest — zgodnie z powyzszym — réwniez tylko jednym
Z rozwigzan zagadnien teoriopoznawczych, ktorego warto$¢ musi zostaé
wykazana w praktyce (Wendland, 1990, s. 281; za: 2011, s. 23-24).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze konstruktywizm akcentuje wiedze subiektywnie
tworzong, ptynna, zmienng, powstajaca W umystach podmiotéw edukacyjnych, ktéra
ustawicznie ewoluuje dzi¢ki komunikacji zachodzacej miedzy tymi podmiotami
I innemu doswiadczeniu. Jest ona indywidualna, niedost¢pna dla obserwatora (jesli
nie zostanie ujawniona). Nie da si¢ rowniez jednoznacznie potwierdzi¢ tozsamosci/
zgodnos$ci wiedzy z rzeczywistoscia, gdyz absolutnie pewne poznanie rzeczywistosci
jest niemozliwe, umysty podmiotéw edukacji zawsze poznaja nowe informacje przez
konstrukty juz posiadane wewnatrz swoich struktur poznawczych (cho¢ istotne jest
podkreslenie niezaprzeczania samego istnienia rzeczywistosci W ramach konstruktywizmu
poznawczego). To stwierdzenie generuje kolejne — niemozno$¢ absolutnego potwierdzenia
prawdziwos$ci wiedzy, mozna jedynie stwierdza¢ jej skutecznos¢. W tym kontekscie
specyficznego znaczenia nabiera ujecie perspektywy jako puntu widzenia zwigzanego
z przedstawianiem czego$ lub dokonywaniem oceny. Konstruktywizm bedzie zatem
akcentowal odmiennos¢ indywidulanych perspektyw, cho¢ nie bedzie wykluczat
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mozliwosci ich wspoélnego uzgadniania w oparciu 0 wspolne doswiadczenia
komunikacyjne oraz inne. Zawsze jednak ta wspodlna perspektywa edukacyjnej wiedzy
budowana jest przez podmioty edukacyjne jako podobienstwo istniejacych indywidulanie
w umystach jednostkach perspektyw. Wazne jest ponadto podkreslenie, ze nawet dosé¢
radyklanie brzmigcy punkt 3. nie zaprzecza zarysowanej przez Autorke mozliwos$ci
przybrania perspektywy teologicznej w aspekcie odwiecznosci | pozaczasowosci,
wynikajacych z dogmatu istnienia Trojcy Swictej majacej relacyjny charakter, w ktorej
istota i odniesienia Os6b Boskich do siebie wzajemnie konstytuowane jest poprzez
wzajemne odniesienia oraz postrzeganie (za: https://www.katedra.uksw.edu.pl/suma/
sumal.pdf, s. 1, dostep: 25.12.2024). Zaakcentowanie niemoznoS$ci ostatecznego
potwierdzenia prawdziwosci ludzkiej wiedzy i dotarcia do nagich faktow generuje
konieczno$¢ otwierania si¢ podmiotéw edukacyjnych na powstajace alternatywne obrazy
wiedzy. Jest to wazne w kontekscie odniesien do zaje¢ edukacyjnych odbywajacych
si¢ W placowkach oswiatowych — indywidualne perspektywy uczniowskie/wychowawcze
moga prezentowac¢ odmienne, alternatywne doswiadczenia i przez to zrédta osobiscie
gromadzonych faktow. Komentowanie zagadnienia zawartego w punkcie 4., odwotujacego
si¢ do ludzkiego charakteru wiedzy, nie przeczy rowniez perspektywie teologicznej,
gdyz ujecie kazdej prawdy (nawet prawdy wiary) dokonuje si¢ poprzez umyst i w umysle,
czyli za zgoda cztowieka oraz poprzez jego poznawcze mozliwosci I dzialanie —
cho¢ Autorka uznaje obecnos$¢ daru taski Bozej poznania wlanego (Ibidem, s. 146),
co wptywa na zapowiedziang juz (S. 3 niniejszego opracowania) konieczno$é
potaczenia paradygmatu konstruktywistycznego z partycypacyjnym. Daje to podstawe
do reprezentowania postawy tolerancji, niedyskryminowania osob i wiedzy wszystkich
podmiotéw edukacji (cho¢ zawsze jest mozliwos¢ konfrontowania tej indywidualnej
wiedzy z wiedzg grupy, zbiorowosci). Wazne jest tez odwotanie si¢ do punktu 7.,
w ktorym podkresla si¢ wzglednos$¢ prawdziwosci perspektywy zbudowanej w ramach
radykalnego konstruktywizmu. Istotne jest zauwazenie, ze zaakcentowana wczesniej
niemozno$¢ wyjscia cztowieka poza swdj wlasny umyst, w znaczeniu uniezaleznienia
swojego myslenia od posiadanych w nim konstruktow pojeciowych i wiedzy, akcentuje
potencjalng podwazalnos¢ wszystkich generowanych przezen tez naukowych, sadow,
rowniez tych dotyczacych samego konstruktywizmu, co otwiera droge do polemiki
I naukowych dyskusji. Warto jednak ponownie zaakcentowaé, ze W perspektywie
teologii chrzescijanskiej moment otrzymania chwaty nieba, a w szczegélnosci chwila
$mierci ciala, rozwigzuje ten problem (1 Kor, 13,12) i daje nadziej¢ na ostateczne
nabranie bardziej pelnego poznania, cho¢ dalej nieuwolnionego od spersonalizowanej,
indywidualnej perspektywy witasciwej kazdemu cztowiekowi (https://www.katedra.
uksw.edu.pl/suma/suma_1.pdf, s. 132-133, 141-143, dostgp: 25.12.2024). Mozna byloby
rozwing¢ interpretacje teologiczng konstruktywizmu poznawczego (by uzasadnié¢ jego
przydatnos$¢ na zajeciach z religii), jednak Autorka nie chce juz nadmiernie tego
czyni¢, by zanadto nie wychodzi¢ za lini¢ swojego formalnego wyksztatcenia oraz
posiadanych kwalifikacji. Poza tym owo odniesienie teologiczne we wspomnianym
aspekcie zostato doglebnie i wyczerpujaco zsumowane oraz opisane w licznych tomach
(Ibidem, s. 123-146, dostep: 25.12.2024).

W tym konteks$cie wyprowadzone jest rowniez znaczenie komunikacji jako
aktywnosci wtasciwej cztowiekowi. Precyzuje ten poglad M. Wendland, piszac:
,,Jkomunikacja, jako zjawisko specyficznie ludzkie, stanowi jedno z najwazniejszych
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narzedzi, za pomocg ktorych ludzkie zbiorowos$ci konstruujg swoje wyobrazenia
i/lub pojecia §wiata, i za pomocg ktorych konstruujg one poszczegdlne elementy
tego swiata” (2011, s. 10). M. Wendland, formutujac kwintesencje¢ konstruktywizmu
komunikacyjnego, we wstepie do ksigzki Konstruktywizm komunikacyjny odwotuje
si¢ (na podstawie pogladéw H. Lenka dotyczacych interpretacjonizmu) do dwoch jego
zasadniczych elementow: stowa i jego interpretacji w ludzkim umysle. Przywotuje dwa
teksty je opisujace. Jednym z nich jest poczatek ewangelii $w. Jana: ,,na poczatku byto
stowo (sic!)”. Warto jednak zaznaczy¢, ze zamiana Stowa (odwiecznego, drugiej Osoby
Trojcy Swigtej) na sfowo odejmuje odwieczny sens przekazu temu Stowu, choé pozwala
odnies¢ je do wszystkich stow wypowiadanych przez ludzi kiedykolwiek w komunikatach.
Autor w przywotanym fragmencie tekstu H. Lenka zachowuje jego zaakcentowany
poglad, ze wyrazenie ,,na poczatku” nie odnosi si¢ do czasu, ,,W zwigzku z tym
powinnismy raczej méwic: ,,Podstawg sa interpretacje i konstytuowanie” (Lenk, 1995,
s. 9; za: Wendland, 2011, s. 11). Przytaczajac to zdanie, M. Wendland nie akcentuje
bezposrednio istnienia ponad- i pozaczasowego Stowa, ale je posrednio zaznacza przez
uwzglednienie pozaczasowego odniesienia do zrodet i podstaw komunikacji ludzkiej.

W kontekscie konstruktywizmu komunikacyjnego M. Wendland odwotuje sig
do istoty ,.,komunikacyjnego konstruowania swiata” i do sedna samego rozumienia
pojecia swiat, piSzac:

W niniejszych analizach $wiat rozumiany bedzie jako rzeczywisto$¢
spoteczno-kulturowa. Swiat, wobec powyzszego, to §wiat zamieszKiwany,
poznawany, eksplorowany, interpretowany, przetwarzany, a nade wszystko
— konstruowany przez cztowieka (a precyzyjniej — przez dowolnego rodzaju
zbiorowos$¢ ludzka) (Ibidem, s. 15-16).

M. Wendland, komentujac natur¢ konstruktywizmu komunikacyjnego, powotuje
si¢ na twierdzenia M. Heideggera, dotyczace swiata jako domu, do ktorego cztowiek
nie tyle wprowadza si¢ jak do czegos$ gotowego, ale jak do konstrukcji, ktorag musi
sam zbudowaé i umeblowaé. Swiat jest zatem ontologicznie zalezny od cztowieka
I jego wyobrazen, tych generowanych indywidulanie, a nast¢pnie zbiorowo (Ibidem,
s. 16). M. Wendland odwotuje si¢ tez do pogladow H.G. Gadamera przyjmujacego
jezykowy charakter istnienia cztowieka w $wiecie i nawet identyfikujacego jezykowosé¢
samego swiata w aspekcie ontologicznym, zaznacza jednak, ze komunikacyjne
konstruowanie swiata odbywa si¢ nie chaotycznie czy przypadkowo, ale podlega
regutom i odbywa si¢ W zbiorowosci, jest konstytuowane wspolnotowo. M. Wendland
podkresla, ze we wspotczesnej humanistyce decydujgce dla obrazu $wiata jest to, co
moze by¢ subiektywnie zakomunikowane, odwotuje si¢ do pogladu, wedtug ktérego
nie ma bytu tam, gdzie nie ma stowa. Wskazuje on tez na dwukierunkowa zalezno$¢
miedzy tym, co komunikowalne a tym, co rzeczywiste: to, co komunikowalne jest
rzeczywiste, a to co rzeczywiste jest komunikowalne (Ibidem, s. 18). Autor ten,
odwotujac si¢ do prac innych (np. J. Simona), przywotuje dostowng zaleznos¢ migdzy
obrazem rzeczywisto$ci posiadanym przez dang spotecznos¢ a jezykiem, jakim si¢
ona postuguje — odwotuje si¢ on do przyktadu braku uzywania w danej kulturze
stow gora | kamien, ktory to generowaltby faktyczny brak kulturowo-realnego istnienia
tych bytéw (Ibidem, s. 18). Istotne jest rowniez zaznaczenie, ze konstruktywizm
komunikacyjny nie przeciwstawia obrazoéw $wiata (lub obrysow) w ludzkich umystach
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jego istnieniu zobiektywizowanemu — w sobie. Raczej przyjmuje, ze te obrazy,
perspektywy sg swiatem. Przywotujac zdanie H.G. Gadamera, M. Wendland pisze:
,,Rozmaito$¢ takich $wiatoogladow nie oznacza relatywizacji ,,$wiata”. Raczej to,
czym sam $wiat jest, nie ro6zni si¢ 0od obrazow, w postaci ktorych si¢ on prezentuje”
(Ibidem, s. 16-17; za: Gadamer, 2004, s. 601-602). Takie spojrzenie rodzi w sposob
nieuchronny pluralizm $wiatéw, ktory istnieje w umystach pojedynczych ludzi — jest
on czgsSciowo indywidualny, czesciowo zas wspdlny dla osob, ktore braty udzial
w jego konstruowaniu. Rozpatrujac to zagadnienie z perspektywy edukacyjnej, warto
podkresli¢, ze $wiaty indywidualne tworzone przez podmioty edukacyjne w ich umystach
beda si¢ spotykaty w aspektach realizacji celow edukacyjnych, np. na zajeciach
w placowkach oswiatowych. Operowanie stowami z zakresu jezyka potocznego,
znanego wszystkim uczestnikom procesu nauczania-uczenia si¢, bedzie musiato
odwotlywac¢ si¢ do powszechnie uznanych znaczen poszczegdlnych stow, zwrotow.
Nalezy jednak podkresli¢, ze kazdy z uczestnikow komunikacyjnych interakcji bedzie
W inny sposob rozumial, przyswajat znaczenia styszanych stow ze wzgledu na
odmienne doswiadczenia indywidulane posiadane z kazdym z nich. W ten sposoéb te
same tresci, nawet, jesli zostang tak samo przekazane i w sposob techniczny tak samo
przyswojone (ze wzgledu na sprawne narzady zmystow), moga zostaé inaczej
zrozumiane przez kazdego odbiorce W procesie komunikacji*. Proces ten doprowadzi
do utworzenia odmiennych swiatow w umystach kazdego z odbiorcow, ktore, choc¢
oparte o te same zrodta, beda odmienne i na wskro$ indywidualne, gdyz tworzone na
drodze komunikacji intrapsychicznej kazdego z uczestnikow komunikacji z samym
sobg wewnatrz jego wiasnych konstruktéw umystowych.

Znamienne jest tez podjecie tematu jezyka jako $rodka do konstruowania swiata
w toku komunikowania si¢ podmiotow. M. Wendland, piszac 0 jezyku jako istotnym
elemencie ujecia konstruktywistycznego, charakteryzuje go nastepujaco: ,,Mowiac
najogodlniej — jezyk rozumiany tu bedzie w taki sposob, w jaki ujmuja go jezykoznawcy
I logicy, a wige jako stownik plus system regut semantycznych i syntaktycznych, a takze
regut fonetycznych” (2011, s. 19). Powotujac si¢ na zdanie innych autoréw (Kmita,
1998; Anusiewicz, 1991), ujmuje on jezyk jako dziedzing, sktadnik kultury, instrument,
srodek, dzieki ktoremu przyswajamy kulture danej grupy (Wendland 2011, s. 20). Istotne
w konstruktywizmie komunikacyjnym jest tez ujecie jezyka z poziomu istniejgcych
w nim relacji oznaczania, w odwotaniu do znakow. Mozna skomentowac t¢ relacje
za pogladami J. Buczkowskiej:

jezyk jest systemem znakow, stanowi punkt wyjscia wigkszoSci
wspotczesnych rozwazan dotyczacych jezyka. Wyrazenia jezykowe sa
znakami, i to znakami szczegolnego rodzaju, takimi, ktore odnoszg si¢
do reprezentowanych przez siebie tresci na podstawie ogolnie przyjetej
konwencji (Buczkowska, 2002, s. 15; za: Wendland, 2011, s. 21).

4 Istotne jest podkreslenie faktu, ze zazwyczaj kazde ze stow w jezyku polskim ma wiele znaczen, adekwatnie
identyfikowanych jedynie w zalezno$ci od kontekstu jezykowego i sytuacyjnego. Nalezy jednak pamigtac, ze,
co Autorka ujawnita np. na przykladzie stowa réznorodne, wybodr przez odbiorce wlasciwego znaczenia, tego
identyfikowanego przez nadawce komunikatu moze wymagac od odbiorcy wysitku.
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W zakresie relacji oznaczania istotne sg rozroznienia Semantyczne, umozliwiajace
dokonywanie rozroznien i przyporzadkowania znakéw do tego, co oznaczaja. Wazne
jest zwrocenie uwagi, ze rola kontekstu jezykowego sprawia, iz dla kazdego
z uczestnikow komunikacji dany znak (w tym przypadku bedacy stowem) bedzie miat
nieco inne znaczenie (bedzie inaczej interpretowany), w zaleznosci od indywidulanych
doswiadczen z nim nabywanych w toku zycia (poréwnaj znaczenie pojecia kontekst
Jezykowy; za: Necki, 2000, s. 92). M. Wendland komentuje (za: Goodmanem, 1997),
ze jezyk shuzy (dzigki stowom, znakom) do konstruowania obiektywnych kulturowo
faktow, wydarzen, procesow, a takze ich opisu (cho¢ moze on by¢ adekwatny lub nie,
prawdziwy lub nie, utylitarny lub nie). Odwotujac si¢ do mocy stowa w konstruowaniu
$wiata ludzkiego, M. Wendland stwierdza, ze:

Stowo powotuje rzecz do obiektywnego (czyli — intersubiektywnego)
istnienia, nie czyni tego jednak w sposéob zupetnie dowolny, przypadkowy
— nie ma bowiem czego$ takiego, jak jezyk prywatny [...]. Stowo
powoluje rzecz do istnienia w obszarze rzeczywistosci spotecznej zgodnie
z jezykowo-kulturowymi, respektowanymi, a przynajmniej akceptowanymi
regutami (2011, s. 22).

Tak zaznaczone stowne konstruowanie istnienia rzeczy w rzeczywistosci
spotecznej akcentuje ich obiektywny byt w perspektywie subiektywnej, osobistej,
tworzonej jednostkowo, ale jednoczesnie we wspolnie akceptowanej przestrzeni
jezykowej, kulturowej, spoteczne;j.

W ramach konstruktywizmu komunikacyjnego niezmierne wazkie jest
podkreslenie roli nauczyciela, edukacji i uczenia si¢. Ramach konstruktywizmu
nadrzedng tezg jest stwierdzenie, ze uczacy si¢ tworza swoja wiedze na fundamencie
wiedzy juz posiadanej, ktora jest podstawa dla wszystkich konstruktow tworzonych
w toku uczenia si¢. Zagadnieniem konstruktywizmu w edukacji zajmowata sig¢ np.
D. Klus-Stanska (cho¢ w toku swoich badan poruszata tez wielokrotnie problematyke
réznorodnych paradygmatow edukacyjnych) (2020). Komentuje ona, ze w istocie
konstruktywizmu edukacyjnego porusza si¢ charakter przekazu wiedzy, ktadac nacisk
bardziej na dziatanie, a przeciwstawiajagc go wyjasnieniu (2020, s. 12). Komentujac
istote wiedzy o konstruktywizmie dla wdrazania edukacji konstruktywistycznej
w praktyce przez nauczycieli, wspomniana autorka powotuje si¢ na M.R. Matthewsa,
piszac: ,,Jest jasne, ze najlepsza edukacja konstruktywistyczna moze by¢ rozwijana
bez konstruktywistycznej epistemologii” (Matthews, 1997, s. 48; za: Klus-Stanska, 2020,
s. 13). Zwraca ona uwage, ze nawet nauczyciele praktycy w rzeczywistosci edukacyjnej
bez kompleksowej wiedzy o konstruktywizmie doskonale wdrazali w praktyce jego
zalozenia, chociaz czynili to intuicyjnie (sigga nawet do przykltadow starozytnych, np.
Sokratesa).

D. Klus-Stanska podkresla, ze w ramach paradygmatu konstruktywistycznego
nauczyciel jest przewodnikiem, a w centrum edukacji konstruktywistycznej jest wiedza
powstajgca W umysle ucznidéw, ich sposob myslenia i dziatania (2020, s. 11). Korzystajac
z pogladéw S. Dylaka, na ktére powoluje si¢ M. Gogolik (http://www.ped kat.pl/images/
czasopisma/pk8/art10.pdf s. 110-111, dostep: 31.12.2024), mozna sformutowac zasady
postepowania nauczyciela konstruktywisty. Wsrod nich istotna jest ta odwotujaca
si¢ do stosowania problemow adekwatnych dla uczniow i organizowania ksztatcenia
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wokot podstawowych pojeé. Wazne jest tez uwzglednienie punktu widzenia uczniow:
ich wiedzy juz posiadanej z ich przekonaniami oraz punktem widzenia na poruszane
zagadnienia. Kluczowe jest tez odwotywanie si¢ do autonomii uczniow i stymulowanie
ich do przejmowania odpowiedzialnosci za swoje postgpowanie. W trakcie stosowania
metod pracy dydaktycznej nauczyciel konstruktywista odwotuje si¢ do technik dialogu:
stosuje pytania, stawia ucznia w sytuacji sprzecznosci. S. Dylak rekomenduje stosowanie
w procesie dydaktycznym komunikatow opartych o polecenia: klasyfikuj, zanalizuj,
zinterpretuj, porownaj, uogolnij; dowiedz, wyjasnij, sprawdz, sformutuj wniosek.
Wskazuje on takze na mozliwos$ci stosowania eksperymentdéw, stawiania hipotez,
okreslania zmiennych. Podkresla rowniez warto$¢ cyklicznego uczenia si¢, majacego
3 kroki. Pierwszym z nich jest faza odkrywania, w ktorej ujawnieniu ulegaja: wiedza
uczniowska, poglady, wartosci juz posiadane oraz wszystkie dylematy i posiadane
sprzeczno$ci. Drugim krokiem jest tworzenie nowych regul, tez, zasad, definicji,
znaczen W odniesieniu do postawionych wczesniej przez uczniéw dylematdéw, pytan,
hipotez. Kolejnym etapem jest zastosowanie proponowanych odniesien, wyprowadzenie
praktycznych wnioskow dla zycia uczniow w kontekscie postawionych wczesniej
pytan, podjetych kwestii, dylematow. W odniesieniu do stosowanych §rodkow
dydaktycznych nauczyciel konstruktywista postuguje si¢ tekstami zréodlowymi,
obiektami, czesto stosuje surowy materiat, jego opracowanie zostawiajac uczniom.
Postawe¢ nauczyciela konstruktywistycznego ujawniang wzgledem uczniow cechuje
cierpliwos$¢, pielggnowanie naturalnej ciekawosci uczniéw, a na podstawie innych
wymienionych cech mozna powiedziec, ze jest on akceptujacy dla ich pogladow, otwarty,
inspirujacy (http://www.pedkat.pl/images/czasopisma/pk8/art10.pdf, s. 111-112, dostep:
31.12.2024). Poglady S. Dylaka wykorzystuje M. Gogolik, by zaakcentowaé w pracy
nauczyciela wiez oraz relacyjny uktad nauczyciel-uczen wystepujacy na zajeciach
edukacyjnych, podmiotowe traktowanie uczniéw przez nauczyciela, tworzenie atmosfery
dialogu, budowanie postawy ciekawosci i odpowiedzialnosci. M. Gogolik podkresla
ponadto wykorzystanie konstruktywizmu na zajeciach z religii, zaznaczajac jego walory
dla realizowania tresci ksztatcenia typowych dla tego przedmiotu (http://www.pedkat.pl/
images/czasopisma/pk8/art10.pdf, s. 111, dostep: 31.12.2024). Cho¢ wspomniany autor
pisze o zajeciach z religii i katechezie, to jednak stusznie zauwaza, ze ,,analizowanie,
interpretowanie, konfrontowanie oraz stawianie wtasnych wnioskow i tez” (Ibidem,
s. 112) dokonujace si¢ w toku dociekan konstruktywistycznych na zajeciach (w tym
przypadku z religii) jest srodkiem do budowania wtasnej wartosci ucznidow, ich
samodzielno$ci i budowania autorytetu nauczyciela. M. Gogolik zaznacza, ze postawa
nauczyciela konstruktywisty ma znaczenie komunikacyjne w aspekcie komunikacji
wspolnotowej (Uczestnicy zajg¢ edukacyjnych) i transcendentalnej (cztowiek/uczniowie-
-Bog) (Ibidem, s. 112). Ujecie zalet konstruktywizmu w komunikacyjnym aspekcie,
zarébwno tym ludzkim, jak i w ujgciu Bog-cztowiek, daje mozliwos¢ odniesienia tego
aspektu omawianego paradygmatu edukacyjnego do jego znaczenia komunikacyjnego
w aspekcie jej form: komunikacji poziomej oraz pionowej. Komunikacja pozioma
(horyzontalna) odbywa si¢ miedzy osobami reprezentujacymi te same lub podobne
pozycje. Komunikacja pionowa (wertykalna) ma miejsce wowczas, gdy komunikujg
si¢ 0S0by 0 roznych pozycjach (Sztejnberg, 2001, s. 16). Na zaj¢ciach edukacyjnych
komunikacja pozioma bedzie zachodzi¢ miedzy uczniami/wychowankami, a pionowa
bedzie ujmowana w relacji komunikacyjnej nauczyciel/wychowawca-uczniowie/
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wychowankowie (w obu zarysowanych perspektywach: ludzkiej i transcendentalnej).
Istotne wydaje si¢ tez uwypuklanie mozliwosci komunikacyjnego scalania jednostek
we wspdlnote komunikujaca si¢ i konstruowanie wspolnotowej ptaszczyzny odniesien
do wtasnych obrazéw $wiatow posiadanych w umystach osob biorgcych udziat
w komunikacji. Taka wspolnotowa ptaszczyzna odniesien daje mozliwo$¢ budowania
komunikacyjnego dialogu, wymiany do$wiadczen, pogladéw w oparciu 0 wspdlne
konstrukty oraz rozumienie regut i znaczen, 0o zostato zaznaczone przez M. Wendlanda
(2011, s. 22). Cho¢ w konstruktywistycznym paradygmacie edukacyjnym doniosta
role odgrywa glos uczestnikow — tu uczestnikow procesu edukacyjnego (gtéwnie
uczniéow), to nie neguje on istnienia i budowania autorytetu nauczyciela, ktory moze
czuwac nad respektowaniem regut, zasad i odniesien do intersubiektywnie uznawanego
rozumienia znaczen, sensow, faktow (np. istniejgcych w udostepnionych tekstach
zrodtowych). Nauczyciel® respektujacy wytyczne tego paradygmatu nie bedzie zatem
negowat osobistych pogladow, doswiadczenia ucznia, jezeli tylko nie zawierajg one
sprzecznosci, NP. Z ogdlnoludzkimi normami postepowania respektowanymi powszechnie
przez wszystkich, zasadami, np. moralnymi, kultury osobistej czy celami edukacyjnymi
realizowanymi w ramach nauczanego przedmiotu. Nauczyciel ma zatem dbac
0 zachowywanie przede wszystkim norm ogoélnoludzkich, zwigzanych z zasadami
postepowania wynikajgcymi z konstytucji, statutu szkoty, podstawy programowej
nauczanego przez siebie przedmiotu czy innych obowiazujacych ucznia/wychowanka
oraz jego dokumentow. W pozostatym zakresie zachowanie ucznia, jego poglady,
uzewngtrzniane opinie powinny by¢ akceptowane jako uprawnione zrodto wiedzy
I perspektywy jednostkowej, indywidulanej, ktora uczen zechciat podzieli¢ si¢ na
zajeciach z resztg jego uczestnikow.

Kolejnym istotnym aspektem waznym dla uj¢cia teoretycznego podjetego tematu
projektu jest edukacyjny paradygmat partycypacyjny. Jest on niezbedny dla pelnego
zrozumienia zapisu ,,w aspekcie jednostkowym i spotecznym”, widniejacego W tytule
niniejszej publikacji. Aspekt jednostkowy odnosi si¢ do kazdej jednostki biorace;j
udziat w realizacji projektu badanego: zarowno badacza, jak tez kazdego badanego,
ktorych wiedza dostgpna w umysle bedzie wspottworzy¢ efekty osiggane w ramach
realizacji badan. Przytoczona fraza (jej fragment i stowo spofecznym) ma réwniez
odniesienie do grupy badanych, ktora jest postrzegana jako poszczegdlne jednostki
majace wiedz¢ indywidualna, ale rowniez wspdlng dla grupy — opartg 0 wspolne
koncepcje, poglady, zasady, normy postepowania. Warto podkresli¢, ze w koncepcji
wiedzy w odniesieniu do paradygmatu partycypacyjnego nieco inaczej beda rozpatrywane
poszczegdlne osoby (i Osoby) i rzeczywistosc.

Jak wyjasnia John Heron (1996, s. 11; za: Stawecki, 2011, s. 81),
jeden z tworcow omawianego podejscia, rzeczywisto$¢ rozumie si¢ jako
subiektywng, dostepng jako wiedz¢ skonstruowang w umysle jedynie
w takiej formie, w jakiej przedstawia ja umyst. Jednoczesnie jednak jest
obiektywna, poniewaz ludzkiemu umystowi jawi si¢ dana rzeczywistos¢/
dany kosmos jako okreslona harmonijna cato$¢. Rzeczywisto$¢ wiec
wspoOttworzg umyst i dany kosmos (Zbrog, 2019, s. 76).

> W tym i kolejnym zdaniu Autorka z rozmystem rozpoczeta je od stowa ,,Nauczyciel”, by napisa¢ je z wielkiej
litery 1 nie musie¢ dlugo wyjasnia¢ znaczenia tego stowa w roznych wymiarach.
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Jak podkreslaja badacze, wiedza w tym paradygmacie jest ptynna, negocjowana
spotecznie, otwarta, stale zmieniajaca si¢. Podlega przemianom w toku myslenia
| mowienia, a takze w trakcie innych dziatan podejmowanych przez podmioty ja
nabywajace. Rzeczywisto$¢ (nie tak jak w konstruktywizmie) jest obiektywna, ale
dostepna naszemu umystowi jedynie subiektywnie w formie wiedzy o niej (cho¢ ten
obiektywny kosmos bierze udziat w konstruowaniu subiektywnej wiedzy o nim).
Wiedza nie jest tu rozumiana jako byt statyczny, ale jako co$ stale podlegajacego
przemianom (gdyz jest subiektywna w perspektywie poznajacych i wytwarzajacych
ja podmiotow), jest to ,,akt wiedzenia, wiedzy-w-procesie, poznawania, rozumowania”
(Ibidem, s. 77). Z. Zbrog podkresla roznice pomigdzy wiedzg w konstruktywizmie
komunikacyjnym a wiedza paradygmacie partycypacyjnym w aspekcie faktu, ze w tym
pierwszym jest ona bytem, a w obr¢bie paradygmatu partycypacyjnego nie jest
bytem, a wystepuje ,,w kontekscie” ,,konstruuje si¢ ja W trakcie dziania si¢” (Ibidem,
S. 77, warto odnies¢ do Lk 21,17; J 19, 25-27).

W konkluzji mozna dokona¢ ztaczenia i pogodzenia dwoch paradygmatow
badawczych konstruktywistycznego oraz partycypacyjnego, tworzac ich synteze
I twierdzac, ze w perspektywie edukacyjnej paradygmaty te moga si¢ uzupetniac
I by¢ zintegrowane, wzajemnie si¢ uzupekniajac.

Jak zaznacza S. Palka, powotujac si¢ na definicje T. Hejnickiej-Bezwinskiej:

Frazem ,,paradygmat pedagogiczny” stosuje si¢ wtedy, kiedy chodzi
0 modele uprawiania pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Paradygmat
rozumiany jako model badan naukowych zawiera natomiast nastepujace
elementy; (1) przyjety zbior zatozen (ontologicznych, aksjologicznych,
epistemologicznych), (2) zbior podstawowych teorii | twierdzen opisujacych
I wyjasniajgcych badany fragment rzeczywistosci, (3) instrumentarium
badawcze, (4) zastosowania osiaggnigtych wynikoéw badan (Hejnicka-
-Bezwinska, 2007, s. 463; za: Palka, 2010, s. 37).

D. Kubinowski odwotat si¢ w aspekcie wieloparadygmatycznosci pedagogiki
do opisu zatozen réznych paradygmatow (stosujac Kilka ich podziatow). Odwotujac
si¢ do podziatu Y.S. Lincoln oraz E.G. Guby (1985), proponuje opracowanie wlasne
opisujace zatozenia paradygmatow: pozytywistycznego, postpozytywistycznego, teorii
krytycznej, konstruktywistycznego i partycypacyjnego. Warto zaznaczy¢, ze w odniesieniu
do zrédet aksjologicznych S. Palka w stosunku do paradygmatu konstruktywistycznego
zaznacza jego gtowny cel ukierunkowany na emancypacje¢, ktora jest wartosciowa
w swej istocie (poznanie jest wartosciowe instrumentalnie), zas w paradygmat
partycypacyjny uzewnetrznia jako cel harmoni¢ kooperacji, autonomii i hierarchii
w kulturze aktualizujgce si¢ w praktycznym dziataniu (poznanie praktyczne)
(Kubinowski, 2010, s. 40). Warto podkresli¢, ze aksjologiczne rozrdznienie tych
wartosci (poznanie emancypujace i praktyczne) nie musi si¢ wyklucza¢, ale moze
dopetnia¢, dajac wszystkim podmiotom edukacji szanse¢ na pelny rozwdj w réoznych
wymiarach i perspektywach (nawet choc¢by ujecie Ga 5, 1) konstruowanie wiedzy
w relacji oraz dziataniu (Lk 21,17 i J 1, 14 czy chociazby Mt 21,28-31), w ktorym
istotne sg stowa posrod, wsrod (chociaz wazna jest takze mozliwa interpretacja
wewngtrz), CO we wspomnianych fragmentach daje akcent na jego dyskrecj¢ (ktora
niejednokrotnie jest bardzo wazna) (Lisiecki, 2017, s. 128-129). Takie utworzenie
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aksjologicznego wymiaru daje szans¢ W potaczeniu stusznych dziatan ukierunkowanych
emancypacyjnie, wyzwalajaco na jednostki i zbiorowosci z jednoczesnym ujeciem
ich osobistych dziatan. Mozna zatem wnioskowac, ze polaczenie i proba pogodzenia
perspektywy aksjologicznej tych paradygmatow akcentuje zaangazowanie podmiotow,
podejmowanie inicjatywy i odpowiedzialnosci. D. Kubinowski podkres$la tez roznice
w odniesieniu do fundamentalizmu obu paradygmatoéw: konstruktywizm jest
antyfundamentalistyczny, a paradygmat partycypacyjny — niefundamentalistyczny
(w obu przypadkach Autorka proponuje odnies¢ to stwardzienie np. do Mt 16,5; Mt 23,
13-33, absolutnie nie zas$ do: kkk 857-864 i 1Kor 3,11). Rozroznia on tez kryteria
trafnosci. W odniesieniu do paradygmatu konstruktywistycznego wymienia kilka grup
poszerzonych kryteriow trafnosci (Kubinowski, 2010, s. 41). W ramach paradygmatu
partycypacyjnego odnosi si¢ do trafnhosci odniesionej do dziatania. Dla aspektu taczacego
te paradygmaty istotne jest, ze w obu nast¢puje odwréot od fundamentalizmu oraz
literalnego, pelnego rygoryzmu trzymania si¢ regut i zasad. Dopuszczajg one za$
negowanie (gtoéwnie konstruktywizm) i uzgadnianie, okreslanie tworzonych regut, zasad.
W odniesieniu do podobienstw S. Palka w podobny sposéb opisuje oba paradygmaty
w Kategorii trafnosé, kiedy to badanie w obrgbie obu tych paradygmatdéw uznaje si¢
za niekompletne bez dziatania z udzialem uczestnikow, dozwolone sg elementy
szkoleniowe w dziataniu politycznym. W obu paradygmatach dopuszcza si¢ ponadto
tekstualng reprezentacje z elementami problematyzacji (Ibidem, s. 40-41).

D. Kubinowski (2010) w obu paradygmatach rozréznia ponadto aspekty,
ktorych opisy rozroznia, ale sa one zblizone jakosciowo. W aspekcie kontroli nad
przebiegiem procesu badawczego w obu opisach procesu badawczego autor ten
zaznacza podzial wstepujacy miedzy badaczem a badanymi, z tym, ze w odniesieniu
do paradygmatu partycypacyjnego jest on podzielony w réznorodnym stopniu (jest to
istotne w kontekscie projektu Autorki). W podobny sposéb (cho¢ rozrdzniony) S. Palka
opisuje reprezentacje tekstualne, glos i refleksyjnos¢. W obu paradygmatach nacisk
jest potozony na wymieszanie gtosow w toku tworzenia refleksyjnych odniesien, ale
w paradygmacie konstruktywistycznym dobitniej uwypuklona jest dominacja glosu
uczestnikow, cho¢ w paradygmacie partycypacyjnym potozenie nacisku na krytyczna
subiektywnos¢ i samo$wiadomos¢ rowniez posrednio jest podkreslone (Ibidem, s. 41).
Mozna zatem skonkludowac, ze mimo rozroéznienia obu paradygmatow istnieje pole
do dialogu miedzy nimi i stworzenia perspektywy, w ktorej beda one mogty da¢
oglad na wiedzg ludzka i $wiat (W zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego) uczestnika
komunikacji w edukacji. W perspektywie teologicznej perspektywa konstruktywistyczna
ujmuje Boga jako trojosobowego Uczestnika komunikacji z cztowiekiem (jednym
lub wieloma), ktory tworzac $wiat, zaprasza cztowieka do tworzenia jego swiata
w jego wiasnym umysle (np. Ksigga Rodzaju; J 1, 1; Ap 21,3; Lk 17,21 interpretacja
w7, J 14, 20; J 14, 23). W perspektywie partycypacyjnej Bog ujmowany jest z jednej
strony jako wspottworca procesu komunikacji z cztowiekiem, z drugiej jako (1) tworca
obiektywnego kosmosu, (2) niezgiebiony do konca w odniesieniu do ludzkiego
poznania tréjosobowy Byt, w ktérym cztowiek moze €O najwyzej wspotuczestniczyé
(np. Lk 17,21; interpretacja ,,posrod”; J 19, 25-27; Mt 19, 16; Mk 10, 50; J 3, 2,
szoOsta prawda wiary, Ef 2,8-10, 2 Kor, 6, 1; KKK 973, cho¢ rowniez Lk 1,38).
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W odniesieniu do perspektyw indywidualnej, grupowej i zbiorowej istniejace;j
w aspekcie spotecznym widocznym na zajeciach edukacyjnych mozna odnies¢ je do
relacji i interakcji utozsamianych z formami organizacyjnymi procesu ksztatcenia ze
wzgledu na liczbe uczniéw (forma jednostkowa, grupowa, zbiorowa), w trakcie ktorych
dokonuje si¢ komunikacja ucznia z samym sobg, z innymi w mniejszych grupach
lub na forum catej klasy czy grupy edukacyjnej. Te interakcje komunikacyjne poruszaja
wigc rozne obszary komunikacji bezposredniej — dokonujace si¢ z uwzglednieniem
kontaktu jego uczestnikow odbywajacego si¢ twarzg w twarz. H. Retter wymienia,
ze formami komunikacji bezposredniej sg: dialog w cztery oczy, rozmowa, dyskusja
oraz wyktad (2005, s. 14). W odniesieniu do uczniéw/wychowankow ze szkoét
ponadpodstawowych wyktad nie bedzie uwzglgdniany, za§ rozmowa bedzie traktowana
jako pogadanka (jej trzy techniki) lub szerzej — jako «wzajemna wymiana mysli za
pomoca stow» (https://sjp.pwn.pl/sjp/rozmowa;2516765.html, dost¢p: 06.01.2025).
Komunikacja posrednia ,,majaca charakter techniczny” (Retter, 2005, s. 14) bedzie tez
stosowana w niniejszej publikacji poprzez propozycje¢ uzycia srodkow dydaktycznych,
jakimi beda teledyski z platformy YouTube wiaczone do scenariuszy zajec i stosowanie
autorskich zatacznikoéw oraz proponowanie pedagogom innych form pisemnego/
graficznego obrazowania do wykorzystania na zajeciach. Istotne wydaje si¢ takze
w obliczu wprowadzenia rozréznienia mi¢dzy forma grupowa a zbiorowa w tematyce
komunikacji codziennej rozumianej jako ta, ktora opiera si¢ 0 wzajemne oczekiwania
uczestnikéw (formutowane W oparciu 0 znajomo$¢ standardéw, wzorow zachowan),
bezposredni kontakt, niewielki dystans przestrzenny wystepujacy miedzy uczestnikami
komunikacji, zaktada niewielkg liczbe uczestnikow (optymalnie 2-3), wzajemne
spostrzeganie, istnienie meritum komunikacji ustalane przez strony komunikacji
I istniejacy (wspdlnie tworzony) horyzont oczekiwan zwigzany z codzienno$cig 0s6b
komunikujacych sig, kontekstow specyficznych dla danej sytuacji (w rodzinie, miejscu
pracy, innych srodowiskach zycia) (Ibidem, s. 15). Mozna zatem stwierdzi¢, ze praca
na zajeciach w formie grupowej jest komunikacjg bezposrednia i codzienna, za$ ta
odbywajaca si¢ W formie zbiorowej jest bezposrednia, ale nie zalicza si¢ do codziennej
(gdyz uwzglednia zbyt duzg liczbe uczestnikéw). Ponadto H. Retter w sposob dobitny
zaznacza, ze W komunikacji wazne jest to (powotuje si¢ przy tym na J. Habermasa),
iz istota komunikacji zawsze odnosi si¢ przede wszystkim do woli, ukierunkowana jest
na prawdziwe porozumienie oraz ze ma swoje zrodlo w sytuacjach odbywajacych
si¢ twarzg W twarz (Ibidem, s. 16). Akcentuje on tym samym fakt, ze cho¢ w ramach
komunikacji interpersonalnej jest stosowana komunikacja posrednia, to jest ona
wtorna, a jej poczatkiem, zrodlem jest komunikacja bezposrednia, oparta o0 osobiste
spotkanie uczestnikéw i ich obecnos¢ w bliskosci przestrzennej. Komunikacyjny kontekst
edukacyjnych zaje¢ oznacza zatem budowanie komunikacyjnego porozumienia w trakcie
interakcji odbywajacych si¢ z zalozenia twarzg W twarz, cho¢ z mozliwoscia wykorzystania
przekazu odbywajacego si¢ na odleglos¢. Jest on ukierunkowany na aktualizowanie
intencji komunikacyjnej zbieznej z osigganiem celéw edukacyjnych adekwatnych do
podstaw programowych, obowigzujacych kierunkow rozwoju polityki oswiatowej,
innych dokumentoéw placowki oSwiatowej (czy tych bardziej ogélnych, jak np.
Konstytucji RP).
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I.2. Komunikacyjne perspektywy czlowieczenstwa w odniesieniu do
wybranych aspektéw prawa edukacyjnego w Polsce w kontekscie
projektu

Odnoszac niniejszg publikacje do kierunkéw rozwoju polityki oswiatowej,
mozna odnies¢ jej cele do trzech nizej wymienionych w dokumencie opracowanym
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej dnia 28 maja 2025 roku:

2. Szkota miejscem edukacji obywatelskiej — ksztaltowanie postaw
patriotycznych, spotecznych i obywatelskich, odpowiedzialnosci za region
I ojczyzne, dbatosci 0 bezpieczenstwo wiasne i innych. [...]

3. Promocja zdrowego trybu zycia w szkole — ksztaltowanie postaw
I zachowan prozdrowotnych, wspieranie aktywnosci fizycznej ucznidow.
[...]°

8. Wspieranie aktywnos$ci poznawczej i poczucia sprawczosci UCznia poprzez
promowanie oceniania ksztaltujacego i metod aktywizujacych w dydaktyce
(file:///C:/Users/Dell/Downloads/20250528 Podstawowe _kierunki_realizac
Ji_polityki_0%C5%9Bwiatowej pa%C5%84stwa_na_rok szkolny 2025
2026.pdf, dostep: 30.06.2025).

W kontekscie zacytowanych celow istotne jest w szczegdlnosci ujecie szerokie
zdrowia jako dobrostanu cztowieka z ukierunkowaniem na wiele sfer jego
funkcjonowania. W kontekscie celu dotyczacego proponowanego wspierania aktywnosci
poznawczej Autorka w podjetej pracy akcentuje szczegdlnie odwotania do tych
elementow oceniania ksztattujacego, ktore maja form¢ opisowag i moze w ich
formutowaniu uczestniczy¢ uczen. (Autorka we wtasnych propozycjach nie ujmuje
wprost elementéw oceny, ale posrednio odwotuje si¢ do prob dokonywania przez
ucznidéw samooceny ich aktywnosci/pracy na zajeciach, ktoére moga by¢ elementami
formutowanych ocen nauczycielskich.)

W zalaczniku do Rozporzadzenia z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajacego
podstawe programowa ksztatcenia ogdélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty Il stopnia znajduja si¢ cele ksztalcenia ogolnego w liceum
oraz technikum. Cele badawcze tej publikacji mieszczg si¢ i odnoszg do czterech
sposrod nich. Istotny dla tej publikacji jest cel zapisany w podpunkcie 2, brzmigcy
,2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemow, postugiwanie si¢
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie si¢ przyktadami itp.” (https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20240001019/0/D2024101.pdf, s. 3, dostep: 18.01.2025). Kolejny kluczowy
cel (4) brzmi: ,,zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemys$lanych
sagdow, uzasadniania wtasnych i cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspolnocie
dociekajacej” (Ibidem, s. 3). Dwa wymienione cele sa wazne W znaczeniu
komunikacyjnym i umozliwiaja odniesienie edukacji formalnej do otwierania

6 Autorka ma tu na mysli potaczenie tematow niektorych scenariuszy z dobrostanem czlowieka, szczegdlnie
odnosi si¢ do szerokiej definicji zdrowia proponowanej przez WHO ,,zdrowie jest petnig dobrostanu fizycznego,
psychicznego i spolecznego, a nie tylko brakiem choroby i niedomagania” (https://www.wbc.poznan.pl/Content/
72029/Maszczak T.pdf, s. 74, dostgp: 30.06.2025).
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miodych ludzi na istnienie zroznicowanych perspektyw w postrzeganiu rzeczywistosci
i ich komunikowanie na forum spotecznym. Kolejne cele to ,tgczenie zdolnos$ci
krytycznego i logicznego myslenia z umiej¢tnoSciami wyobrazeniowo-tworczymi”
oraz ,,rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej” (Ibidem, s. 3). Sa
one odpowiednio 5 i 6 celem ksztatcenia ogdlnego na tym szczeblu szkolnym. O ile
w dwoch celach wymienionych najpierw akcentowano gtownie umiejetnos$ci
komunikacyjne, o tyle w tych podkresla si¢ wage umiejetnosci warunkujacych
formutowanie wnioskow, ktore moga by¢ materiatem podlegajacym komunikowaniu.
Cel ukierunkowany na zdolnosci logicznego i krytycznego myslenia podkresla gtownie
intelektualne ukierunkowanie edukacji, rozwijanie umiejg¢tnosci dokonywania
konkretnych operacji umystowych o0 charakterze poznawczym, intelektualnym. Cel
zwigzany Z wrazliwoscig spoteczng, moralng, estetyczng wskazuje na mozliwo$¢
rozwijania sfery emocjonalno-wolicjonalnej wychowankéw/uczniow. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze wartosciowe edukacyjnie bedzie proponowanie tresci ksztalcenia
0 charakterze estetycznym, moralnym, waznym spotecznie, ktore moga pobudzaé
mtodziez do logicznego oraz krytycznego myslenia, formutowania sadéw w oparciu
0 osobiste (osobowe, jednostkowe) i spoteczne do§wiadczenie.

Tematyka niniejszej publikacji jest powigzana rowniez z zadaniami szkoty
ponadpodstawowej, bedacej liceum badz technikum. W zataczniku nr 1 do podstawy
programowej tych typow szkot podkresla sig, ze istotne jest ,,rozwijanie U uczniow
postawy dbatosci 0 zdrowie wlasne i innych ludzi oraz umiej¢tnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajacego zdrowiu” (Ibidem, s. 5). To zadanie ma w odniesieniu do
niniejszej publikacji znaczenie w aspekcie przedmiotow takich, jak edukacja zdrowotna,
edukacja dla bezpieczenstwa (tylko wybrane tematy) czy religia (Lk 5, 31). Wazne
jest rowniez ukierunkowanie zadan szkoét licealnych i technikéw na rozwdj postaw.
Sa one we wspomnianym dokumencie ministerialnym opisane nast¢pujaco:

uczciwos¢, wiarygodnosc, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wlasne;j
wartosci, Szacunek dla innych ludzi i srodowiska przyrodniczego, cickawos¢
poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe;.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy
obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu,
a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji (https://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20240001019, s. 5-6, dostep:
18.01.2024).

Ukazane wyliczenie ksztattowanych w toku realizacji zadan liceéw i technikow
postaw uczniow wskazuje na ich uniwersalnos¢ oraz zréznicowanie. Sg one tak
sformutowane, ze uzewnetrznianie ich na zajeciach jest mozliwie np. w procesie
komunikacji interpersonalnej. W kontekscie podje¢tego tematu projektu badawczego
I realizacji jego celow istotne jest, ze w kazdym — niezaleznie od tematu zajgc¢ —
mogg one znalez¢ odzwierciedlenie w wypowiedziach uczniow/wychowankow czy
ich komunikatach niewerbalnych. Doprecyzowanie tytutu niniejszej publikacji do
aspektu indywidualnego i zbiorowego ukierunkowuje mozliwosci realizacji procesu
komunikacji na dziatania jednostkowe i zbiorowe. Wazne wydaje si¢ tez sformutowanie
pobudzania mtodziezy do podejmowania inicjatyw, ktore Autorka rozumie jako

—22 —



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

aktywizowanie woli mtodych ludzi do podejmowania dziatan zogniskowanych na
cele w trakcie trwania zaje¢ edukacyjnych, ale tez takich, ktorych efekty mogg zostaé
zaimplementowane do osobistego i spotecznego zycia uczniow/wychowankow.

Warto podkresli¢, ze tematyka scenariuszy projektu nie zawiera wprost zapisow
z podstawy programowej ani nie przenosi zapisow z przedmiotowych celow ogoélnych
ksztatcenia (cho¢ je rozwija i uszczegdtawia). Nauczyciele uczacy: filozofii, historii,
muzyki, edukacji dla bezpieczenstwa, etyki, edukacji zdrowotnej, religii’ moga
(zaleznie od przedmiotu i realizowanych tresci ksztatcenia) zdecydowacé si¢ na peing
madro$ci implementacj¢ scenariuszy do wlasnej pracy z mtodziezg. Autorka ma
swiadomos$¢, ze realizacja tresci ksztalcenia bedzie wymagata zintegrowania
realizacyjnego celéw ogdlnych proponowanych w ramach projektu z celami ogdlnymi
wynikajgcymi z tre$ci programowych. Nauczyciele pozostalych przedmiotéw tez sg
zaproszeni do realizacji projektu badawczego, np. na godzinach wychowawczych,
a wybranych tematéw — wedle mozliwosci — na lekcjach przedmiotowych.

Wazne jest rowniez odniesienie podj¢tego projektu badawczego do kompetencji
kluczowych. Zostaty one sformutowane jako zalecenia przez Rade Unii Europejskiej
w 2018 roku. Sg one nastepujace:

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

— kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

— kompetencje w zakresie wielojgzycznosci,

— kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii,

— kompetencje cyfrowe,

— kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejgtnosci uczenia sie,

— kompetencje obywatelskie,

— kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci,

— kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej (https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01),
S. 7-8, dostep: 24.01.2025).

Tematyka niniejszej publikacji odnosi si¢ szczegolnie do kompetencji ,,w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji”, ktorg niniejszy dokument wyjasnia jako:

rozumienia i tworzenia informacji to zdolnosc¢ identyfikowania, rozumienia,
wyrazania, tworzenia i interpretowania poj¢¢, uczué, faktow i opinii
W mowie i piSmie, przy wykorzystaniu obrazéw, dzwickoéw i materiatow
cyfrowych we wszystkich dziedzinach i kontekstach. Zaktada ona zdolno$¢
skutecznego komunikowania si¢ i porozumiewania si¢ z innymi osobami,
we wiasciwy i kreatywny sposob (Ibidem, s. 8).

Kolejne sa ,.kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia
si¢ t0 zdolnos¢ do autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem i informacjami,
konstruktywnej pracy z innymi osobami” (Ibidem, s. 10). W wyjasnieniu dotyczacym

7 Autorka ma $wiadomo$¢é specyfiki autonomii nauczycieli religii/katechetéw w odniesieniu do niniejszej propozycji
metodycznej wynikajacej z innego organu nadzorujacego ich prace dydaktyczng i realizacje celow edukacyjnych
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania
nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (https:/sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/warunki-i-
sposob-organizowania-nauki-religii-w-publicznych-16794677, dostep: 12.07.2025).
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kompetencji spotecznych zamieszczono informacje, ze istotne jest ksztattowanie
tych sposrod nich, ktore odnosza si¢ do udanych relacji miedzyludzkich, rozwijania
znajomosci zasad postgpowania i porozumiewania sig, tych, ktore sa powszechnie
przyjete W srodowiskach 1 spoteczenstwach z uwzglednieniem ich réznorodnosci
(Ibidem, s. 10). Mozna zatem stwierdzi¢, ze przygotowanie mtodych ludzi do sprawnego
komunikowania z ukierunkowaniem na osiggnigcie porozumienia w relacjach, rozwijanie
$wiadomosci zasad zycia spotecznego (w tym komunikacyjnych) powinno by¢
nicodigcznym elementem edukacji bez wzgledu na tematyke zajec, przedmiot nauczania.
Cele edukacyjne zwigzane z kompetencjami kluczowymi sg zarysowane tak szeroko, iz
mozna ich realizacj¢ wdraza¢ na wszystkich przedmiotach nauczania w toku edukacji
formalnej, a takze na innych zajgciach edukacyjnych, wychowawczych niezwigzanych
z realizacjg podstawy programowej konkretnego przedmiotu nauczania (np. na godzinie
wychowawczej).

1.3. Badawcze zrodla wykorzystania rapu w pespektywie edukacyjnej
czlowieka

Niniejszy projekt badawczy zogniskowany jest na zastosowaniu odwotan do
przekazu muzycznego, a konkretnie utwordéw zaliczanych do rapu, w toku zajeé
edukacyjnych, by zilustrowa¢ prezentowane tresci ksztalcenia wynikajace z podstawy
programowej (lub bedace jej rozwinigciem). Autorka zdecydowata si¢ na wybor rapu,
a w jego ramach konkretnych utworéw ze wzgledu na osobiste preferencje, kierowata
si¢ rowniez danymi dotyczacymi aktywnos$ci mtodych ludzi w §wiecie wirtualnym.
Powotujac si¢ na raport Panstwowego Instytutu Badawczego NASK z listopada
2023 roku mozna stwierdzi¢, iz: ,,W cyklicznym badaniu ,,Nastolatki 3.0”, ktore
badacze z NASK przeprowadzili juz piaty raz, mtodzi ludzie deklarujg, ze w Internecie
szukajg przede wszystkim rozrywki — stuchanie muzyki 75%, ogladanie filmoéw oraz
seriali 59%, granie w gry online 46% i interakcje spoteczne — kontakty ze znajomymi
64%, korzystanie z serwisow spotecznosciowych 42%” (https://www.nask.pl/pl/aktu
alnosci/5316,Co-robia-nasze-dzieci-w-sieci-czyli-Raport-z-najnowszego-badania-NAS
K-Nastolatki.html, dostegp: 20.01.2025). Z zaprezentowanych danych ogoélnopolskich
wynika, ze Internet jest dla wielu mtodych ludzi polem aktywnosci rozrywkowej,
a shuchanie muzyki plasuje si¢ wysoko w wymienionych przez nastolatki aktywnosciach,
w ktore na jego polu si¢ angazuja. Warto odnies¢ si¢ do badan dotyczacych tego,
jakiej muzyki stucha mtodziez, by moc przypuszczaé, czego moga stuchac nastoletni
uczniowie, korzystajac z Internetu. W $wietle prowadzonych ogdlnopolskich badan
Polacy (zréznicowana wiekowo grupa) stuchaja bardzo zréznicowanej muzyki:

Najczgsciej stuchanymi gatunkami sa: pop (36%), rock (34%), muzyka
klasyczna (23%), disco polo (19%), rap, hip-hop (17%), dalej plasuja si¢ jazz,
metal, elektronika, dance, muzyka dawna, blues czy filmowa. W muzyce
klasycznej czgsciej gustuja kobiety oraz osoby starsze, wsrod mtodych
kroluje rap, pop i rock (https://ruchmuzyczny.pl/article/4653-czego-i-jak-
sluchaja-polacy; nck.pl (opr. M. Ciupka), dostep: 8.12.2024).

Odnoszac si¢ za§ do upodoban muzycznych typowo nastoletnich odbiorcow,
aktualne badania przeprowadzit portal DlaNastolatek.pl. Poddano badaniom w ich toku
100 os6b w przedziale wiekowym 13-23 lata. Badania objety zagadnienia dotyczace
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tego, jak czesto mtodzi ludzie stuchaja muzyki, w jakiej formie to robig, czy lubig
co$ jes¢ podczas stuchania muzyki, jakg wolg muzyke — polskg czy zagraniczna,
z kim i gdzie stuchajg najczesciej muzyki, jakie gatunki muzyki szczegodlnie lubig stuchaé
I z jakiego powodu oddaja si¢ stuchaniu muzyki. Badani mogli takze poda¢ tytuly
ulubionych piosenek oraz ich wykonawcoéw, a takze wymieni¢ nazwy ulubionych
wykonawcow/zespotow. Z perspektywy publikacji Autorki niniejszego projektu
najistotniejsze sa odpowiedzi mtodych dotyczace stuchanego gatunku muzyki —
35% stucha pop, 22% rap, 21% rock (pozostate gatunki uzyskaty wskazania ponizej
10%, disco i jazz po 1%). Tworcy portalu i autorzy opracowania wytypowali sposrod
odpowiedzi respondentow 7 najczeSciej podawanych przez nich ulubionych utworow
muzycznych — 2 sposrod nich to utwory rapowe: Pigkny swiat artystow 0 pseudonimach
Gibs i Kietas (Mateusz Przybylski i Lukasz Kietczewski) oraz Na okrggfo artysty —
Kuban (Jakub Kietbinski). Wsérod ulubionych zespotéw pojawia sie Bitamina, zespot
grajacy rap (ale nie tylko) (artykut z dnia: 23.06.2023, https://www.dlanastolatek.
pl/jakiej-muzyki-lubi-sluchac-mlodziez/). Przedstawione badania pokazuja, ze rap jest
jednym z gatunkow stluchanym przez znaczaca grupe miodziezy, cho¢ nie musi by¢
zrodtem ulubionego utworu czy wykonawcy. Nieco inaczej przedstawiajg si¢ wyniki
badan M. Greoen z portalu trojmiasto.pl (data ukazania si¢ materiatu 23.11.2023).
Przywotano w nim badania ,,Mtodzi i muzyka”, przeprowadzone w 2023 roku przez
bileteri¢ Biletomat.pl we wspoélpracy z firmg badawcza. Ciekawos¢ (na probie
600 o0sob, bedacych w grupie wiekowej 18-24 i 25-34 lata). Wyniki tych badan wskazuja,
iz w pytaniu (zapewne wielokrotnego wyboru) dotyczacym rodzaju stuchanej muzyki
75% o0s6b odpowiedziato, ze stucha popu, 57 % — rapu, 50% — rocka, 47% — dance,
34% — disco polo. Muzyka dla 59% badanych byta zwigzana z wywotywaniem silnych
emocji. Wsrod ulubionych wykonawcow wymieniono artystow, takich jak: Sanah,
Bedoes, 2115 (jest to grupa), Sobel, Young Leosia, Mata, Dawid Podsiadto, The
Weekend (https://www.trojmiasto.pl/rozrywka/Zmiany-w-podejsciu-do-muzyki-Disco-
polo-juz-tak-nie-boli-mlodych-n184072.html, dostep: 22.01.2025). W gronie tych
artystow: Bedoes, 2115, Mata to artysci tworzacy glownie rap, zas Sobel, Young Leosia,
The Weekend rowniez wykonuja utwory w tym gatunku, cho¢ tworza tez w innych
gatunkach muzycznych. W analizie wynikéw badan udostepnionych w cytowanym
materiale odniesiono si¢ tez do tego, ze wedtug deklaracji 74% badanych stuchaja
oni muzyki minimum kilka razy w ciggu dnia. W grupie badanych 18-24 lata 10%
lubi stucha¢ muzyki z przyjaciétmi, a az 72% woli czyni¢ to samotnie. Mtodzi dorosli
wskazali, ze takie decyzje dotyczace stuchania muzyki majg zwigzek z tym, iz muzyka
jest dla nich zwigzana z relaksem, odcinaniem si¢. Zwracali uwagg rowniez na to, ze
stuchanie muzyki w wiekszym gronie rodzi napigcia wynikajace z roznych gustow
muzycznych. Dla podjetego projektu badawczego ma znaczenie réwniez poruszenie
w badaniach tematyki zrodet, z jakich mtodzi czerpiag muzyke. Mtodzi wskazali na
media spotecznosciowe jako baze¢ do czerpania muzyki i nosnik do jej przekazu
znajomym. Wsrod konkretnych wskazywali na ,,trzy kanaty social media: YouTube
(99% z niego korzysta) z uwagi na darmowy dostep, Facebook (97% osob z niego
korzysta) i Instagram (82% badanych korzysta z platformy)” (https://www.trojmiasto.
pl/rozrywka/Zmiany-w-podejsciu-do-muzyki-Disco-polo-juz-tak-nie-boli-mlodych-n
184072.html, dostep: 22.01.2025).
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Z przedstawionych badan wynika, ze postuzenie si¢ muzyka do prezentowania
treSci ksztalcenia moze by¢ cenne, poniewaz mtodzi ludzie stosujg ja w celach
rekreacyjnych, zajmuje ona wazne miejsce w ciaggu ich dnia (czg¢ste stuchanie), maja
z nig pozytywne skojarzenia (relaks). Mozna zatem przyjac, ze zastosowanie na
zaj¢ciach utworow muzycznych z gatunku rap, hip-hop moze przynies¢ pozytywne
edukacyjne efekty ze wzgledu na fakt odnoszenia si¢ do rodzaju przekazu znanego
odbiorcom i akceptowanego przez nich. Warto przywota¢ na dowdd tego twierdzenia
utwor kabaretu OT.TO Rap Tadeusz (https://www.youtube.com/watch?v=kpFOBT
Q5CY, dostep: 22.01.2025), w ktérym Wojciech Piekarczyk i Wojciech Wisniewski
$piewaja. ,,to, CO juz umiem, to zapomng po dziesigciu minutach, po co mi to wszystko
I za co ta pokuta, ale stysze za Sciang MC Hammer — trzeba trafu i odkrytem, Zze mozna,
ze tylko trzeba rapu. Wtedy wszystkiego mozna si¢ nauczy¢ na pamie¢” (30 sek. filmu:
https://youtu.be/kpF9B_TQ5CY?t=29, dostep: 22.01.2025). Mysle, ze jesli pomimo
wszystko odbiorca ma watpliwosci dotyczace kwestii wykorzystania rapu w edukacji,
chce odpowiedzieé, iz wiem, 0 czym mowie (a raczej pisze¢) i odwotam si¢ do argumentu
z tekstu piosenki kabaretowej: ,,potem moéwie juz na glos, wiec pokazcie mi papier,
kto powiedziat i kiedy, ze Mickiewicz to nie raper!” (3 i 45 sek. filmu: https://youtu.be/
kpF9B_TQ5CY?t=220, dostep: 22.01.2025). Mimo poruszenia tematyki satyrycznej,
Autorka zaznacza, ze zupetnie powaznie (nie dla zartu) uznaje przydatnos¢ rapu na
zajeciach edukacyjnych i jest przekonana, iz jego zastosowanie moze wzbogacic lekcje
0 dodatkowe walory artystyczne, estetyczne i przetozy¢ niektore tresci edukacyjne
na blizszy mlodziezy jezyk. Dodatkowo warto nadmieni¢, ze poglad polegajacy na
tym, iz nawet o sprawach tak powaznych jak religia/Bog (w aspekcie wykorzystania
rapu na lekcjach religii) mozna mowi¢ roznymi Srodkami wyrazu, zostat juz
podsumowany w licznych tomach (i niejednym Tomie) na gruncie teologicznym.
Uwidacznia to ponizszy cytat:

Stanie za$ na stanowisku, ze w wypowiedziach o Bogu nalezy koniecznie
uzywacé jedynie tego jezyka i wyrazen, jakie Pismo §w. do Boga stosowato
I nam je przekazywato, prowadziloby do niedorzecznego wniosku, ze
nikt nigdy nie moégtby moéwi¢ o Bogu innym jezykiem, jak tylko tym,
w ktorym pierwotnie Pismo $w. Starego i Nowego Testamentu zostato
nam podane (https://www.katedra. uksw.edu.pl/suma/Suma%203.pdf, s. 23,
dostep: 20.01.2025).

Mozna tez odwotac si¢ w tym aspekcie do teologicznego zatozenia noszenia
i tworzenia w sobie obrazu Boga, przywota¢ tekst Jr 15, 198, Podjety temat badawczy,
co uwidoczniono w powyzszym akapicie niniejszej publikacji (mimo szacunku dla
jego doniostoscei i tresci przekazu), bedzie prezentowany z nutami komizmu (ktore, by¢
moze odbiorca dostrzeze)®. Zastosowanie wypowiedzi nacechowanych humorem

8 Teraz Autorka zacheca odbiorcow do: 1. Przettumaczenia imion $w. Tomasza i autora cytowane;j ksiegi starego
testamentu na jezyk angielski. 2. Ztozenia przettumaczonych imion w tytul bajki Disneya. 3. Oblozenia si¢
dzietami §w. Tomasza i wspomniang ksiggg prorocka w trakcie ogladania tej bajki (jej odcinki sg np. na
YouTube). 4. Poswiecenia tyle samo czasu na czytanie zgromadzonych wokot siebie dziet co na ogladanie bajki.

® Autorka zdaje sobie sprawe z odwotan do $miechu w wymiarze religijnym dokonanych przez $w. Franciszka
Salezego (danych jako przyktad rozréznienia migdzy grzechem a niedoskonatoscia) (np. za: https://www.ultr
amontes.pl/salezy i 14.htm, dostep: 17.01.2025) jednak tu ma na mysli raczej mozliwe interpretowanie przez
odbiorcg $miechu/radosci w kontekscie Lk 10,21. Ma nadziejg, ze zaden czytelnik nie potaczy aluzji do $miechu
w niniejszej publikacji z 4 wersetem psalmu 2.
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w zamysle Autorki nie ma ostabi¢ powagi prezentowanych tresci, ale wprowadzic¢
dodatkowe walory, ktore zogniskujg uwage odbiorcow na niektorych tresciach,
ulatwiajgc ich zapamigtanie. Majac na wzgledzie zroznicowang wrazliwosé ludzi na
komizm, dowcip i jego zastosowanie, warto nadmienié¢, ze zabiegi o charakterze
komicznym majg swoje umocowanie w teorii naukowej (Tokarz, 2006, s. 82-87).
Komizm wykorzystany w niniejszej publikacji zwigzany jest z zastosowaniem analogii
I metafor oraz wieloznacznych stow, ktore w zaleznosci od przedmiotu nauczania,
kontekstu sytuacyjnego, tematu zaje¢ mogg unaoczni¢ dodatkowe znaczenia tresci
zawartych w materiatach dydaktycznych skierowanych do nauczycieli w ramach
opracowanego projektu badawczego. Nauczyciele/pedagodzy w toku realizacji zajeé
dzigki takiemu zastosowaniu komizmu mogg dowolnie z niego korzystaé¢, ujawniajac
jego istnienie lub ignorujac go (jesli nie maja poczucia humoru adekwatnego do tego
posiadanego przez Autorke), wedlug wiasnej decyzji. Majac $wiadomos$¢ dowolnosci
wykorzystania odniesien humorystycznych przez odbiorcéw, mozna odwotac si¢ tez do
pogladu J. Koniora, twierdzacego, ze ,,Myslenie przez analogi¢ jest jedng z pierwotnych
I bodaj najpowszechniejsza forma zachowan poznawczych cztowieka” (2004, s. 67).
Na tej podstawie mozna mie¢ nadziej¢, ze zastosowanie wspomnianych humorystycznych
odwotan analogicznych nie zniecheci odbiorcow (i nie bedzie dla nich negatywnym
zaskoczeniem), ale zmotywuje ich do dalszej lektury niniejszego opracowania.
Kolejne odniesienie badawcze dotyczy mozliwosci przeniesienia rapu do edukacji.
Jego opisem na grupie studentéw i umocowaniem teoretycznym wykorzystania rapu
w edukacji zajmuje si¢ M. Pryszmont-Ciesielska (aktualnie publikujaca pod nazwiskiem
M. Pryszmont) i J. Golonka-Legut. Autorki poruszaja tematyke wykorzystania rapu,
utworow z tego gatunku muzycznego, a takze teledyskow rapowych w edukacji.
Odwolujac si¢ do siggania po teledyski jako srodki wyrazu, piszg one: ,,z jednej strony
zainteresowane $wiatem spotecznym opisanym za pomoca obrazu, z drugiej strony
realizowane z uzyciem wizualnych strategii i metod badawczych — stanowig interesujaca
praktyke spoteczng” (Pryszmont-Ciesielska, 2016, s. 68; za: Golonka-Legut, Pryszmont-
-Ciesielska, 2018, s. 90). Wspomniane autorki zwracajg tez uwage na rdézne sposoby
wykorzystania teledysku w praktyce badawczej, dajac 3 gtowne odniesienia: ,,(1);
jako materiat zastany powigzany z materiatami wywotanymi, np. narracjami (2); jako
dowdd podpierajacy wnioski, lub ilustracja dla wnioskéw uzyskanych z badan (3)”
(Ibidem, s. 90). Istotne z punktu widzenia zaj¢¢ edukacyjnych z mtodzieza wydaje
si¢ szczegodlnie istnienie 2 mozliwosci, Kiedy to ekspozycja teledysku jest taczona
z opiniami, refleksjami nauczycieli i uczniow/wychowankéw odnosnie do tresci
utworéw W konteks$cie ich wtasnej percepcji znaczen ujgtych w prezentowanym
materiale. Autorki, powotujac si¢ na poglady M. Jezierskiego i U. Jareckiej, wyjasniaja,
ze teledysk jest formg umiejscowiong na pograniczu filmu i muzyki, nie nalezy go
traktowac jako jedynie forme ilustracji do muzyki, ale autonomiczne dzieto obejmujace
obraz, muzyke, tekst lub muzyke i obraz (Ibidem, s. 91). Autorki prezentuja na
przyktadzie utworu The Last Refugee Rogera Watersa mozliwos¢ analizy i interpretacji
teledysku (odnoszg si¢ do analizy tego utworu w gronie studentéw). Ukazujg w tym
celu nie tylko metodologig pracy z utworem, ale rowniez prezentuja narzgdzie pomocne
do tego celu w formie tabeli. Taka propozycja daje podstawy do przeniesienia sposobu
pracy metodologicznej w procesie badawczym na metodyczny tok postgpowania
w trakcie zaj¢¢ edukacyjnych. Ukazane przez autorki mozliwosci naukowego opracowania
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teledyskow dzigki autorskim narzgdziom analizy i interpretacji w toku badan naukowych
pozwalajg W poprawny merytorycznie sposob tworzy¢é metodycznie przydatne
narzedzia analizy i interpretacji teledyskéw na potrzeby edukacyjnej. W ten sposéb
tok postepowania metodologicznego moze by¢ potaczony z tokiem pracy na lekcji/
zajeciach, a metodologia naukowa z metodyka (w tym przypadku z tworzeniem
srodkow dydaktycznych).

Istotne jest tez to, ze M. Pryszmont podkresla wartos¢ przekazu istniejacego
w rapie. Odwotuje si¢ ona do negatywnych konotacji, wskazujac, ze utwory tego
gatunku muzycznego taczone sg cze¢sto ,,z buntem i sprzeciwem, sprzyja tamaniu
przyjetych standardow spotecznych, a nawet kulturowych i estetycznych” (Pryszmont,
2023, s. 56). Rapowanie jako rytmiczne wypowiadanie stow do podktadu muzycznego
potaczone jest z innymi zjawiskami spotecznymi i stosowaniem réznych technik
muzycznych tworzenia utwordéw. Rap jest powigzany z terminem ,,kultura hip-hopowa”,
ktora to zaczeta w Polsce rozwijac si¢ w latach 90. jako poktosie zmian systemowych.
Istotne jest to, ze w utworach rapowych ich autorzy odwotuja si¢ do swoich osobistych
przezy¢, a poprzez muzyke, obraz i stowo przekazuja swoje osobiste do§wiadczenie,
poglady (Ibidem, s. 56). Niezmiernie istotne jest rowniez odwotywanie si¢ W rapie
do wartosci waznych dla tworcoéw tego gatunku (Pryszmont, 2020; Jachimowicz, 2023).
Mimo zrédet rapu w kulturze ulicznej i czestego taczenia tego gatunku z buntem,
jego propagatorzy i tworcy dokonuja ekspresji wiasnych postaw i istotnych dla nich
idei, ktorymi niejednokrotnie sg: tolerancja, szacunek dla réznorodnosci i dialogu,
przyszle zycie, marzenia, najblizsi, sens zycia. Dostrzega si¢ w utworach rapowych
rowniez niebezpieczenstwo plynace z zycia pelnego intensywnych przezyc¢, konsumpcji
I uciech, a takze konieczno$¢ unikania tych, ktore sg negatywne (Pryszmont, 2020,
s. 76-77; Jachimowicz, 2023). M. Bienkowska ukazuje natomiast w przekrojowym
zestawieniu utworow rapowych tematy zwigzane z pozytywnymi wartosciami, jakimi
zajmuja si¢ raperzy w swoich utworach, a sa to: patriotyzm (ogélnopolski i lokalny),
rodzina jako naczelna wartos$¢, wartosci etyczno-moralne (do ktérych wiaczono
bezposrednie adresowanie utworéw do Boga, odnoszenie si¢ w tekstach utworéw do
jednej lub kilku Os6b Boskich oraz poruszanie tematu religii), np. istnienia Boga,
utozsamiania sie i odbiorcy z Bogiem?!?, grzechu, zbawienia itp. (Bienkowska, 2018,
S. 462-465). W kontekscie tworczosci rapowej o typowo religijnych odniesieniach
warto wspomnie¢ 0 dziatalnosci ks. Jakuba Bartczaka, Besiu (Lukasza Besia), Tau
(Piotra Kowalczyka), Dj Jonasa (Jonatana Blanka) oraz ich akcji odbywajacej si¢
w 2014 roku pn. Pokoj nauczycielski, promowanej przez klip i utwor ,,Wspdlny
Mianownik” (https://www.popkiller.pl/2014-06-08%2Cvideo-dnia-pokoj-nauczyciels
ki-tau-ks-bartczak-besiu-wspolny-mianownik, dostep: 28.01.2025). Byt to ogolnopolski
cykl imprez zawigzanych z promocja ptyty i koncertami o tematyce ewangelizacyjnej
oraz wspolnotowej. Warto tez przywotaé cykliczng akcje ,,Nie zmarnuj zycia” —

10 M. Biefikowska powotuje sie m.in. na utwor Paktofoniki Jestem Bogiem, cytujac fragment jego refrenu ,,Bo
ja jestem Bogiem, Uswiadom to sobie, Ty tez jestes Bogiem, Tylko wyobraz to sobie” jako przyklad autoafirmacji
uzewnetrznionej przez artystow (2018, s. 465). Odnoszac si¢ do tego utworu, warto podkresli¢, ze Autorka
niniejszej publikacji i podjetego projektu podziela w wymienionym zakresie zdanie M. Bienkowskiej i zaznacza,
iz nie ma intencji dokonywania zadnych negatywnych, aluzyjnych odniesien do redemptorystow. Podziwia
ich za refleks i umiejetnosci udzielania cietej riposty z zachowaniem zimnej krwi. Poza tym poleca, poza
oficjalnym teledyskiem z serwisu YouTube (za: https://www.youtube.com/watch?v=u3 HeJFr01T0, dostep:
12.07.2025), réwniez ten z 30. koncertu POL'AND'ROCK FESTIVAL z 2024 rejestrowanego przez kreciotatv
(za: https://www.youtube.com/watch?v=X52ha7KhWa8&t=4s, dostgp: 12.07.2025).

_28—



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

RYMcerze w szkotach, ktorej tworcami sg Besiu i Dj Yonas, ktorzy od 2013 roku
odwiedzili juz ponad 2000 szkot w ramach projektu, poprzez ktéry realizujg cele
zwigzane Z pozytywnymi wychowawczo wartosciami. Sg to:

— profilaktyka uzaleznien;

— uswiadomienie zagrozen zwigzanych z uzywkami;

— zmiana postawy u mlodziezy;

— zachecenie do rozwijania swoich zainteresowan;

— przedstawienie uniwersalnych wartosci;

— wzmocnienie autorytetu Grona Pedagogicznego (https://rymcerze.pl/,

dostep: 29.01.2025).

Autorzy proponujg W trakcie realizacji dziatan projektowych interesujgce oraz
nowatorskie aktywnosci, obejmujgce zajecia edukacyjne trwajace 2 godziny lekcyjne,
spotkanie Besia, Dj Yonasa z mtodzieza, miniwyktady profilaktyczne i wykonywanie
utworéw muzycznych RYMocerzy, interakcje z mtodzieza — w tym konkurs freestyle
(z nagrodami). Organizatorzy oferuja ponadto pomoce metodyczne dla nauczycieli
pod postacig 15 scenariuszy lekcji rozszerzajacych tematyke projektu (Ibidem, dostep:
29.01.2025). Zaprezentowana oferta edukacyjna i wartosci poruszane w projekcie
realizowanym poprzez muzyke raperow uwidaczniajg ich zogniskowanie na
wartosciowe z punktu widzenia rozwoju mtodego pokolenia cele edukacyjne, bez
wzgledu na ich pézniejsze wybory zyciowej edukacyjnej drogi badz tez aktualnie
nauczanego przez nauczyciela przedmiotu.

Zaprezentowane tresci z zakresu badan nad stuchaniem muzyki przez mtodziez
I wykorzystaniem rapu w edukacji pozwalaja dostrzec dwoiste oblicze tego gatunku
muzycznego. Jest on (wedlug wigkszos$ci badan) drugim w kolejnosSci najczesciej
stuchanym gatunkiem muzycznym w gronie mtodych odbiorcow. Cho¢ ma korzenie
lokujace go w przestrzeni miejskich blokowisk i prozie zycia, to bardzo czg¢sto uzywany
jest do wyrazania osobistych, biograficznych odniesien zwigzanych z uzewnetrznianiem
pozytywnych wartos$ci zyciowych. Warto rowniez zauwazy¢, ze w aspekcie zrodet
rapu jako gatunku wywodzacego sig¢ z buntu i kontestowania rzeczywistosci, warto —
w konteks$cie celow edukacyjnych i utworéw rapowych promujacych pozytywne
warto$ci — interpretowac te utwory jako niezgode na wspotczesne zapominanie
0 owych pozytywnych celach dazen ludzkich i walke 0 nie. By zakonczy¢ teoretyczne
rozwazania wprowadzajace, kieruje Czytelnikow do utworu Peka lustro! Buki —
Mateusza Danieckiego (za: https://www.youtube.com/watch?v=bld1uhJxvW4, dostep:
25.01.2025) (wersja ptyty ,,Po drugiej stronie lustra” z dnia 28 lipca 2011 roku).

Zatem zapraszam Czytelnikow na druga strone kartki, lustra i do poszukania
innych stron lub perspektyw rzeczywistosci... Zachgcam do przeczytania tej publikacji
z mysla przewodnig, by kreatywna komunikacja edukacyjna w perspektywie naszego
cztowieczenstwa i odnajdywanie w niej aspektu oryginalnosci stale odradzaty w nas
che¢ siggania do oryginatow literatury/zrodet. Zwazywszy na intertekstualny charakter
rapu, na podstawie teledyskow i tekstow utworow (wykorzystujac tez wieloznaczno$é
stow stosowanych w jezyku polskim) mozna w niniejszej publikacji doszuka¢ si¢
odwotan do publikacji i utworéw, ktore nie zostaly uwzglednione w bibliografii. Drogi
Czytelniku, badz jak Harrison Ford, poméz Autorce odnalez¢ zaginione Zrddia. ..

11 Stow z tekstu piosenki brzmigcych: ,,Dzisiaj peka tu lustro” Autorka nie utozsamia w perspektywie religijnej/
komunikacji transcendentalnej wylacznie z momentem czytania tej publikacji ani czasem terazniejszym.
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II. Podstawy metodologiczne projektu wtasnych badan

Osadzenie niniejszych paradygmatéw badawczych dokonano z perspektywy
orientacji hermeneutycznej:

Hermeneutyczne poznanie wywodzi si¢ z przezywania zycia, natomiast
przyrodnicze jest poznaniem obiektywizujacym $wiat w kategoriach
przedmiotowych, ktoére poddajg si¢ operacjonalizacji. Dilthey zauwaza,
ze nie kazde przezycie jest przestanka poznania naukowego, ale kazde
poznanie humanistyczne ma swoje zrédto W przezyciu rzeczywistosci
(file:///C:/Users/Dell/Downloads/smiszczak,+%7B$userGroup%7D,+119
-138+adamska.pdf, s. 123; za: Dilthey, 2004).

Opierajac rozwazania teoretyczne na ujeciu hermeneutycznym interpretowania
doswiadczenia ludzkiego z perspektywy: rozumienia, jezyka, komunikacji, a takze
wykorzystanych w komunikacji stow, zdecydowano si¢ uszczegdtowic te orientacje
do konkretnych parametrow metodologicznych. Ujecie hermeneutyczne daje bardzo
elastyczne mozliwosci podejscia badawczego w jego wymiarze teoretycznym oraz
empirycznym, zar6wno W odniesieniu do metod, technik, jak tez narzg¢dzi, co stato
si¢ powodem jego wyboru. Zasadniczo w jego ramach dominowac bedzie akcent na
hermeneutyke metaforyczng, odnoszaca si¢ do réznych znaczen komunikacji osobowej/
Osobowej (ktorg na zajeciach z religii mozna potaczy¢ z zastosowaniem hermeneutyki
biblijnej), co Autorka zaznacza pod koniec wczesniejszego rozdziatu, stosujac analogie
do utworu Peka lustro Mateusza Danieckiego. Hermeneutyke dostowna stosuje Autorka
jedynie w kontekscie metody autoetnografii jako opis wiasnych doswiadczen (Autorka
proponuje odniesc¢ si¢ do przypisu: Kasperczyk, 2014, s. 37), ktére byly jej udziatem
poprzez uczestnictwo w nich lub ich obserwacje w zyciu spotecznym.

I1.1. Paradygmaty edukacyjne we wlasnym projekcie badawczym

Niniejsza praca w aspekcie metodologicznym oparta jest tacznie 0 zalozenia
paradygmatu konstruktywistycznego oraz partycypacyjnego (w jego odmianie
partycypacyjno-podmiotowej). Wykorzystano zastanie zatozenie triangulacji, ktora
jest ,.Eaczenie roznych perspektyw metodologicznych w badaniu jednego obiektu,
zjawiska czy procesu” (Dziewiatkowska-Koztowska, Ulanowska, 2022, s. 150). Jak
zaznacza Autorka, zwigzane jest to z: mozliwoscig optymalizacji procesu badawczego,
bardziej holistycznego spojrzenia na badanie zjawiska, uymowanie poznawanych
zjawisk z réznych perspektyw, w roznorodnych aspektach. Badaczki uwazaja, ze
zastosowanie triangulacji wigze si¢ z ograniczonos$cig poznawania zjawisk z perspektywy
wylacznie jednego podmiotu badanego (lub grupy podmiotéw) oraz poprzez jedno
narzgdzie badawcze.

Przyjecie w niniejszym projekcie badawczym perspektywy paradygmatu
konstruktywistycznego zaktada ,,powstawanie W procesie interakcji instytucji
spotecznych i systemoéw wiedzy, a wigc utrwalonych struktur, ktore rowniez poprzez
interakcje sa podtrzymywane lub modyfikowane” (Zduniak, 2017, s. 287). Co wigcej,
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owe struktury wiedzy tworzone sa trojstopniowo, W trakcie: ,,eksternalizacji — czyli
artykutowania subiektywnych do$wiadczen oraz znaczen, obiektywizacji — procesu
przetwarzania tego, co wyartykutowane, W rzeczywisto$¢ dostepng rowniez dla
innych, a wigc we ,,wspolny $wiat znaczen”, a takze internalizacji — przyswajania
przez jednostke tego, co zostato juz spotecznie zobiektywizowane” (Ibidem, s. 288).
W niniejszych badaniach konstruktywistyczna perspektywa obejmowac bedzie zatem
wszystkie podmioty edukacji (i Osoby) zaangazowane W proces tworzenia znaczen
I ich obiektywizowania, by z kolei mogty one podlega¢ internalizacji jako materiat
edukacyjny, poprzez ktéry moga by¢ realizowane cele edukacyjne wynikajace
z zalozen projektu. (W perspektywie teologicznej Autorka proponuje interpretowac
Osoby Boskie jako Byt nalezacy do wspdlnoty, W nig wiaczony i komunikujacy si¢
w niej (np. J 1,14; Ap, 21, 3) na 3 sposoby).

Kolejnym istotnym dla projektu jest paradygmat partycypacyjny, ujety w jego
odstonie partycypacyjno-podmiotowej. W paradygmacie tym ,,proces badawczy jest
procesem dialogicznym, wszystkie uczestniczgce W nim strony ucza si¢ wzajemnie
od siebie, wnosza nowa wiedze¢ | umiejetnosci, a rezultat badania wytania si¢ we
wspotdziataniu” (Pushor, 2008; za: Bielska-Prus, 2013, s. 35). Istotne jest rowniez
to, ze w procesie badawczym podkresla si¢ wptyw badacza na wspottworzenie wynikoéw
badan, nie tylko polegajacy na opracowaniu wynikow badan, ale wynikajacy z jego
biografii, pozycji, osobistego doswiadczenia (Bielska-Prus, 2013, s. 32). W ramach
niniejszych badan Autorka akcentuje podmiotowe traktowanie uczestnikow procesu
badawczego w trakcie catego jego trwania i ich aktywny w nim udziat, cho¢ w ramach
réznych rol i1 z réznymi mozliwos$ciami ksztattowania tego procesu na poszczeg6lnych
jego etapach. Badacz jest traktowany nie tylko jako tworca i projektujgcy proces
badawczy, ale jego aktywny uczestnik, ktorego poglady i sposob postrzegania swiata
maja wplyw na prezentacj¢ materiatu badawczego oraz jego realny ksztatt.

Akcentuje tez role obiektywnego kosmosu — zewnetrznego odniesienia jako
koniecznos$ci obiektywizowania w $wietle przyjetych naukowo kryteriow dokonywanych
osobistych odniesien uczestnikow — za ich dokonywanie be¢dzie odpowiedzialna
badaczka (w czesci wstepnej poswieconej przekrojowej analizie zrodet dotyczacych
podjetych zagadnien dokonywanych z perspektywy Autorki) oraz nauczyciel w trakcie
realizacji zaj¢¢. Paradygmat ten zaktada zaangazowanie uczestnikow w proces
badawczy. Pozwoli to w dziataniu wytworzy¢ wiedz¢ w oparciu o decyzje podejmowane
w trakcie zaje¢ edukacyjnych, uwidocznione jako aktywnosci podmiotow, czyli ich
konkretne dziatania edukacyjne.

Interesujace uszczegdlowienie paradygmatu partycypacyjnego do jego
podmiotowo-partycypacyjnej odstony opisuja M. Ciechowska i M. Szymanska,
powotujac si¢ na zdanie K. Wojtyly, ktory podkresla osobowy charakter jednostek
bedacych badaczami i badanymi. Cytujac K. Wojtyle, pisza: ,,Cztowicek jako osoba
,przez swoje wnetrze i zycie wewnetrzne (...) tkwi w §wiecie przedmiotowym (...)
tkwi w nim w sposéb dla siebie wiasciwy i znamienny” (Ciechowska, Szymanska,
2018, s. 43; za: Wojtyta, 2001, s. 24), a takze podkreslajg fakt, ze w tym paradygmacie
badacz i badany tworzy ,,odniesienie do wlasnego «ja»”, stanowigce istotny element
samostanowienia” (Ciechowska, Szymanska 2018, s. 43; za: Wojtyta, 2000, s. 154)
w trakcie nawigzywania relacji ze swiatem i innymi osobami, w tym przypadku
w procesie komunikowania si¢ w trakcie edukacji. Autorki podkreslaja, ze paradygmat
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ten zaktada podmiotowe traktowanie siebie w procesie dyskusji, z petng otwartoscia,
a takze odnosza si¢ do tego, ze pewne zobiektywizowanie poznania W jego obrebie
ma doprowadzi¢ do tego, by rzeczy byty ujawniane w prawdzie, w zgodzie z ich istota.
Zachowanie tych wymogéw spoczywa na nauczycielu oraz jego przygotowaniu
merytorycznym i odwotywaniu si¢ do niepodwazalnych prawd naukowych oraz
Objawienia (dotyczy gtownie religii, cho¢ z perspektywy nauczycieli chrzescijan to
si¢ niewatpliwie zazg¢bia znaczeniowo). Istotne jest w tym paradygmacie rowniez
podkreslenie wolnoséci podmiotu dokonujacego wyborow i podejmujacego decyzje.
Wspomniane autorki, odwotujac sie do konkluzji K. Wojtyty i M. Czerpaniak-Walczak,
zaznaczajg: ,,czlowiek — 0soba — posiada wolng wole, jest tez panem samego siebie”
(Wojtyta, 2001, s. 26; za: Ciechowska, Szymanska, 2018, s. 44), co ksztaltuje w nim
odpowiedzialno$¢, odwage, rozumnos¢, godnosé i uczy odnoszenia do konsekwencji
wilasnych dziatan i podejmowanych decyzji. Autorki, poruszajgc w opisie paradygmatu
partycypacyjno-podmiotowego rolg osoby samego badacza, pisza:

Cokolwiek podejmuje badacz w zakresie swojej pracy, zawiera to element
subiektywny. Zawsze dokonuje on jakiego$ wyboru; zawsze pojawia si¢
jaki$ dylemat moralny stanowiacy przedmiot refleksyjnej odpowiedzi na
nurtujace badacza pytania, chociazby najprostsze dotyczace celu, problemu
badawczego i obszaru badan; zawsze to badacz musi podja¢ decyzje, nikt
bowiem nie moze tego uczyni¢ za niego (Ciechowska, Szymanska, 2018,
s. 44).

Badacz w tym paradygmacie nie jest zatem jedynie osobg ,,przedstawiajaca
dane naukowe” w sposob neutralny, ale aktywnie si¢ do nich odnoszaca, interpretujaca
je przez pryzmat wlasnych doswiadczen, wlasnego postrzegania, podejmujaca
w procesie tak zbierania danych, ich przygotowania i opisu decyzje, w tym rowniez
moralne (i dokonujaca najpierw adekwatnych osadow moralnych). Mozna zatem wrecz
zaryzykowac zdanie, ze w odniesieniu do tego paradygmatu badacz wspottworzy
opisywana przez siebie rzeczywisto$¢ poprzez wybor np. metod i technik opisu,
stownictwa, poziomu generalizacji, przyjetych odniesien teoretycznych, etycznych,
moralnych, itp.

W kontekscie mozliwo$ci zastosowania komizmu w sposobie prezentowania
tresci bedzie on elementem perspektywy Autorki, z ktérej odbiorca bedzie mogt
skorzystac. Istotne jest to, ze publikacja skierowana jest do: nauczycieli, wychowawcow
czy szerzej — pedagogdéw mogacych wykorzystac jej tresci w prowadzonych przez
siebie zajeciach edukacyjnych, co sprzyja przekazaniu idei wykorzystania elementow
komizmu w tworzeniu zaje¢é¢ z uczniami/wychowankami.

Takie roztozenie akcentow ukierunkowuje obraz badan edukacyjnych jako
dialogu osobowych podmiotow posiadajacych wiasne samostanowienia, perspektywy
w odnoszeniu si¢ do istoty danej przez ,.kosmos” (w tym Objawienie) prawdy,
uaktualniajacych si¢ tez w dziataniu bedagcym wolnymi wyborami dokonywanymi
z uwzglednieniem pojawiajacych si¢ stale dylematow, takze tych natury moralnej.
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11.2. Cel i przedmiot wlasnego projektu badawczego
Glownym celem badan jest poznanie perspektyw komunikacji pionowej
I poziomej podmiotow edukacji w ich cztowieczenstwie z uwzglednieniem aspektu
indywidulnego oraz spotecznego w przebiegu zycia. W ramach celu uwzglgdnione
jest poznanie perspektyw komunikacji pionowej podmiotow edukacji dotyczacych:
— aspektow roznic oraz podobienstw wystepujacych pomigdzy ludzmi,
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo;
— opisywania aspektow sumienia doswiadczanych jednostkowo i grupowo;
— spolecznego i 0sobistego doswiadczania zwigzanego z zyciem W ojczyznie
I walkg 0 nia;
— opisywania aspektu spetniania wtasnych marzen;
— opisywania mozliwosci budowania bliskich relacji, gtownie w matzenstwie/
zwiazku w aspekcie szans, zagrozen, poczucia bezpieczenstwa;
— opisywania Mitos$ci jako cnoty i wartosci W zyciu cztowieka;
— opisywania aspektu przemijania w ludzkim zyciu;
— opisywania aspektu Nadziei w spotecznej i jednostkowej przysztosci.

Wyrdznione elementy celu Autorka pragnie zrealizowac jedynie czgSciowo
(i to jest zamierzone ze wzgledu na paradygmat partycypacyjny). Aby umozliwi¢
kompletne urzeczywistnienie celu projektu badan zgodnie z zatozeniami paradygmatu
partycypacyjno-podmiotowego, Autorka dokona: opisu procedury badawczej, jej
podbudowy teoretycznej — w odniesieniu do kazdego z probleméw badawczych.
Zaproponuje tez metody badan, ktorych wykorzystanie przez czytelnikéw niniejszej
publikacji/odbiorcéw bedacych pedagogami pozwoli wiaczy¢ ich w proces badawczy
| sprawi, ze stang si¢ oni pomocnikami badacza i bedg mogli wygenerowaé wsrod
uczniow dalsza czes¢ grupy badawczej. Na koniec zostang zaprezentowane narzedzia
ewaluacyjne, ktore umozliwig kazdemu z odbiorcoéw/pomocnikéw badacza odniesienie
si¢ do tresci projektu i sposobu jego wykorzystania we wtasnej praktyce edukacyjnej.
W ten sposob element partycypowania podmiotow edukacji — pedagogdéw wychowankow/
uczniow W projekcie badawczym zostanie uwypuklony w maksymalny sposéb. Odbiorcy,
zgodnie z zasadg samostanowienia, moga ksztalttowa¢ wilasne zaangazowanie
w realizacj¢ projektu i zdecydowaé, czy, w jakim zakresie i kiedy chcg si¢ zaangazowaé
W jego realizacje. Takie ujegcie celu badan pozwala ulokowac je w badaniach
jednoczesnie diagnostycznych i stosowanych.

Przedmiotem badan w niniejszym projekcie badawczym sa perspektywy
komunikacji pionowej oraz poziomej doswiadczane przez podmioty edukacji w ich
cztowieczenstwie Z uwzglednieniem aspektu indywidulnego i spotecznego w przebiegu
zycia.

11.3. Problematyka badan

W trakcie opracowania procedury projektu badawczego zostat sformutowany
problem gtéwny i wyprowadzono z niego 8 probleméw szczegotowych. Problem
gtowny brzmi: Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej doswiadczane
przez podmioty edukacji w ich cziowieczenstwie z uwzglednieniem aspektu indywidulnego
| spolecznego W przebiegu zycia?
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Problemy szczegotowe, do jakich zostat on doprecyzowany, sa sformutowane

nastepujaco:

1. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace aspektow roznic i podobienstw wystepujacych migdzy ludzmi
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo?

2. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace opisywania aspektow sumienia doswiadczanych jednostkowo
I grupowo?

3. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji
dotyczace spotecznego i 0sobistego doswiadczania zwigzanego Z zyciem
W ojczyznie | walkg 0 nig?

4. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji
dotyczace opisywania aspektu spetniania wlasnych marzen?

5. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace opisywania mozliwosci budowania bliskich relacji, gtéwnie
w malzenstwie/zwigzku w aspekcie szans, zagrozen, poczucia bezpieczenstwa?

6. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace opisywania Mitosci jako cnoty | wartosci W zyciu cztowieka?

7. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczacych opisywania aspektu przemijania w ludzkim zyciu?

8. Jakie sg perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczacych opisywania aspektu Nadziei w spotecznej i jednostkowej
przysztosci?

11.4. Opis projektowanej grupy badawczej

Grupa badawcza ma charakter otwarty i jest tworzona w toku badan przez
czytelnikow/odbiorcow niniejszej publikacji — wynika to z przyjecia paradygmatu
podmiotowo-partycypacyjnego. Autorka projektuje grupe badawczg, ale dopuszcza
Jjej modyfikacje — wystepuje W niniejszej publikacji w podwdjne;j roli: badacza oraz
osoby badanej. W sktad grupy badawczej w niniejszych badaniach wchodza: Autorka,
pedagodzy/nauczyciele/wychowawcy bedacy adresatami tej ksigzki, wychowankowie/
uczniowie (poprzez fakt realizacji przez nauczycieli materiatow dydaktycznych oraz
scenariuszy na zajgciach edukacyjnych). Cho¢ docelowo Autorka kieruje swoja
publikacje do pedagogow (jako jej adresatow), zdaje sobie sprawe, ze nie tylko oni
moga W praktyce okazac¢ si¢ odbiorcami tresci opracowania. Problematyka badawcza
pozwala uczyni¢ z os6b niebedacych pedagogami rowniez czgs¢ grupy badawczej —
kazdy cztowiek jest przeciez podmiotem edukacji (podlega samoksztatceniu oraz
edukacji permanentnej w toku swojego zycia).

Autorka rezygnuje ze stawiania hipotez badawczych z racji wyboru
paradygmatow konstruktywistycznego i partycypacyjno-podmiotowego jako podstaw
projektowania niniejszych badan. Zatozenie zostawienia projektu w ,.fazie tworzenia”
uniemozliwia ich aktualng, ostateczng weryfikacje. Ponadto Autorka chciataby
ukierunkowac¢ realizacj¢ projektu badawczego gtdownie na perspektywe jakosciows,
co dodatkowo uzasadnia rezygnacj¢ z tego elementu procedury badawczej.
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11.5. Metody, techniki, narzedzia zastosowane w projekcie badawczym
Uwzgledniajac zatozenia triangulacji, Autorka powotuje sie¢ na stanowisko
K. Dziewigtkowskiej-Koztowskiej i T. Ulanowskiej, twierdzacych, ze:

istotg 1 jednoczes$nie nicbywalg zaleta modelu eklektycznego jest zatozenie,
ze kazda z metod, z uwagi na swoja specyfike czy zastosowanie, daje
mozliwos¢ otrzymania odrgbnego rodzaju danych, co wazne — roéwnie
warto$ciowych (Dziewigtkowska-Koztowska, Ulanowska, 2022, s. 150;
za: Campbell, Fiske, 1959; Klus-Stanska, 2016; Mazurek-Lopacinska,
Sobocinska, 2018; Urbaniak-Zajac, 2018).

Podobne zdanie do przytaczanego powyzej reprezentuje tez Z. Zbrog (2013).
Autorka w niniejszym opracowaniu proponuje stosowanie strategii jakosciowej badan
(Jednak dopuszcza ewentualng analize ilo$ciowg zebranego materiatu badawczego
uzyskanego od innych badaczy). Jest ona widoczna w subiektywnym ujmowaniu
perspektyw komunikacyjnych badanych (z uwzglednieniem tych posiadanych przez
badacza oraz jego wspodtpracownikow — pedagogdéw, co jest charakterystyczne dla
paradygmatu podmiotowo-partycypacyjnego). Ewentualne zastosowane strategii
ilosciowej uwidocznione jest w tym projekcie w mozliwym liczbowym zestawianiu
odpowiedzi uczniowskich udzielanych w trakcie zaj¢¢ edukacyjnych w formie
zliczanych odpowiedzi ustnych (jesli nauczyciele zechcieliby to notowac) i pisemnych
wypowiedzi na zalgcznikach do zaproponowanych scenariuszy zajeé (jesli nauczyciel
zechcialby je skserowacd i zbiera¢ — notatka z zaje¢¢ jest przeciez whasnoscig ucznia),
ilosciowym opracowaniu odpowiedzi nauczycieli uzyskanych za posrednictwem
ankiety ewaluacyjnej. Strategia jakosciowa w niniejszym projekcie jest uwypuklona:
w dziataniach Autorki, mozliwych dziataniach nauczyciela i uczniow podejmowanych
na zajgciach (posiadajacych na mocy elastycznosci metodycznej znaczaca dowolnosc),
a w trakcie ewaluacji jako jakosciowa analiza odpowiedzi udzielonych na pytania
otwarte ankiety. Zaprezentowane powyzej rozwazania oparte sg na metodologii
prezentowanej przez Z. Zbrég (2013, 2019) odwotujacej si¢ do perspektywy
jednostkowej w badaniach jakosciowych I mozliwego jej ujecia na tle spotecznym
z zastosowaniem roznorodnych metod i technik badawczych (Zbrég, 2013, s. 53).

Zastosowanie triangulacji na gruncie badan majacych charakter projektu
podkreslaja K. Dziewiatkowska-Koztowska i T. Ulanowska (2022, s. 152):

Obejmuje tym samym réznorodne perspektywy podmiotow (biograficzne,
aksjologiczne czy poznawcze) oraz liczne rozwigzania czy rezultaty
(Klus-Stanska, 2016). Jednym z istotnych przyktadow wykorzystania
strategii triangulacji sa migdzy innymi szerokie projekty ewaluacyjne,
w szczegolnosci zorientowane na wieloletnie, zaawansowane programy.
One istotnie wymagaja wieloplaszczyznowego punktu widzenia,
wspolpracy wieloobszarowej, interdyscyplinarnej.

Odwotuja si¢ one do twierdzenia Z. Konckiego (2000), sugerujacego, ze
triangulacja w badaniach pedagogicznych jest widoczna ,,w metodach i technikach
badawczych; Zzrodtach danych, uwzglednionych w perspektywach badacza oraz liczbie
0soOb uczestniczacych w badaniu” (Dziewiatkowska-Koztowska, Ulanowska, 2022,
s. 150). Podkreslaja one zatem istnienie triangulacji metod, technik i badaczy.
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W nomenklaturze metodologicznej zaproponowano: analiz¢ dokumentow, metode
autoetnografii (z uwzglednieniem autoetnografii ewokatywnej/ewokacyjnej/ emocjonalnej)
(Ciechowska, Szymanska, 2018, s. 204). Metode analizy dokumentow doprecyzowano
do techniki — analiza dokumentéw zastanych, pisanych. Ze wzgledu na wystgpowanie
triangulacji badaczy (w ramach metody autoetnografii, propozycja poréwnania
z przypisem Kasperczyk 2014, s. 37) mozna uszczegdtowi¢ wykorzystanie analizy
dokumentow intencjonalnie tworzonych. Inni badacze, stosujac ja, skorzystajg z:
techniki analizy dokumentéw cyfrowych (wkomponuja wykorzystanie gotowego
utworu cyfrowego w realizacje scenariusza zajec), techniki wywiadu zbiorowego
(w jego ramach byly to: pogadanki wstepne, wprowadzajgce nowy materiat,
podsumowujace, dyskusje), majacego elementy wywiadu narracyjnego (Zbrog,
2013, s. 53). Wykorzystano tez triangulacje badan: Autorka wykorzystuje elementy
badan teoretycznych i empirycznych. Dajac wytyczne dla innych badaczy w podrozdziale
Wskazowki praktyczne zwigzane z organizacjg | ewaluacjq projektu badan, proponuje
triangulacje badaczy. Autorka zdaje sobie sprawe, ze wiaczenie jednej z technik metody
analizy dokumentéw oraz techniki rozmowy kierowanej do scenariuszy begdacych
w kontekscie tego projektu badan analizg dokumentow intencjonalnie tworzonych moze
budzi¢ pewne watpliwosci, jednak ma swiadomos¢, ze takie rozwigzanie wynika
z uprawomocnienia decyzyjnego (w przeprowadzaniu, wyborze czy ewentualnej
modyfikacji zastosowanych metod i technik badawczych) innych badaczy, co jest
elementem zatozen przyjetego paradygmatu badawczego. Ponadto wedtug innych
badaczy analiza dokumentéw cyfrowych bytaby nazwana hermeneutyka dialektyczna,
jednak ze wzgledu na korzystanie z typologii zaproponowanej przez Z. Zbrég nie
jest to dalej akcentowane w niniejszej publikaciji.

Autorka ponadto proponuje potaczenie podziatu metod badan stosowanych
w ramach metodologii z metodami nauczania — jest to zwigzane z faktem, ze nauczyciele/
pedagodzy, ktorzy wezma udzial w projekcie, beda jednoczesnie badanymi oraz
pomocnikami badacza. Wspierajac si¢ klasyfikacjami metod nauczania dokonanymi
w ramach dydaktyki ogolnej, skorzystano z klasyfikacji metod nauczania W. Okonia
(2003, s. 245-274). W niniejszej ksigzce skorzystano z metod nalezacych do: metod
asymilacji wiedzy, samodzielnego dochodzenia do wiedzy, waloryzujacych oraz
praktycznych. W tworzeniu scenariuszy z metod asymilacji wiedzy wykorzystano:
pogadanke (wstepna I utrwalajaca), dyskusje (odmiany: ,,za i przeciw”, dyskusja bez
wyszczegoblnienia techniki), prace z tekstem (w jednym przypadku uszczegétowiong
do zaproszenia) — u W. Okonia nazywanej praca z ksigzka (2003, s. 260). Chociaz
W. Okon nie zamiescit w swojej klasyfikacji tych metod, wykorzystano jeszcze:
wyjasnienia, Opis I pokaz. Znajduja si¢ one w klasyfikacji T. Nowackiego (za: Bitner,
2016, s. 202) i Cz. Kupisiewicza (2012, s. 135, 133). W obrebie metod samodzielnego
dochodzenia do wiedzy zastosowano w scenariuszach: klasyczng metod¢ problemowa
(do ktorej dobrano techniki aktywizujace na podstawie typologii innych autorow);
gield¢ pomystow — tu nazywang burzg mozgow, (klasyczng i z technika odwrocone;j
burzy mozgow); metode przypadkow; gry dydaktyczne, do ktorych — korzystajac ze
sformutowania W. Okonia, iz wspolna cechg gier ,,stanowi obecnos$¢ pierwiastka
zabawy” W nich (2003, s. 265) — zdecydowano si¢ W niektorych sytuacjach wiaczy¢
zabawy, gdyz, wielu dydaktykow interpretuje ,,zabawy jako gry dydaktyczne” (2003,
S. 266). Metoda waloryzujaca wykorzystywang W scenariuszach wychowawczych

—36 -



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

jest gtownie metoda impresyjna, cho¢ skorzystano tez z metody ekspresyjnej. Zostata
ona wzbogacona o techniki aktywizujgce wedtug opisanych ponizej pozycji. W ramach
metod praktycznych skoncentrowano si¢ szczegdlnie na implementacji do praktyki
metody ¢wiczeniowej | metody dziatan wytworczych.

Dokonujgc uszczegdétowienia metod badawczych (w tym przypadku
utozsamianych z metodami nauczania) do technik, skorzystano z typologii metod
aktywizujacych dokonanej przez M. Jader-Tabot (2018). W ramach metody ekspresyjnej
wykorzystano: mape mysli. Do technik dyskusyjnych dobrano, poza wspomnianymi
wczesniej: piramide priorytetow, stoneczko (2018, s. 100, 107; https://odn.zgora.pl/
pdf/warto/metody_aktyw izujace.pdf, s. 28, dostep: 20.08.2025). W ramach dramy
identyfikowanej, zgodnie z pojeciem K. Witerskiej (2011), wiaczono ja do technik
metody ekspresyjnej. W jej ramach wykorzystano dodatkowo pantomime, ktorg
wspomniana autorka zalicza do dramowych technik symbolicznych. Wykorzystujac
podejscie typologiczne B. Kubiczek, wykorzystano dodatkowo: techniki relaksacyjne
(tu tez utozsamiono je z technikami wizualizacyjnymi i wigczono do nich rowniez
elementy treningu uwaznosci) (2009, s. 117) zaliczone do grupy technik wspomagajacych
uczenie si¢, ale w odniesieniu do klasyfikacji W. Okonia identyfikowane z metoda
ckspresyjng. Korzystajgc z propozycji A. Czepizak oraz M. Wadotowskiego (za:
http://www.zet.edu.pl/sites/default/files/metody _aktywizujace.pdf, dostep: 20.08.2025),
do technik metody ekspresyjnej wtaczono rowniez: rybi szkielet i plakat jako techniki
graficznego zapisu (Ibidem, s. 4). Skorzystano tez z technik: kosz i walizeczka oraz
tarcza strzelecka, oceny procentowe, termometr uczué¢ jako technik ewaluacyjnych
metody problemowej w ramach klasyfikacji W. Okonia. Do technik ewaluacyjnych
zaliczono rundke (jest to jedna z technik stosowana w socjoterapii, ma wiele
zastosowan, tu jako elementy ewaluacji) (Sawicka, 1999, s. 105). Réwniez w oparciu
0 wspominane zestawienie technik aktywizujacych wykorzystano metodg trojkata,
ktorg nazwano technika, w kontekscie wiaczania jej do klasyfikacji W. Okonia (Ibidem,
s. 25-26) w ramach metody problemowej. Poza wspomnianymi zestawieniami do
metody problemowej wedtug W. Okonia zaliczono takze odwrdcony akrostych
(propozycja wtasna) i metode Kiplinga 5SW+ H (Chojnacka, 2024, za: https://pte-
zielonagora.home.pl/zj.pdf, s. 70, dostep: 20.08.2025). Do tej metody zaliczono tez
technike kontraktu i technik¢ sadu (przez czegsé teoretykow, np. M. Lobockiego,
uwazane za metody wychowania, ale w kontekscie mozliwosci realizacji wspomnianych
scenariuszy na zajeciach z etyki, religii czy przez pedagogoéow ramach wychowawczych
zaje¢ nie tylko w szkole, ale rowniez w innych placéwkach edukacyjnych ich
zastosowanie jako metod nauczania jest uzasadnione). Z metod czgsto stosowanych
w wychowaniu wykorzystano tez szeregowanie rangowe (Wosik-Kawala, 2018, s. 19),
ktore w ujeciu praktycznym zastosowanym przez Autorke bliskie jest aktywizujgcym
technikom ewaluacyjnym. W ramach metody dziatan wytworczych wykorzystano
metode projektu i kampanii reklamowej (https://www.tibum.pl/shop/wp-content/uploads/
projektyl.pdf?srsltid=AfmBOool Y hhijKnalhFOWfhXIlv4nnzDhCfC _co a2 mOCwC
0eQxhyEK1, dostep: 20.08.2025). Stworzono rowniez autorskie techniki, ktore
zaklasyfikowano do metody problemowej: ,,Piorunujaca zapalniczke iskier”, ,,Moje
kolejne stopnie Mitosci” (ta druga zaliczana jest do techniki hierarchizacji), a technike
termometru uczu¢ w jednym przypadku autorsko nazwano Procentowym
Wyskalowanym Miernikiem.
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Kolejnym krokiem w projektowaniu badan byto stworzenie narzedzi badawczych.
W ramach elementéw metody autoetnografii z analizg dokumentéw opracowano
autorskie scenariusze dla pedagogéw. W projekcie zaproponowano ich 38 z mozliwoscia
realizacji na 39 godzinach lekcyjnych. Wazna uwagg jest to, ze w scenariuszach (co
nie jest typowe dla tego rodzaju opracowan) zamieszczono elementy tresci ksztalcenia
z waznymi uwagami metodycznymi, ktére Autorka uwaza za niezbedne do ich
realizacji tak, aby nie bylo watpliwosci dotyczacych zrodet wyboru opracowan czy
komentarzy (istotnych z perspektywy nauczyciela) niezb¢dnych do realizacji kluczowych
clementow zajec. Te czeSci zajec, tresci przedmiotowe, do ktorych nie zamieszczono
zrodet, Autorka pozostawia wyborowi nauczyciela (cz¢sciowo ich wybor bedzie
zwigzany Z tre$ciami zawartymi w podreczniku przedmiotowym).

Sg one oparte 0 zastosowanie W czesci wlasciwej zaje¢ (oprocz innych metod)
metody impresyjnej uwzgledniajacej pokaz i analize jako$ciowa tresci teledysku/
utworu muzycznego (z drobnymi wyjatkami) z gatunku rap. Jest on rozumiany
z punktu widzenia metodyki jako srodek dydaktyczny, a w aspekcie metodologicznym
traktowany jako narzedzie badawcze metody analiza dokumentow. Postuzono si¢
31 utworami. Dodatkowo 2 wykorzystano jedynie w tresci publikacji bez scenariusza
— jeden jako zakonczenie wprowadzenia, a 1 jako zakonczenie podsumowania
niniejszej publikacji. Maja one tworzy¢ ogoélne ramy interpretacyjne dla tego
opracowania, ich uszczegotowienie tworza utwory w konkretnych scenariuszach,
w odniesieniu to celow poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, na ktérych beda
omawiane. Wykorzystano utwory: Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popek); zespotu
Rootzmans (jego sktad wchodza: Piotr Swiderski — $piew i teksty, Pawel Swiderski
— perkusja, Mariusz Swiderski — instrumenty perkusyjne, Adrian Rat — gitara, Bartek
Bednarek — gitara basowa, Barttomiej Zielinski — instrumenty klawiszowe); Mateusza
Pawta Schmidta (Matheo); Daniela Morawskiego (Moro), Mateusza Przybylskiego
(Gibbs) i Lukasza Kietczewskiego (Kietas); Tomasza Maryckiego (K2); grupy Dix37
ztozonej z Pawta Marcina Grabeusa (Kafar), Damiana Oskara (Rest) i Krzysztofa
,Michrus” Michrowskiego (Michrus) z Tomaszem Mioduszewskim (Jamal); Patryka
Bielewicza (MC Sobieski); Mateusza Danieckiego (Buki), Sebastiana Salberta (Rahima)
I Aleksandry Agaciak (Lilu); Huberta i Konrada Ptachro (Aron i Krux), Lukasza
Dzieminskiego (Kuge 2115), Lukasza Stgpnia (Kleszcza), Dariusza Szlagora (Vix.N),
Jakuba Bireckiego (B.R.O.); Piotra Kowalczyka (Tau); Lukasza Paluszaka (Paluch);
Jerzego Ledzinskiego (EKS); Katarzyny Wilk, Bartosza Wojciecha Zielonego i Leszka
Mejera (Mezo); Mateusza Szpakowskiego (Szpaku) z Jonatanem Chmielewskim/
Mateuszem Przybylskim/Mateuszem Decem, Damiana Bajorka (Bajorsona) oraz
Roberta Wiewiory, Kamila Rutkowskiego (Zeus), Jakuba Osrodka (Skor), Michata
Moszczynskiego (Mati).

Do scenariuszy zaje¢ opracowano autorskie srodki dydaktyczne — w kontekscie
niniejszej publikacji bedace narzedziami badawczymi zaliczanymi do dokumentéw
intencjonalnie tworzonych. Sg one dotaczone do scenariuszy jako ponumerowane
zataczniki. Oto ich lista:

1. Wspomagacz Ducha ,,Co nas tgczy?”,

2. Refleksja Ducha ,,Co r6zni ludzi migdzy sobg?”,

3. PS 1. — Drzewko decyzyjne ,,.Dwie drogi”,

4. ,.Budujemy mosty” — tabelka,
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5. RozRADowany pomocnik budowniczych mostéow — kontra na trudnosci,

6. Tabela poszukiwania dobra w naszych uczynkach wzgledem siebie i innych,

7. ,,Gleboko zakorzeniony Autonomiczny Kompas Moralny”,

8. Opuszczajacy Ojczyzne Trojkat- RATUJ!,

9. Arkusz dla Komisji Rekrutacyjnej Cichociemnych,

10. Samoocennik cichociemnego rekruta,

11. Arkusz samooceny naszej paczki,

12. Na tropie NIEDASIOW. Zwalczmy je!,

13. Moje piramidalnie zte nawyki (modyfikacja piramidy priorytetow),

14. Moje piramidalnie dobre nawyki (modyfikacja piramidy priorytetow),

15. Wspomagacz Refleks;ji,

16. Strategia walki — instrukcja,

17. Nie tak dawno temu, teraz, caly czas... (tekst do analizy tekstu),

18. Demaskator broni przeciwnikéw Krola,

19. Zwolennicy krolewscy — ich nazwy (lub ksywki) i kompetencje,

20. W pogoni za gwiazda — Jak realizowa¢ marzenia? (wykorzystanie wywiadu
dziennikarskiego i metody gwiazdy dziennikarskiej),

21. Podzigkowanie dla Naczelnej Stabosci,

22. Czujnik relacyjny,

23. Planer osobistych przemian,

24. Moja Mitosierna Wybawicielka z choroby,

25. Sciggawka Opiekuncza dla Mitosiernej Opiekunki i Ratowniczki Chorych,

26. Dobra posiadane i pozadane przeze mnie,

27. Notatnik wyobrazen rodzinnych,

28. Kontrakt ze sobg — potrzeby w mojej przysztej rodzinie,

29. Karta samooceny relacyjnej,

30. Przypadek szaf Estery i Patryka,

31. Nie-firmowa reklama sprzgtania szaf,

32. Niebieska linio — pomocy!,

33. Metoda Kiplinga na przebaczenie (zadaniem uczniow jest wymyslenie nazwy),

34. ,,Markuj Mitosc¢”,

35. Kierunkowskaz dla szerokich perspektyw rozwoju — analiza SWOT,

36. Zrelaksowany powrot do przesztosci — LUZAK,

37. Moje spotkania z dziadkami — NOTATNIK Z AUTOREFLEKSIJA,

38. Kapitalnie za3maj ich kapitat!,

39. Moc uskrzydlajacych mysli,

40. Skrzydta mysli ku pozytywnej przysztosci,

41. Zaproszenie — ztota rocznica slubu,

42. Spotkaniowe refleksje z Nadzieja,

43. Nasze rodzinne rozmowy peine Nadziei,

44. Mapa mysli — ,,Oczekiwane momenty zyciowych przemian”.

Dodatkowe narzg¢dzia do metod autorskich o takich samych tytutach, co metody:

45. ,,Piorunujgca zapalniczka iskier”,
46. ,,Moje kolejne stopnie Mitosci”.
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Metoda wywiadu zbiorowego z elementami wywiadu narracyjnego ujeta jest
w scenariuszach jako zapis konkretnych pytan do pogadanek oraz dyskusji, ktore
prowadzacy zaj¢cia moze zada¢ w ramach prowadzonych zajec.

Podsumowujac, do przygotowania projektu wykorzystano: 38 osobiscie
opracowanych scenariuszy na 38-39 godzin lekcyjnych (zalezy od tempa pracy uczniow),
33 utwory muzyczne (gtéwnie rapowe), 44 autorskie zatgczniki do scenariuszy,
2 narze¢dzia do autorskich metod nauczania — czyli tacznie zaproponowano 46 autorskich
narzgdzi badawczych. Wypetnienie ich na zajeciach edukacyjnych pozwoli na
uzyskanie materiatu badawczego o charakterze jakosciowym, nie wyklucza to jednak
pOZniejszego jego opracowania w strategii ilosciowe;.
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II1. Cz¢s$¢ badawcza projektu badan — perspektywa wtasna

Kazdy z probleméw badawczych zostat poddany analizie z odwotaniem do
tekstow — jest to element analizy dokumentow zastanych pisanych i cyfrowych.
Wyniki analizy tekstow pisanych bedacych elementem badan teoretycznych — istotnych
z perspektywy Autorki w odniesieniu do podjetej problematyki szczegdtowej — zostang
przedstawione w formie opisowej jako tekst ciggly. Analiza dokumentow cyfrowych
— utworow muzycznych (najczgséciej rapowych), a takze technika rozmowy kierowanej
zostang wlaczone do autorskich scenariuszy (jak zaznaczono na s. 37). Istotne wydaje
si¢ zaznaczenie, ze bedzie to jednak proba dokonania przez Autorke odniesienia do
biografii uczestnikow zaje¢ edukacyjnych, ktére moga by¢ zarejestrowane przez
innych badaczy.

I11.1. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji
dotyczacej aspektow roznic i podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo

Opracowanie w ramach podjetego projektu niniejszego problemu badawczego
jest ujete w odniesieniach teoretycznych i 4 scenariuszach opartych o interpretacje
2 teledyskow rapowych. Pierwszy z nich to: Rozni nas wiele — Pawta Ryszarda
Mikotajuwa (Popka) i zespotu Rootzmans (wspottworceg tekstu utworu i wokalu jest
Piotr Swiderski), a drugi to Kazdy z nas Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) oraz
Mateusza Pawta Schmidta (Matheo).

Aspekty réznic miedzy ludzmi rozpatrzono z perspektywy komunikacyjnej
w odniesieniu do tych istniejagcych w komunikacji jednostkowej i zbiorowej ludzi
oraz r6znych aspektow z nig powigzanych.

W procesie komunikowania si¢ ludzi bariery, trudnosci komunikacyjne sa
nieodlaczne, gdyz ich zrédtem niejednokrotnie sa niedajace si¢ zniwelowac roéznice
mi¢dzyludzkie. Mozna rozpatrywaé je w oparciu 0 modele procesu komunikacji.
Jednym z wartych uwagi jest model SMCR opisany przez D.K. Berlo, do ktorego
odniosta si¢ J. Jachimowicz (2018). D.K. Berlo przedstawia w nim komunikacje
mi¢dzyludzka jako proces zachodzacy migdzy zrodtem (tu utozsamianym z nadawca)
I odbiorcg, analizowany z uwzglednieniem komunikatu, kanatu. W aspekcie réznic
komunikacyjnych (tego, co r6zni osoby komunikujace si¢) istotne jest podkreslenie
elementow przypisanych w tym modelu nadawcy i odbiorcy, ktorymi sa: umiejetnosci
komunikacyjne, wzajemne postawy, wiedza, system spoleczny i otaczajgca kultura
(Jachimowicz, 2018, s. 26). Oznacza to, ze 0soby komunikujace si¢, niezaleznie od
tego, czy pochodza z tego samego czy roznych panstw, srodowisk lokalnych, maja
odmienne wewnetrzne odniesienia, oparte o ich wiedze, do$wiadczenia zdobyte w toku
zycia nabytego w otoczeniu spotecznym oraz kulturowym. Powoduje to, ze w toku
komunikacji beda w sposob nicodtaczny wystepowaty roznice w sposobie interpretowania
oraz rozumienia znaczen komunikatow, ktore w odniesieniu do kazdego uczestnika
komunikacji trafiaja na jego indywidulany, osobisty swiat, skonstruowany z osobistych
doswiadczen (co w perspektywie nauczania religii nie wyklucza, a wrecz uprawomocnia
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istnienie w tym swiecie Boga jako Istoty waznej 1 konstytuujacej ksztatt tego §wiata)
(Ksiega Rodzaju, J 1,14). Konieczne wydaje sie tez wspomnienie o teoriach konfliktu
zaczerpnigtych z zarzadzania organizacja (ale znajdujacych odzwierciedlenie
w relacjach w ramach organizacji i majacych odniesienia komunikacyjne), ktorych
istotng konkluzjg jest stwierdzenie, ze konflikt (czyli r6znica) moze by¢ pozytywny,
jesli bedzie konstruktywnie rozwigzany | wykorzystany w ramach organizacji (szkota,
placowka edukacyjna tez jest organizacja). M. Parker Follet, badaczka konfliktow
w organizacji, sformutowata pojecie ,,konflikt konstruktywny” i opracowata zasady
pracy z konfliktem. Stwierdzita ona rowniez, ze konflikt jest czyms$ nieodzownym
w obrebie organizacji, naturalnym, wrecz nie wolno go unikac, a jego rozwigzywanie
ma prowadzi¢ do wzrostu potencjatu organizacyjnego oraz jego rozwoju (Korombel,
2016, s. 188). Z tej perspektywy roznice miedzyludzkie wystepujace W pogladach,
postawach, wartosciach, wiedzy, pochodzeniu, statusie spoteczno-ekonomicznym czy
innych czynnikach mogace generowac konflikty w obrebie sytemu edukacyjnego
czy grup spotecznych rozpatrywane sa jako potencjal rozwojowy, a nie jedynie
przeszkody i bariery organizacyjne. Wszystko zalezy od spojrzenia na te roznice, ich
umiejetne Wykorzystanie i dostrzezenie W nich pozytywnych wartosci.

Aspekt roznic w odniesieniu do kontekstu kulturowego opisuja J. Jachimowicz
I Z. Zactona, powotujac si¢ na definicj¢ tego terminu w rozumieniu Z. Neckiego
(Necki, 2000, s. 92-97; za: Jachimowicz, Zactona, 2022). Piszac 0 komunikowaniu si¢
0s6b z réznych kultur, zwracajg uwage na to, ze miedzy nimi wystepujg réznice
w implementacji jezyka, co implikuje konieczno$¢ zwrdcenia uwagi, ,,jak zaistniate
réznice umozliwiaja utworzenie wspolnoty przekonan miedzy nadawca i odbiorca
w interakcji komunikacyjnej” (Ibidem). Zwracajg one ponadto uwagg na to, ze istnienie
,Jakiejkolwiek” wspolnoty przekonan, wartosci, pogladow pomigdzy uczestnikami
komunikacji jest konieczne, by mogto zaistnie¢ porozumienie. Wyrazajg zatem istotng
implikacje — wszelkie réznice sg potencjatem komunikacyjnym i moga by¢ niezwykle
wartosciowe, ale nie moga by¢ calkowitymi antagonizmami, muszg by¢ oparte
0 rozumienie swoich wzajemnych punktéow widzenia.

Rozpatrujac réznice wystepujace pomiedzy ludzmi w postrzeganiu $wiata,
posiadanych cechach, sposobie funkcjonowania czgsto podnosi si¢ problematyke pici.
Pomijajac catkowicie aspekt medyczny, fizyczny w rozwoju dziewczat, chtopcow,
kobiet/mezczyzn, warto wspomnie¢ na istnienie w literaturze akcentéw sugerujacych
mocniejsze wystgpowanie pewnych cech u kobiet niz u me¢zczyzn i odwrotnie
(oczywiscie w odniesieniu do badan ilosciowych, wobec poszczegolnych osob to
rozréznienie moze okazac si¢ nieprawdziwe). Jak przytacza E. Mandal (2005):
,» Wskazywano tu na dwa skupienia cech: ciepta i ekspresyjnosci — opisywanych jako
kobiece, oraz kompetencji i racjonalno$ci — jako nalezace do meskiego stereotypu,
czy na dychotomie: orientacji na dziatanie i orientacji na ludzi, a takze instrumentalnosci
I ekspresyjnosci” (Bakan, 1966; za: Mandal, 2005, s. 25; Broverman i in., 1972;
Constantinopole, 1973). Odwotujac si¢ z kolei do badan 1974 roku E. Maccoby
i C. Jacklin, E. Mandal zaznacza, ze kobiety wykazalty wigksze wskazniki niepokoju
niz m¢zezyzni, a asertywno$¢ okazala si¢ by¢ wigksza U mgzczyzn, ponadto mezczyzni
wykazali bardziej wewngtrzne poczucie kontroli niz kobiety (Maccoby, Jacklin badania
z 1974 roku; za: Mandal, 2005, s. 26). Autorka wskazuje, ze glt¢boko zakorzenione
spotecznie okreslanie cech kobiet i mezczyzn w taki sposdb wplywa na istnienie
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W spoteczenstwie okreslonych standardow meskosci 1 kobiecosci oraz wyzwala u oséb
bedacych kobietami i mezczyznami okreslone ich myslenie 0 nich samych oraz sposob
ich zachowania. E. Mandal nazywa takie myslenie jednak stereotypowym i wskazuje,
ze moze by¢ ono btedng przestanka do opisywania siebie. Co wigcej, zaznacza ona,
ze oczekiwanie od siebie wyst¢powania cech wynikajacych z tak pojmowanych
stereotypdw pitciowych ,,wydaje si¢ silniejsze u mezczyzn niz u kobiet” (2005, s. 25).
Wedtug przytoczonych przez autorke pogladéow oraz badan, chtopcy wezesniej
I silniej niz dziewczynki wyksztatcajg cechy (i zachowania) charakterystyczne dla
wlasnej pici (zwraca uwage na typowe dla chtopcow zabawy przejawiane w wieku 3 lat).
Piszac o0 okresie szkolnym, E. Mandal stwierdza: ,,W wieku szkolnym chtopcy
I dziewczynki, opisujac wlasng osobowosé, dostosowuja si¢ do stereotypow zwigzanych
z plcig” oraz ,,W okresie dojrzewania pojawia si¢ wieksze podobienstwo samoopisow
do cech i zachowan spotecznie okreslanych jako typowe dla wiasnej pici” (Donelson,
1977; Basow, 1986; za: Mandal, 2005, s. 25). Autorka wskazuje, ze w wieku dojrzatym
na opis wtasnych osobowosci i posiadanie cech bardzo silny wptyw maja takie
zmienne jak status matzenski, rola zawodowa czy posiadanie dzieci. E. Mandal, po
dokonaniu analizy wynikow wtasnych badan odnosnie do cech kobiet i me¢zczyzn,
potwierdza istnienie nieznacznych réznic miedzy ptciami, zgodnych z istniejacymi
stereotypami — wskazuje na orientacj¢ ekspresyjna u kobiet oraz instrumentalng
u mezcezyzn. Wskazuje tez na spojnos¢ wynikow analiz z innymi, np. z wyzszymi
wynikami kobiet w zakresie empatii w pomiarach samoopisowych. Warto jednak
zauwazy¢, ze sama badaczka zaznacza konieczno$¢ uwzglednienia faktu, iz jej wyniki
badan oparto o kwestionariusze i samoopisy, ktore rzutuja na jakos¢ uzyskanego
materiatu badawczego (Mandal, 2005, s. 32).

Aspekt roznic jest istotny rowniez W gronie rowiesniczym, np. w relacjach
przyjacielskich. Chociaz badania z réznych perspektyw naswietlajg problematyke
podobienstwa cech migdzy przyjaciotmi, to warto wspomnieé, ze jednym z pogladéw
jest ten, iz ,,przeciwienstwa si¢ przyciagaja” (Dryer, Horowitz, 1997; Kristof-Brown,
Barrick, Stevens, 2005; za: Paniotova, 2017, s. 53), wskazujac, ze szukamy przyjaciot
losowo i niejednokrotnie ,,Wybieramy sobie przyjaciét o cechach, ktoérych nie mamy,
I w swoim przyjacielu odnajdujemy uzupetnienie wtasnych deficytow” (Paniotova,
2017, s. 49). Wspomniana autorka zaznacza jednak, ze istotne jest posiadane realnych
oczekiwan wobec przyjaciela i jego realistycznego obrazu, gdyz rozdzwigk migdzy
obrazem przyjaciela posiadanym w umysle a jego obrazem realnym moze prowadzi¢
do utrudnionego powstawania relacji przyjacielskiej (i, co wyraznie zaznacza, utrudnia
powstawanie relacji migdzyludzkich w ogoéle) (Ibidem).

W odniesieniu do relacji komunikacyjnych wazne jest tez uswiadomienie
podobienstw wystepujacych w komunikowaniu si¢ ludzi migdzy soba. Przede wszystkim
wszyscy ludzie komunikujg si¢ W znaczeniu porozumiewaja si¢, czyli rozumiejg si¢
wzajemnie (Wendland, 2008; za: https://repozytorium.amu.edu.pl/server/api/core/bitstr
eams/83554404-6fa4-4eea-9ae7-a0e78d960d3f/content, s. 19, dostep: 24.01.2025).
Wspolne dla wszystkich ludzi jest w odniesieniu do komunikowania uwzglednienie
wszystkich jego elementow zaznaczonych w modelach procesu komunikacji. Odwotujac
si¢ do wspomnianego wczesniej modelu SMCR opisanego przez D.K. Berlo, mozna
stwierdzi¢, ze kazdy cztowiek, komunikujac si¢, doswiadcza tych samych elementow
procesu komunikacji: zrodta, komunikatu, kanatu, odbiorcy. W odniesieniu do zrodta
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(nadawcy) i odbiorcy istotne sa: umiejetnosci komunikacyjne, wzajemne postawy,
wiedza, system spoteczny i otaczajgca kultura (Jachimowicz, 2018, s. 26, jak zaznaczono
nas. 42 tego opracowania). W aspekcie podobienstw wazne jest zaakcentowanie, ze
cho¢ wystepujace rownice W wartosciach przypisanych tym elementom rozumianym
jako zmienne, to jednak sa one wspolne dla wszystkich ludzi. W kontekscie komunikatu
wazne jest tez wystepowanie W kazdym z nich: tresci, kodu, struktury, traktowania —
rozumianego jako ,,decyzje podejmowane przez zroédto w celu selekcji i uporzadkowania
zarébwno kodu, jak i tresci komunikatu (Sztejnberg, 2001, s. 54). Kanat w interpretacji
tego modelu (jak zresztg dos¢ czesto spotyka sie w teorii komunikacji) interpretowany
jest z systemami sensorycznymi (zmystami): widzenie, stuchanie, dotykanie, wachanie,
smakowanie.

Oprocz takiego zestawienia podobienstw komunikacyjnych wystepujacych
pomig¢dzy ludZzmi nie wolno zapominaé¢ 0 innych podziatach komunikacji, ktére
wskazujg na wystgpowanie jej roznorodnych form u wszystkich ludzi w relacjach
spotecznych, a sg to: komunikacja pozioma i pionowa, posrednia i bezposrednia,
werbalna i niewerbalna czy inne (np. pisemna). Bez wzgledu na wielos¢ przyjetych
typologii, okreslen, charakterystyk czy podziatow komunikacji migdzyludzkiej, warto
z perspektywy podobienstw podkresli¢, ze cho¢ kazda z nich begdzie indywidualnie
ksztattowana w odniesieniu do konkretnego cztowieka, to kazdy z ludzi bedzie miat
zdolnos¢/potencjat do wyrazania si¢ poprzez komunikacje W okreslonej formie
(chociaz oczywiscie moga by¢ ograniczenia wynikajace np. z niepelnosprawnosci).

Kolejnym aspektem wartym poruszenia w odniesieniu do podobienstw jest
kobiecos$¢ oraz meskos¢. E. Mandal zaznacza, ze badania nad cechami me¢skimi
I kobiecymi dotycza zazwyczaj dzieci, mtodziezy oraz mtodych dorostych, a rozwoj
osobowosci trwa cale zycie 1 pisze, ze: ,,Wysoka ocena typowosci ptciowej W okresie
dojrzewania i mtodosci, w wieku $rednim przesuwa si¢ W stron¢ dostrzegania
I akceptowania u siebie cech typowych dla ptci przeciwnej” (2005, s. 26). Odnoszac
si¢ do wieku senioralnego, powotuje si¢ na badania J. Mikulskiej (1996): ,,W okresie
staro$ci, W szczegdlnosci mezezyzni zdajg si¢ coraz bardziej postrzegaé u siebie
cechy kobiece, ale i dosy¢ znaczna grupa kobiet zauwaza u siebie cechy meskie
(Mandal, 2005, s. 26; za: Miluska, 1996). Uwzgledniajac korelaty cech, wykazano, ze:

Niektore badania pokazujg, ze kobiety aktywne zawodowo uzyskiwaty
nizsze wyniki w skali psychicznej kobiecosci niz kobiety niepracujace
[...] Z kolei partnerzy kobiet pracujacych zawodowo uzyskiwali nizsze
wyniki w skali meskosci niz mezczyzni pozostajacy W zwiazku z kobietami
niepodejmujgcymi pracy zawodowej (Mandal, 2005, s. 26; za: Cunningham,
Antil, 1984; Basow, 1986).

Uwzgledniajac przytoczone powyzej stanowiska badawcze, E. Mandal wskazuje
na brak mozliwosci wnioskowania o charakterze przyczynowym, ale nie zmienia to
ogdlnego wydzwicku badan, ze dychotomiczny podziat cech osobowosci na meskie
oraz kobiece jest umowny, gdyz W rzeczywisto$ci natezenie tych cech jest rézne
u poszczegolnych jednostek. Obraz tych cech w grupie mezczyzn i kobiet moze tworzy¢
raczej pewne kontinuum, na ktérym kazdy moze si¢ lokowac. Co wigcej, zmienno$é
cech u poszczegolnych osob (nawet jesli sg to cechy rejestrowane tylko w opisach
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badanych) wskazuje na mozliwo$¢ przesuwania si¢ kazdej osoby na linii tworzace;j
wyobrazenie owego kontinuum wystepowania danej cechy w grupie mezczyzn czy
kobiet (od miejsc o niktym nasileniu do miejsc o bardzo mocnym nasileniu danej cechy
osobowosci). Interesujace wyniki badan przedstawia tez D. Dobosz, piszac 0 cechach
charakteryzujgcych wspotczesne kobiety i wspotczesnych mezczyzn z perspektywy
grup zroznicowanych pod wzgledem pitci. Elementem wynikow jej badan jest
stwierdzenie, ze ,,Cechy wymienione w odpowiedziach respondentek sugeruja odejscie
od tradycyjnego modelu kobiecosci w strong stereotypu kobiety skoncentrowanej na
karierze zawodowej. Natomiast, atrybuty wskazane przez mezczyzn stanowiag potgczenie
stereotypu kobiety — obiektu seksualnego oraz kobiety — kariery” (Dobosz, 2022,
S. 75). Piszac 0 kobiecosci W aspekcie wspotczesnego jej postrzegania, zaznacza ona:

Ponadto, analizujgc otrzymane wyniki, mozna zauwazy¢, iz wspotczesny
obraz kobiecosci, w opinii respondentéw obu pici, wzbogacit si¢ 0 wiele
elementow tradycyjnie przypisywanych pici meskiej. Chodzi o takie cechy,
jak: agresywno$¢, aktywno$¢, ambicja, bezposrednio$¢ W wyrazaniu mysli,
chtod, cickawos¢ swiata, dominacja, kompetencja, koncentracja na pracy
zawodowej, konkretno$¢, tatwosé podejmowania decyzji, niezaleznosé,
odwaga, pewnosc siebie, przebojowos¢, radzenie sobie w trudnych
sytuacjach, czy swiadomos¢ swojej wartosci (Ibidem, s. 75-76).

Piszagc 0 meskos$ci oraz jej wspotczesnym ujeciu W odniesieniu do opinii
badanych, D. Dobosz zaznacza: ,,Cechy wymieniane w charakterystykach mezczyzny
wspoélczesnego wskazujg na przesunigcia W opiniach obu ptci w strong stereotypu
mezczyzny — partnera zyciowego, ktory jest zaangazowany W codzienne obowigzki
I bierze czynny udziat w wychowaniu dzieci” (Ibidem, s. 78). D. Dobosz pisze tez
0 wspotczesnych mezezyznach: ,,W obecnym obrazie meskosci duze znaczenie
miaty takie cechy, jak ambicja, aktywnosc¢, zaradno$¢, pewnos¢ siebie, koncentracja
na pracy zawodowej, ale tez cechy powszechnie kojarzone jako kobiece, jak:
emocjonalnos¢, czutos¢, delikatnosé, tagodnosc, uczuciowose” (Ibidem, s. 78). Mowiac
0 podobienstwach wyst¢pujacych w postrzeganiu obu pfci, trzeba zaznaczy¢, co
czyni rowniez wspomniana D. Dobosz, ze w obrazie obu ptci cechy wspotczesnie
uwazane za typowo meskie | typowo kobiece mieszaja si¢. Wcigz czg$¢ cech
uznawanych za stereotypowo kobiece i mgskie wchodzi w obraz wspoétczesnego
mezczyzny | wspotczesnej kobiety, jednak nie sg to tylko te cechy, ktore z tymi
stereotypami sg faczone. D. Dobosz zaznacza szczeg6lnie podkreslanie przez badanych
cechy ,,zadbany/na” u obu ptci jako istotnej we wspodtczesnym obrazie zarowno
kobiety, jak i mezczyzny.

Interesujgce odniesienia do podobienstw mozna podnies¢ tez W kontekscie
przyjazni wystepujacej migdzy ludzmi (w tym réwniez w grupach réwiesniczych,
np. w klasie szkolonej). D. Paniotova (2017), piszac 0 zhierarchizowanych typach
przyjazni, powolujac sie na Arystotelesa, zaznacza, ze moze ona przybiera¢ 3 zasadnicze
motywy. W pierwszej, rozpatrywanej jako typ utylitarny, jest ona traktowana
instrumentalnie, pod katem spodziewanego pozytku z nig zwigzanego. Kolejny typ
przyjazni nazwany jest hedonistycznym. Taka przyjazn ma wlaczony w siebie element
przyjemnosci oraz uczucia, jest doskonalsza niz utylitarna, gdyz zawiera czynnik
emocjonalny, ktéry dominuje w niej nad intelektualnym. Najdoskonalszym typem
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jest prawdziwa przyjazn, motywowana wartosciami etycznymi, ktéra wymaga
posiadania dyspozycji etycznych oraz moralnych, postepowania zgodnie z prawami
moralnymi, przyjaciele w niej chca nawzajem swojego dobra, opierajg swoja relacje
na swoich cechach, a nie innych wzgledach. Prawdziwa przyjazn jest trwala, ale zdarza
si¢ rzadko (Paniotova, 2017, s. 50; za: Arystoteles, 2007). Rozwazania te i powotanie
si¢ wspomnianej autorki na dzieta Arystotelesa prowadzi do stwierdzenia, ze cho¢
mineto ponad 2300 lat od napisania tych rozwazan (w oryginale), sa one wcigz
aktualne tak samo jak wowczas, dzi§ rowniez ludzie maja trudnosci z prawdziwym,
etycznym motywowaniem przyjazni. W aspekcie podobienstw w wyborze przyjaciela
podkresla si¢ funkcjonalna bliskos¢ terytorialna, ktéora moze zwigkszaé
prawdopodobienstwo wzajemnych kontaktow — mozna nazwac ja podobienstwem
lokalizacji miejsca zamieszkania (Ibidem, s. 51). Do potwierdzonych badawczo
czynnikOw zewng¢trznych majacych znaczenie w wyborze przyjaciela (poza juz
wspomnianym) zalicza si¢ atrakcyjnos$¢ fizyczna i status ekonomiczny (jednak
D. Paniotova nie rozpatruje tych czynnikow w charakterze podobienstwie przyjaciot
do siebie wzajemnie). Piszac 0 podobienstwach w cechach osobowosciowych, czyni
to nastepujaco:

Wielu badaczy podejmowato kwestie podobienstwa, starajac si¢
odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Czy podobienstwo rodzi sympatig, Czy sympatia
rodzi podobienstwo?” (Byrne, 1961; Hensley, 1994; Klohnen, Luo, 2003;
McCroskey, McCain, 1974; Schug, Yuki, Horikawa, Takemura, 2009).
W swoich eksperymentach doszli oni do wspolnego wniosku, ze to
podobienstwo rodzi sympati¢, a nie odwrotnie. Wyniki pokazaty bowiem,
ze im wigcej badani mieli podobienstw w pogladach, zainteresowaniach,
postawach i wartosciach, tym wigksza byta szansa, ze takie osoby beda
przyjaciotmi oraz ze ich zwiazki beda trwate i mocne (Paniotova, 2017,
s. 53).

Takie rozwazania dotyczace podobienstw W przyjazni mozna skonkludowac
tym, ze w procesie komunikacji miedzyludzkiej nawiagzuje si¢ i realizuje rézne
relacje migdzyludzkie, ktore tworza si¢ W grupach spotecznych. Jedng z nich moze
by¢ relacja przyjazni nawigzana W grupie rowiesniczej, w klasie szkolnej czy grupie
wychowawczej. Jej realizacja i nawigzanie jest dokonywane w odniesieniu do
kazdego wychowanka indywidulanie, wymaga jednak podobnych wyzwan, posiadania
odpowiednich kompetencji moralnych, etycznych czy dyspozycji instrumentalnych.
Autorka zaznacza, ze powotanie si¢ na piSmiennictwo dotyczace badan nad przyjaznia,
a nie nad relacjami kolezenskimi w grupach klasowych/wychowawczych, jest
z ukierunkowaniem badan na to zagadnienie w aspekcie tej bardziej wymagajacej
relacji miedzyludzkiej. Ze wzgledu na perspektywe spoteczng i teologiczng mozna
wspomnie¢ 0 badaniach dotyczacych podobienstw i rdéznic wystepujacych migdzy
kobietami i mezczyznami W zwigzkach matzenskich (jest to istotne w kontekscie faktu,
ze rodzina jest uznawana za podstawowg komorke spoteczng). Nie bez znaczenia sa
uwarunkowania zwigzane z wymienionymi jednostkowymi czynnikami mogacymi
wplywaé przed zawarciem zwigzku matzenskiego na jego trwalos¢ — autorzy
(wymieniajg takie czynniki, ktore sa wspolne dla wszystkich ludzi, poniewaz kazdy
cztowiek posiada jaka$ wartos¢ danego czynnika, istotne jest tylko to, czy ta wartos¢
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bedzie dla perspektywy zwigzku rokowata pozytywnie czy negatywnie. Do tych
czynnikow komunikacyjnych zaliczono: wydawanie trafnych sadéw oraz ocen
0 rzeczywistosci, CO umozliwia modyfikowanie wtasnych zachowan na przysztosc,
posiadanie przez osoby dojrzate osobowosci (CO uzewnetrzniane bedzie w autonomicznym
podejmowaniu decyzji, umiej¢tne modyfikowanie wihasnej terazniejszosci na podstawie
wnioskowan 0 przesztosci, posiadanie realistycznego — nie zyczeniowego — stosunku
do swiata, posiadanie umiejetnosci wychodzenia poza wtasne potrzeby w aktywnosci
nadajacej zyciu sens). Poza tymi czynnikami podkresla si¢ takze konieczno$¢ posiadania
rozwinietych uczué¢ wyzszych: mitosci, etyczno-moralnych, a takze odpowiedniego
poziomu rozwoju intelektualnego i spotecznego (Dakowicz, 2014, s. 79; za: Chlewinski,
1991). Piszac o czynnikach wspolnych dla matzonkéw oddziatujacych na nich po
zawarciu zwigzku matzenskiego, A. Dakowicz zwraca uwage na to, ze:

wytwarzaniu pozytywnego klimatu zycia matzenskiego sprzyja u obojga
malzonkoéw wyzszy poziom: ekstrawersji (optymizm zyciowy, pogodny
nastrodj, przyjacielskos¢, rozmowno$é¢, poszukiwanie stymulacji i sktonnosé
do zabawy), ugodowosci (pozytywne nastawienie do innych oraz sktonnos¢
do udzielania pomocy), sumiennosci (motywacja do dziatania i wytrwatos§¢
w realizacji podjetych celow, doktadnosé¢, obowiazkowos¢, punktualnosé,
rozwaga, rzetelnos¢ w pracy) i nizszy poziom neurotyzmu wyrazajac si¢
w emocjonalnej stabilnosci, spokoju wewnetrznym, umiejetnosci zmagania
si¢ ze stresem bez doswiadczania obaw, napiec | rozdraznienia (Dakowicz,
2014, s. 83; za: Zawadzki i in., 1998; Plopa, 2005b; Pankiewicz, Majkowicz,
Krzykowski, 2012).

Mozna zatem stwierdzié, ze zarowno W odniesieniu do relacji przyjazni, jak
I w mitosci wystepuja, udokumentowane badaniami, implikacje dla praktyki edukacyjnej,
co dodatkowo podkresla wage celow edukacyjnych zwigzanych z zyciem spotecznym
I budowaniem w nim silnych relacji wewnatrz grup nieformalnych, tj. rodzin i grup
rowiesniczych.

Kolejnym aspektem, ktéry w zwiezly sposob warto skonkludowaé, jest ten
dotyczacy konieczno$ci dokonywania odniesien do powszechnie obowigzujacego
prawa w komunikacyjnych odniesieniach podmiotéw edukacji, dokonywanych na
zaje¢ciach edukacyjnych w celu skutecznej argumentacji wtasnych pogladow,
realizowania tresci ksztatcenia, np. z wiedzy o spoteczenstwie, historii czy innych
przedmiotéw. Autorka, uwzgledniajac potrzeby niniejszej publikacji i koniecznos¢
uznania uniwersalnosci scenariuszy, powota si¢ jedynie na Konstytucj¢ Rzeczypospolitej
Polskiej, majac swiadomos¢, ze kazdy obywatel Polski powinien z niej korzystac
I wspomagac si¢ jej trescig W rozstrzyganiu dylematéw postgpowania, gdy jest to
konieczne.

Dokonujac podsumowania poczynionych rozwazan, nalezy stwierdzié, ze
komunikowanie si¢ podmiotéw edukacji na zajeciach edukacyjnych w aspekcie
réznic oraz podobienstw wystepujacych migdzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo oraz zbiorowo jest ustawicznie komunikowane w ich wypowiedziach
werbalnych, niewerbalnych, pisemnych na zajeciach edukacyjnych. Kazda wypowiedz,
kazdy komunikat generowany na zajeciach jest wyrazem indywidualnego,
jednostkowego $wiata posiadanego przez komunikujacy go podmiot. Wypowiadane
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na zajgciach kwestie (i uzewnetrzniane komunikaty) beda podstawa do dostrzegania
W nich réznic i podobienstw, co — oprdcz istnienia w zaproponowanych scenariuszach
tematyki roéznic i podobienstw — da podstawy do podejmowania analiz badawczych
zwigzanych z problemem badawczym, uwzgledniajac wskazniki niewyszczegdlnione
w zalgcznikach scenariuszy. Istotne wydaje sie rowniez zaakcentowanie koniecznosci
czynienia tego w sposob otwarty i peten zyczliwosci na drugiego cztowieka, tak by
budowacé na zajeciach edukacyjnych mosty do siebie nawzajem oraz burzy¢ mury
Wwzajemnego niezrozumienia'?,

Scenariusz 1

Temat: Rozni nas wiele jako obywateli RP — w utworze Pawta Ryszarda Mikotajuwa
(Popka)®® i zespotu Rootzmans (Piotr Swiderski — §piew i teksty)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogo6lne!*:

— poglebienie wiedzy i rozumienia perspektyw komunikacji pionowej i poziomej
podmiotow edukacji dotyczacych aspektow réznic i podobienstw wystepujacych
mi¢dzy ludzmi doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo zwigzanych
z gwarantowanym przez konstytucj¢ RP prawem do zycia;

— rozwijanie umiejetnosci komunikowania posiadanych perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej przez podmioty edukacji dotyczacych aspektow rdznic
I podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo zwigzanych z gwarantowanym przez konstytucje
RP prawem do zycia;

— wyrabianie gotowosci do komunikowania posiadanych perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej przez podmioty edukacji dotyczacych aspektéw rdznic
I podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo zwigzanych z gwarantowanym przez konstytucj¢ RP
prawem do zycia.

Cele operacyjne:
— uczen/wychowanek adekwatnie do wieku zna i rozumie perspektywy komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych aspektow roznic
I podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo zwigzanych z zwigzanych prawami i obowigzkami
obywatele RP w odniesieniu do utworu Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka)
I zespotu Rootzmans Rozni nas wiele;

12 Jest to aluzja do tytutu ksigzki o komunikacji J. Stewrata: Mosty zamiast muréw. Podrecznik komunikacji
interpersonalnej (2000, 2005, 2008) Warszawa: PWN.

13 https:/Awww.google.com/search?client=firefox-b-d&g=popek+u+zurnalisty+#fpstate=ive&vld=cid:73630025,vid:y
CqGFiEvSd8,st:0 wywiad tylko dla 0sob 18+; wedlug Autorki obowigzkowo dla nauczyciela; link do minut:
https://youtu.be/yCqGFiEvSd8?t=4419 do minuty 16 i 11 sek., dostep: 14.11.2024.

14 Sformutowania celéw ogdlnych i operacyjnych we wszystkich scenariuszach zostaty zapisane w oparciu
0 Polskg Rame Kwalifikacji i zawarte w niej efekty ksztatcenia. Autorka zwraca uwage nauczycieli na zapis
adekwatnie do wieku”. Pewne reakcje mtodziezy nauczyciel powinien przewidzie¢ i uwzgledni¢ ich pojawienie
si¢ jako naturalnie w danym wieku rozwojowym (za: https://kwalifikacje.gov.pl/images/Publikacje/Polska-rama-
kwalifikacji.pdf, dostgp: 22.01.2025).

_48 -



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

— uczen potrafi adekwatnie do wieku komunikowaé perspektywy komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych aspektow roznic
I podobienstw wyst¢pujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo zwigzanych z zwigzanych prawami i obowigzkami
obywatele RP w odniesieniu do utworu Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka)
| zespotu Rootzmans Rozni nas wiele;

— uczen adekwatnie do wieku wyraza gotowos¢ do komunikowania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych aspektow
réznic i podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez
nich jednostkowo i grupowo zwigzanych prawami i obowigzkami obywatele
RP w odniesieniu do utworu Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i zespotu
Rootzmans Rozni nas wiele.

Metody nauczania: pogadanka wprowadzajaca, analiza tekstu z pokazem, metoda
impresyjna z analizg tekstu, metoda ¢wiczeniowa, dyskusja.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: jednostkowa,
zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: wydruki artykutow 31 Konstytucji RP dla kazdego ucznia,
tablica multimedialna lub inny sprzet umozliwiajacy odtworzenie teledysku (https:/Aww.
youtube.com/watch?v=XNNGO9E4cFIA, dostep: 22.01.2025). Ksera zatgcznikow:
1, 2, 3 (tyle kopii, ilu jest uczniow) i tekstu teledysku z linku: https://www.tekstowo.
pl/piosenka,popek x_matheo X rootzmans,rozni_nas_wiele.html#google vignette
(dostep: 22.01.2025).

Przebieg lekcji
|. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna — forma zbiorowa.
Nauczyciel zadaje uczniom pytania:

— Gdzie sg zapisane prawa i obowiazki cztowieka/obywatela RP?

— Czy pamigtacie, jakie macie prawa i obwigzki jako obywatele RP?

— Kto potrafi wymieni¢ (cho¢ wybrane) prawa i obowiazki obywatela RP?

*Wazna uwaga metodyczna: scenariusz moze by¢ rozpatrywany w kontekscie
niezbywalnych praw cztowieka zapisanych w konstytucji RP. Warto tak zrealizowaé
ten temat. Konstytucja RP rozdziat 1I, WOLNOSCI, PRAWA | OBOWIAZKI
CZLOWIEKA | OBYWATELA, art. 30-80. Szczegolnie istotne jest skorzystanie
z artykutu 31. Jego brzmienie z wnioskiem zamieszczono w zataczniku 3.
Po odpowiedziach uczniow nauczyciel podkresla, ze w Rzeczypospolitej Polskiej
prawa i obowigzki jej obywateli zapisane sg w konstytucji. Rozdaje uczniom zatacznik
nr 3. Przypomina, ze obywatelami Rzeczypospolitej Polskiej moga by¢ ludzie réznych
narodowosci, 0 bardzo ré6znych osobowos$ciach, znacznie rézniacy si¢ od siebie.
Moéwi tez 0 tym, ze taczy nas wspolny Kraj, prawa, obowigzki wynikajace z tego, iz
mieszkamy w tym samym panstwie.
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I1. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z elementami pogadanki wprowadzajacej howy materiat

— forma zbiorowa

Nauczyciel udostepnia na tablicy multimedialnej teledysk utworu Rozni nas wiele —
Pawla Ryszarda Mikotajuwa i zespotu Rootzmans. Po jego obejrzeniu zadaje uczniom
pytania o jego tres¢:

— Jak rozumiecie tytut utworu w kontekscie tresci teledysku?

— Jak interpretujecie tres¢ utworu?

— Co zapamigtaliscie z tresci utworu?
By utatwic¢ uczniom i sobie analize tresci utworu, nauczyciel moze wydrukowa¢ dla
kazdego ucznia jego tre$¢ z podanego w spisie srodkow dydaktycznych linku.

2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel w odniesieniu do podobienstw i roznic miedzy ludzmi zyjgcymi W naszej
ojczyznie daje polecenie uczniom indywidualnego wypetnienia zaltgcznika nr 1.
Wspomagacz Ducha ,,Co nas taczy?”. Uczniowie uzupetnia zatacznik. Po zakonczeniu
pracy wskazani uczniowie (np. 2 osoby) odczytuja swoje odpowiedzi.

3. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
W kolejnym etapie lekcji nauczyciel daje uczniom polecenie uzupetnienia zatgcznika
nr 2. Refleksja Ducha ,,Co r6zni ludzi migdzy sobg?”’. Po indywidulanym wpisaniu
swoich odpowiedzi, wskazani przez nauczyciela uczniowie (np. dwoje) dzielg si¢ na
forum klasy swoimi odpowiedziami.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Dyskusja za i przeciw — forma zbiorowa
Nauczyciel dzieli uczniow na 2 grupy. Informuje, ze beda bra¢ udziat w dyskusji na
temat: ,,Czy roznice mi¢dzyludzkie mozna zniwelowac?”. Jedna z grup ma w trakcie
dyskusji podawac¢ argumenty na to, ze roznice mi¢dzyludzkie mozna znie$¢, a druga
ma wymysla¢ kontrargumenty. (Autorka proponuje arbitralny przydziat do grup, co
utrudni wymyslanie argumentéw uczniom i zwigkszy nacisk na ¢wiczenie umiejetnosci
komunikacyjnych.)
*Wazna uwaga metodyczna: pozadanym wnioskiem z dyskusji jest stwierdzenie, ze
wielu réznic miedzyludzkich nie mozna zniwelowac¢ (np. patrz rozwazania teoretyczne
przed scenariuszem, s. 42-43 niniejszego opracowania), zatem nalezy nauczy¢ si¢
zy¢ W zgodzie pomimo nich, bedac swiadomym otaczajacej nas réznorodnosci.

2. Pozegnanie z uczniami.

Zatacznik nr 1. Wspomagacz Ducha ,,Co nas taczy?”

Co taczy wszystkich ludzi? Jakie sa niezbywalne prawa wszystkich ludzi?

(na podstawie analizy tekstu ze strony https://www.prezyde
nt.pl/prawo/konstytucja-rp/ii-wolnosci-prawa-i-

obowiazki-czlowieka-i-obywatela, dostep: 20.10.2024)

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Zatacznik nr 2. Refleksja Ducha ,,Co r6zni ludzi migdzy sobg?”
Co rdzni ludzi miedzy soba? Jakie sa zrodta réznic miedzyludzkich?

Zrodto: opracowanie wiasne.

Zatacznik nr 3. Artykut 31 Konstytucji RP

Art. 31.
1. Wolno$¢ cztowieka podlega ochronie prawnej.
2. Kazdy jest obowigzany szanowa¢ wolnosci i prawa innych. Nikogo nie wolno zmusza¢
do czynienia tego, czego prawo mu nie nakazuje.
3. Ograniczenia w zakresie korzystania z konstytucyjnych wolnosci i praw moga
by¢ ustanawiane tylko w ustawie i tylko wtedy, gdy sa konieczne w demokratycznym
panstwie dla jego bezpieczenstwa lub porzadku publicznego, badz dla ochrony
srodowiska, zdrowia i moralnosci publicznej, albo wolnos$ci i praw innych osob.
Ograniczenia te nie moga narusza¢ istoty wolnosci i praw.
Whniosek: nikomu nie mozna odebra¢ samowolnie jego praw gwarantowanych
konstytucja RP.

Zrodto: opracowanie graficzne i wniosek: wtasne.

Scenariusz 2

Temat: Przestrzeganie praw kazdego obywatela RP jako nasze komunikacyjne
podobienstwa i roznice W kontekscie utworu Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka)
i zespotu Rootzmans (Piotr Swiderski — $piew i teksty) Rézni nas wiele

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— poszerzanie wiedzy o przestrzeganiu praw kazdego obywatela RP jako
perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéow edukacji
dotyczace aspektow roznic i podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo;

— rozwijanie umiejetnosci dotyczacych przestrzegania praw kazdego obywatela
RP jako perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace aspektow roznic i podobienstw wystepujacych migdzy ludzmi
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo;

— wyrobienie gotowosci do przestrzegania praw kazdego obywatela RP
jako perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace aspektow roznic i podobienstw wystepujacych migdzy ludzmi
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo;

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje wiedz¢ adekwatng do wieku o przestrzeganiu praw kazdego
obywatela RP jako perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow
edukacji dotyczace aspektow roznic i podobienstw wystepujacych miedzy
ludzmi doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo w kontekscie
w utworu Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) oraz zespotu Rootzmans
(Piotr Swiderski — §piew i teksty) Rézni nas wiele;
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— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci zwigzane z przestrzeganiem
praw kazdego obywatela RP jako perspektywy komunikacji pionowej
I poziomej podmiotéw edukacji dotyczace aspektow roznic i podobienstw
wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich jednostkowo
I grupowo w kontekscie w utworu Pawla Ryszarda Mikotajuwa (Popka)
i zespotu Rootzmans (Piotr Swiderski — §piew i teksty) Rézni nas wiele;

— uczen adekwatne do wieku wyraza gotowos¢ do przestrzegania praw kazdego
obywatela RP jako perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow
edukacji dotyczace aspektow rdznic i podobienstw wystepujacych miedzy
ludzmi doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo w kontekscie
w utworu Pawla Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i zespotu Rootzmans (Piotr
Swiderski — $piew i teksty) Rézni nas wiele.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda impresyjna z dyskusja, klasyczna
metoda problemowa, techniki: drzewo decyzyjne z metoda przypadkow, (opcjonalnie:
metoda problemowa, technika szeregowania rangowego); metoda problemowa —
technika termometr uczu¢ (w podsumowaniu opcjonalnie — klasyczna metoda
problemowa, technika dyskusji).

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: Zatacznik PS1 Drzewko decyzyjne ,,.Dwie drogi” (ksero tyle
razy, ilu jest ucznidéw, tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony,
cyfrowy umozliwiajacy odtworzenie teledysku Rozni nas wiele). Teksty utworu Rozni
nas wiele — tyle razy, ilu jest uczniow (https://www.tekstowo.pl/piosenka,popek x
matheo_x_rootzmans,rozni_nas_wiele.html, dostep: 22.01.2025), dtugopisy w 1 lub
2 kolorach (powinien mie¢ kazdy uczen).

Przebieg lekcji:
l. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie z uczniami.

2. Pogadanka wstgpng — forma zbiorowa.
Nauczyciel zadaje uczniom pytania:

— Czy zawsze prawa cztowieka sg przestrzegane?

— Kto wymieni przyktady tamania praw cztowieka?

— Czy znacie przyktady osob walczacych 0 przestrzeganie praw czlowicka?
Uczniowie zgtaszajg si¢ do odpowiedzi, wskazani przez nauczyciela uczniowie
odpowiadajg na forum klasy.

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z dyskusja (i ewentualnie elementami analizy tekstu) —

forma zbiorowa, ewentualnie jednostkowa

Odtworzenie przez nauczyciela teledysku piosenki Rozni nas wiele na forum klasy.
Prowadzacy lekcje dyskutuje z mtodzieza o tym, jakie prawa wspdlne dla wszystkich
ludzi zostaty zaakcentowane w tekscie piosenki oraz teledysku. Prosi uczniow
0 umotywowanie odpowiedzi fragmentami tekstu i kadrami teledysku. Uczniowie
odpowiadaja.
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2. Metoda przypadkéw z metodg problemows, technikg drzewko decyzyjne —
forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniéw na 4-osobowe grupy. Odczytuje artykutl 38 Konstytucji
RP, brzmiacy: ,,Art. 38. Rzeczpospolita Polska zapewnia kazdemu cztowiekowi
prawng ochrong zycia” (https://www.prezydent.pl/prawo/konstytucja-rp/ii-wolnosci-
prawa-i-obowiazki-czlowieka-i-obywatela). Daje kazdej osobie z grupy zatgcznik
PS 1%° Drzewko decyzyjne ,,Dwie drogi”. Daje polecenie, by w obrebie kazdej grupy
jej uczestnicy ustalili, w jakiej sytuacji decyzja o zachowaniu zycia nie jest oczywista
I mogtaby by¢ dla kazdego z nich trudna. Kazdy ma wytypowaé potencjalnie
najtrudniejszg decyzyjnie w swoim odczuciu sytuacje. Nastgpnie na forum grupy
uczestnicy decyduja si¢ na wybor jednej sytuacji, ktora uznajg grupowo na najtrudniejsza
sposrod indywidualnie wytypowanych. Te sytuacje wpisujg do zatgcznika PS 1, 0 niej
bedg dyskutowac w swoim gronie i odniesieniu do niej uzupetnia¢ wskazany zatacznik.
*Wazna uwaga metodyczna: Autorka nie twierdzi tym samym, ze sa sytuacje, w ktorych
pozbawienie zycia jest dobrym wyborem, ma na mysli jedynie sytuacje trudne,
zwigzane np. z konfliktem dazen dokonywanych na gruncie wartosci pozytywnych
wystepujacych W réznych sytuacjach trudnych, np. wojny (walka 0 wolnos¢),
mozliwosci podjecia obrony koniecznej, decydowanie si¢ na podjecie pracy (stuzby),
w ktorej ryzykowanie swojego zycia (np. strazak, wojskowy zawodowy itp.) jest
niezbe¢dne itp. Mtodzi ludzie moga odnies¢ si¢ do sytuacji, w ktorych wystepuje
konflikt wartosci (nawet w obrebie tej samej, ale rozpatrywanej z perspektywy réznych
uczestnikow tej samej sytuacji). Mozna tez to drzewko decyzyjne wykonac¢ grupowo
z aspektem indywidualnym. Wowczas kazdy uczen najpierw uzupelnia sam wszystkie
pola (moze to symbolizowa¢ indywidulany wybor sytuacji do analizy, wpis na
zalgczniku jednym kolorem), nastepnie dokonuje si¢ ustalen w grupie (co nalezy
rozumie¢ jako: wybor wspdlnej sytuacji, wpis na zataczniku drugim kolorem). Wéwczas
kazdy ma 2 sytuacje charakteryzujace si¢ trudnym wyborem zwigzanym z wartoscig
Zycie — wybrang przez siebie i grupe.

3. Metoda problemowa, technika szeregowania rangowego — forma zbiorowa

(Ta czes¢ zaje¢ moze my¢ realizowana jedynie opcjonalnie, gdy wystarczy czasu)
Uczniowie z nauczycielem szukajg odpowiedzi na pytanie: jakie warto$ci wami
kierowaly w dokonywaniu wyborow? Nauczyciel spisuje wartos$ci z zalgcznikow
kazdej grupy na tablice. Zaznacza, ile razy pojawia si¢ kazda z wypisanych wartosci.
Okresla tym samym warto$¢ najczesciej podawang przez grupy w klasie, czyli tg,
ktorg Kieruje si¢ najwiecej grup w klasie.
*Wazna uwaga metodyczna: Mozna poprosi¢ 0 wymienienie wartosci grupowych lub
indywidualnych (woéwczas bedzie ich wigcej, a catos¢ zadania zajmie wigcej czasu),
w zalezno$ci od opracowania wczes$niejszego polecenia przy uzupehianiu drzewka
decyzyjnego (czy uczestnicy pracowali tylko grupowo, czy najpierw indywidulanie,
a potem dopiero grupowo).

15 W zaleznos$ci od zrodia podawana jest inna pisownia skrotu.
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I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:
1. Metoda problemowa, technika termometru uczu¢ ,,MOC WIARY W SILE
DUCHA” — forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytania:
— Jak mocno wierzysz sobie, ze postapitbys w podanej przez siebie sytuacji zgodnie
z zadeklarowanym wyborem?
— Jak mocno wierzysz koledze z klasy, ze on postapitby zgodnie z zadeklarowanym
przez niego wyborem?
Uczniowie glosujg pokazujac wartosci na palcach obu rak. Gtosowanie: skala 0-10
(0 — w ogoble bym nie wierzyt, 10 — bylbym pewien). Pokazanie ,,0” to symboliczne
pokazanie obu pigsci (palce schowane do wewnatrz dtoni).

2. Pozegnanie z uczniami.

Zatacznik PS 1. Drzewko decyzyjne ,,Dwie drogi”.

W grupach 4 osobowych podajcie przyktady sytuacji zwigzane z zachowaniem zycia
ludzkiego, ktore uwazacie (wspélnie) za trudne, niejednoznaczne decyzyjne (w ktorych
wystepuje konflikt dgzen/wartosci). W koronie drzew wpiszcie skutki kazdej z podjetych
decyzji w danej sytuacji dla jej uczestnikow (skutki psychiczne/fizyczne/duchowe).
W kazdej z sytuacji podajcie, jaka decyzje podjelibyscie — czy zachowalibyscie zycie,
czy nie. Nie zapomnijcie 0 wpisaniu wartosci, jakie Wami kieruja podczas podejmowania
decyzji.

WARTOSCI WARTOSC

DROGA 1 DROGA 2
zachowanie zycia :> <: utrata zycia
opis sytuacji :> —_— <: opis sytuacji

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 3

Temat: Kazdy z nas jest budowniczym mostoéw! — refleksje w oparciu o utwoér Pawta
Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Mateusza Pawta Schmidta (Matheo)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min lub 2x45 min (zalezy od tempa pracy uczniow).

Cele ogolne:

— rozszerzanie wiedzy o budowaniu mostéw do siebie i innych w komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacej aspektow rdznic
I podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo;

— rozwijanie umiej¢tnosci budowania mostow do siebie i innych w komunikacji
pionowej i poziomej podmiotoéw edukacji dotyczacej aspektow rdznic
I podobienstw wystepujagcych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo;

— powyrabianie gotowosci do budowania mostow do siebie i innych w komunikacji
pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacej aspektow rdznic
I podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedzg dotyczaca tego, jak budowac
mosty do siebie i innych w pelnej zyczliwosci/mitosci (filia, caritas) komunikacji
pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacej aspektow réznic
I podobienstw wystepujacych mi¢dzy ludzmi doswiadczanych przez nich
jednostkowo i grupowo w oparciu o teledysk Kazdy z nas Pawla Ryszarda
Mikotajuwa (Popka) i Mateusza Pawta Schmidta (Matheo);

— uczen wykazuje adekwatna do wieku umiejetno$¢ budowania mostéw do siebie
I innych w pelnej zyczliwosci/mitosci (filia, caritas) komunikacji pionowej
I poziomej podmiotéw edukacji dotyczacej aspektow roznic i podobienstw
wystepujacych miedzy ludzmi doswiadczanych przez nich jednostkowo
I grupowo w oparciu o teledysk Kazdy z nas Pawta Ryszarda Mikotajuwa
(Popka) i Mateusza Pawta Schmidta (Matheo);

— Uczen jest gotow do budowania mostow do siebie i innych w petnej zyczliwosci/
mitosci (filia, caritas) komunikacji pionowej i poziomej podmiotéow edukacji
dotyczacej aspektow réznic | podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi
doswiadczanych przez nich jednostkowo i grupowo w oparciu o teledysk Kazdy
z nas Pawla Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Mateusza Pawta Schmidta
(Matheo).

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
¢wiczeniowa, pogadanka wprowadzajagca nowy material, metoda problemowa
(elementy techniki odwrdconej burzy moézgoéw), metoda ekspresyjna.

*Wazna uwaga metodyczna: Autorka pozostate elementy techniki odwroconej burzy
mozgow wilaczyta w ,,RozRADowany pomocnik budowniczych mostow, kontra na
trudnosci”.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbg uczniéw: zbiorowa,
grupowa, jednostkowa.
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Srodki dydaktyczne: tablica multimedialna (lub inny $rodek dydaktyczny ztozony,
cyfrowy umozliwiajacy odtworzenie teledysku Kazdy z nas (https://www.youtube.com/
watch?v=gshtCwpYwIQ, dostep: 23.01.2025), teksty piosenki Kazdy z nas z linku
(https:/Avww.google.com/search?client=firefox-b-d&q=kazdy+z+nas+popek+i+matheo
+tekst+, dostep: 23.01.2025) (ksero tyle razy, ilu jest ucznidéw w klasie); zatgcznik
nr 1 i zalgcznik nr 2 — ksera obydwoch tyle razy ilu jest uczniow w klasie.

Przebieg lekcji
l. Czes¢ wstepna:
1. Przywitanie z uczniami.
2. Pogadanka wstepna — forma zbiorowa.
Nauczyciel zadaje uczniom pytania:
— Do kogo chcialbys$ zbudowaé most w swoich relacjach?
— Co to wedtug ciebie znaczy ,,budowanie mostu do samego siebie?
Rozmawia z uczniami na postawione pytania. Ci uczniowie, ktorzy chca zabraé glos,
zglaszajg si¢ do odpowiedzi.

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z elementami analizy tekstu — forma zbiorowa, potem

jednostkowa

Nauczyciel dokonuje projekcji teledysku Kazdy z nas Pawta Ryszarda Mikotajuwa
I Mateusza Pawta Schmidta na forum klasy. Pyta ucznidow, jak rozumiejg jego tytut
oraz tres¢ graficzng i tekstowa. By rozmawia¢ 0 stowach utworu, moze by¢ konieczne
rozdanie uczniom kserokopii jego tresci. Uczniowie swobodnie interpretujg utwor.
*Wazna uwaga metodyczna: nauczyciel powinien zaznaczy¢, ze rozumienie stowa
mito$¢ warto odnie$¢ do pojecia wartosci, cnoty. Istotne jest tez zaakcentowanie jej
zwigzku z zyczliwoscig pod katem takiego traktowania innych w komunikacji
w zyciu codziennym. (Zapis celow zajec¢ ukierunkowuje rozumienie tego pojecia jako
filia, caritas, nie zas$ eros.)

2. Metoda ¢wiczeniowa — forma grupowa
Nauczyciel daje uczniom polecenie podzielnia si¢ na pary. Rozdaje kazdemu uczniowi
zatacznik nr 1. Najpierw kazdy uczen uzupetnia w nim kolumny 1, 3, 4. Nast¢pnie
rozmawiajg W parze i uzupetniaja 0 sobie wzajemnie kolumny 2 i 5. Wymieniaja si¢
uwagami dotyczacymi tego zatacznika (szczegolnie tego, co wzajemnie o sobie
wpisali). Nauczyciel prosi 1 par¢ 0osob 0 prezentacje pracy na forum grupy.

3. Pogadanka wprowadzajaca nowy materiat — forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie:

— Co to znaczy ,,rzuca¢ komus ktody pod nogi”?
Uczniowie rozmawiajg z nauczycielem o znaczeniu tej frazy.

4. Metoda problemowa — elementy techniki odwréconej burzy mozgow
— Jak w komunikacji ,,rzucamy ktody pod nogi” sobie lub innym (tak, ze jest
im/nam trudniej budowa¢ mosty do siebie i innych)?
Nauczyciel daje polecenie uczniom podania jak najwigkszej liczby sposobow na
rzucanie sobie i innym ktéd pod nogi, z jakimi zetkneli si¢ w zyciu. Wypisujemy liste
tych sposobow na rzucanie ktod pod nogi na tablicy. Nastepnie kazdy typuje te, ktore
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sg dla niego najczestsze. Powstaje dzigki temu zbiorcza lista sposobow rzucania ktod
pod nogi, z zaznaczeniem na niej tych sposobow, ktore cztonkowie grupy uwazajg
za najczesciej stosowane w ich zyciu (przez nich i przez innych wobec nich).

5. Metoda ¢wiczeniowa — forma grupowa

Nauczyciel komentuje, ze zgodnie ze stowami piosenki, kazdy zastuguje na zyczliwo$¢/
Mito$¢, nie mozna odrzucaé nikogo, ale nalezy stara¢ si¢ budowaé mosty peine
zrozumienia do kazdego cztowieka. Nauczyciel ponownie dzieli uczniow na pary,
rozdaje kazdemu uczniowi zatgcznik nr 2 i prosi ich o0 jego uzupetnienie. Najpierw
kazdy uzupetnia kolumny 1, 2, 3, 4. Potem uczniowie rozmawiaja W parach i na
swoich zatacznikach, zgodnie z odpowiedziami kolegéw z pary, uzupelniaja
kolumne 5. Po zakonczonej pracy pary dyskutujg nad swoimi odpowiedziami.
Wskazana przez nauczyciela para uczniow prezentuje swoje odpowiedzi.

11l. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda ekspresyjna — forma jednostkowa
Na polecenie nauczyciela uczniowie rysuja najwazniejsze skojarzenie z teledyskiem
piosenki, ktore pomoze im budowa¢ mosty do siebie i innych oraz koncentrowac si¢
na ogolnoludzkiej zyczliwosci w komunikacji z drugim cztowiekiem (lub Mitosci

w odniesieniu do aspektu transcendentalnego).

Zatacznik nr 1. ,,Budujemy mosty” — tabelka

w komunikacji

Kolumna 1 Kolumna 2 Kolumna 3 Kolumna 4 Kolumna 5
Dlaczego ty Tu wpisz osoby, Tu wpisz osoby, do | Tu wpisz, jakie | Tu wpisz, jakie
i drugi cztowiek | do ktorych kolega, | ktorych Ty cheiatby$ | masz trudno$ci | kolega ma
zastugujecie na | z ktérym pracujesz, | zbudowa¢ most w budowaniu | trudnosci
zyczliwos¢/ chciatby zbudowaé | peten zyczliwosci/ | mostu w budowaniu
Mitosé most peten Mitosci zyczliwo$ci do | mostu
w komunikacji? | zyczliwosci/Mitosci | w komunikacji siebie samego | zyczliwosci do

siebie samego

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zalacznik nr 2. RozZRADowany pomocnik budowniczych mostow, kontra na trudnosci

powinien wierzy¢,
ze zastuguje na
zyczliwos¢/
Mitosé

moze budowaé
mosty do osdb,
ktore wpisal/a

kolezanka
dotyczace tego,
jak Ty mozesz
budowaé¢ mosty
do ludzi, ktérych
wpisale$

trudno$ci

w budowaniu
mostu do siebie
samego

Kolumna 1 Kolumna 2 Kolumna 3 Kolumna 4 Kolumna 5
Tu wpisz, dlaczego | Rady dla kolegi/ | Tu zapisz, jakie | Tu wpisz kontre | Tu wpisz kontre dla
kazdy z nas kolezanki, jak rady dat Ci kolega/ | skierowang na | kolegi/kolezanki

skierowang na
wpisane przez
niego/nig trudnosci
w budowaniu mostu
do siebie samego

Zrodto: opracowanie wlasne.
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111.2. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace opisywania aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo
I grupowo

W opracowaniu zagadnienia poswigconego perspektywom komunikacji pionowej
I poziomej podmiotow edukacji dotyczacych aspektu sumienia do§wiadczanego
jednostkowo i grupowo Autorka niniejszego projektu badawczego w toku metody
autoetnografii wykorzystata 2 utwory rapowe i w oparciu 0 nie zaproponowata
3 scenariusze zaje¢ do wykorzystania przez badaczy/pedagogow. Analizowanymi
utworami sg: Piekny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbsa) i Lukasza Kielczynskiego
(Kictasa) oraz Teoria wzglednosci Tomasza Maryckiego (K2). Istotne ponadto jest
interpretowanie tego zagadnienia w tekstach naukowych, ktorych wybor dokonany
z perspektywy Autorki jest przedstawiony ponize;.

Przechodzac do analizy niniejszego zagadnienia, nalezy zaznaczy¢, ze
w konteks$cie rozpatrywania podejmowanego problemu badawczego aspekt sumienia
doswiadczanego jednostkowo rozumiany jest jako indywidualne doswiadczenie
uczestnikow zaje¢ edukacyjnych zdobyte i uzewngtrznione poprzez komunikacjg.
Doswiadczenie grupowe sumienia nie oznacza istnienia sumienia grupowego, gdyz
,,Sumienie jest wlasnoscig 0soby przede wszystkim w tym znaczeniu, ze nie mozna
go jej odebraé bez jej zgody; nie mozna si¢ tez nim podzieli¢, bo do niej nalezy
W sposob nieodstgpowany i niepodzielny” (Wronska, 2005, s. 2006). Zatem grupowe
doswiadczanie rozumiane jest jako odniesienie do aspektow istnienia indywidualnych
sumien kazdego z uczestnikow edukacji uzewnetrznianych komunikacyjnie, moze
tez dotyczy¢ komunikowania w grupie aspektow sumienia indywidulanej osoby,
ktorej na zajeciach edukacyjnych nie ma, ale ktoérej decyzje sumienia majg wptyw na
dang grup¢ edukacyjng. Mozna tez do§wiadczenie grupowe w aspekcie sumienia
interpretowa¢ jako mozliwos$¢ poréwnywania grup osob roéznigcych si¢ okreslaniem
sumienia lub jakosciowym jego wykorzystywaniem w zyciu. Warto w tym kontekscie
przytoczy¢ badania istnienia korelatow zachowan moralnych wystepujace migdzy
grupa mezczyzn i kobiet dokonywane np. przez W. Strus (2012).

W. Strus, powotujac si¢ na zdanie W. Szewczuka, okresla, ze jest ono
,samorzutnie wywigzujgcym si¢ procesem odzwierciedlajgcym konflikt migdzy
zasadami etycznymi jednostki a jej aktualnym postgpowaniem” (Szewczuk, 1975,
S. 294; za: Strus, 2012, s. 82). Przywotuje on tez jednak szereg innych definicji
I pogladow, np. A. Gotaba (1987a, 1987b), M. Dziedzinskiej (1991) czy A. Jakubik
(1981). Interesujace jest zwlaszcza przytoczone przez W. Strusa zdanie A. Kepinskiego,
ktory:

bazujac na zatozeniach tomizmu, zaktada, ze istnieje odpowiadajacy za
fundamentalny, ogo6lnoludzki zrab moralnosci naturalny porzadek moralny,
ktory znajdowaltby swoj wyraz w nieswiadomej, konstytucjonalnej warstwie
sumienia, a przejawialby si¢ m.in. w posiadaniu przez ludzi immanentnego
poczucia dobra i zta. Naruszenie praw natury wywotuje Iek sumienia,
ktory jest analogiczny do Igku biologicznego (Strus, 2012, s. 82).
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A. Kepinski (1985, 1987; za: Strus, 2012, s. 82) wyrdzniat 3 warstwy sumienia:
konstytucjonalng, wczesnego okresu rozwoju oraz aktualng. Sg one tez nazywane:
biologiczna, emocjonalng i spoteczno-kulturowa. Dwie pierwsze sa nieswiadome,
a trzecia — swiadoma. W ramach warstwy konstytucjonalnej A. Kepinski wyrdzniat
istnienie immanentnego poczucia dobra i zta w kazdym cztowieku. Jest ona zwigzana
z tym, ze naruszenie praw natury wywotuje w cztowieku lek przyrownywany do tego
biologicznego. Druga identyfikowal jako powstanie na podstawie wczesnodziecigcych
doswiadczen spotecznych utrwalonego zwierciadta spotecznego. Cechg tej warstwy
jest istnienie nakazow i zakazow 0 wyolbrzymionej sile. Trzecia warstwa jest zwigzana
z aktualnie odbieranymi od otoczenia spotecznego informacjami zwrotnymi oraz
internalizacjg spotecznych wartos$ci (Strus 2012, s. 82).

W innych koncepcjach, tych ukierunkowanych zdecydowanie pedagogicznie,
okresla sie sumienie jako organ we wnetrzu czlowieka, ktory jest czuly na warto$ci
moralne (Marek 2005, s. 90). Akcentuje si¢ ponadto fakt, ze sumienie ma zdolnos¢
rozpoznawania dobra, ktére nalezy czynié, i zta, ktorego nalezy unika¢ (Tomczyk
SJ, 1998, s. 29; za: Marek SJ, 2005, s. 90). K. Wronska, odwotuje si¢ do sposobu
komunikowania cztowieka z sumieniem, identyfikujac jego nature:

sumienie ,,milczy”, ,,wola”, ,,przyzywa”, ,,niepokoi”, ,,wyrzuca”, ,,napomina”,
,»gani”, , oskarza”, ,,uspokaja”, ,,przypomina”. Nigdy nie chwali‘®. Pojawia
si¢ tylko w nastepstwie dokonania czynu moralnie ztego — wtedy ,,oskarza”
I,,gani”, badz zamiaru dopuszczenia si¢ go — wtedy ,,niepokoi” i ,,napomina”
(Wronska, 2005, s. 207).

Istotne jest rowniez stwierdzenie, ze sumienie postuguje si¢ mowa bezstowna
I jego glos cztowiek odczuwa jako uczucie bolu (Ibidem, s. 208; za: Siemianowski
1979-1980). Na mocy tego stwierdzenia wspomniana autorka uznaje, ze sumienie
pochodzi od sfery emocjonalnej cztowieka. W wyniku doznawania boélu emocjonalnego
cztowiek uruchamia swoja sferg intelektualng, wolicjonalng i dokonuje przettumaczenia
tego bezstownego komunikatu na mowe (Ibidem).

Poruszajac tematyke sumienia, inny autor, T. Slipko, uwypukla w okre$leniu
sumienia istnienie osqdu, a poglad ten Z. Marek SJ przytacza nast¢pujaco ,,jest Ono
w $wietle ogdlnej oceny lub normy uformowanym osadem o0 moralnym dobru/ztu
zamierzonym” (Slipko SJ, 2002, s. 371; za: Marek SJ, 2005, s. 90).

Istotne w przetaczaniu definicji sumienia jest powotanie si¢ na Katechizm
Kosciota Katolickiego, ktory nastgpujaco okresla to pojecie:

Sumienie moralne jest sadem rozumu, przez ktory osoba ludzka rozpoznaje
jakos¢ moralng konkretnego czynu, ktory zamierza wykonac, ktorego
wlasnie dokonuje lub ktorego dokonata. Cztowiek we wszystkim tym,
co méwi i €O czyni, powinien wiernie iS¢ za tym, o czym wie, ze jest
stuszne | prawe. Wtasnie przez sad swego sumienia cztowiek postrzega
I rozpoznaje nakazy prawa Bozego:

16 S3 jednak stanowiska, ktore uznaja, Ze sumienie moze tez aprobowaé (np. Marek SJ, https://www.resea
rchgate.net/publication/316513603_WYCHOWANIE_MORALNE_I_SUMIENIE_CZLOWIEKA, s. 30, dostep:
06.03.2025) czyny, co nie jest rownoznaczne z pochwala, ale jest komunikatem o konotacji pozytywnej
w kontekscie pozniejszych decyzji ludzkich. W rozumieniu Autorki jest to adekwatne chocby do zapisu: Rz 2, 15.
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Sumienie jest prawem naszego ducha, ale go przewyzsza; upomina nas,
pozwala pozna¢ odpowiedzialno$¢ i obowigzek, obawe i nadzieje... Jest
zwiastunem Tego, ktory tak w $wiecie natury, jak i taski, méwi do nas przez
zastong, poucza nas i nami Kieruje. Sumienie jest pierwszym ze wszystkich
namiestnikow Chrystusa (J.H. Newman, List do ksiecia Norfolku, 5)
(Katechizm Kosciota Katolickiego, 1994, KKK 1778).

Mozna zatem uznaé, ze W okre$leniach sumienia dominuja aspekty jego
pochodzenia ze zrodet: niezaleznych od ludzkiego srodowiska spotecznego i tych od
niego uzaleznionych. Istotne jest wigc postulowanie ksztalttowania sumien W procesie
edukacji (wszystkich podmiotéw edukacyjnych obecnych na lekcjach/zajeciach:
nauczycieli/wychowawcow i uczniow/wychowankow).

W aspekcie ksztattowania sumienia wypowiadaja si¢ pedagodzy, etycy,
teologowie. K. Wronska wskazuje, ze proces ten jest bardzo wazny, gdyz sumienie
nie jest od urodzenia cztowieka czynne i aktywnie wykorzystywane w jego zyciu
(pomimo istnienia w nim tej warstwy, ktora jest darowana od urodzenia). Pisze
ona:

nie ma co szukaé jego przejawdéw od pierwszych lat zycia cztowieka.
Ono potrzebuje czasu i przyjaznego srodowiska, by dojrze¢ do ,,zaiskrzenia”.
Rownie dobrze, wtasnie ze wzglgdu na brak sprzyjajacych rozwojowi
warunkoéw, moze pozosta¢ nieczynne, nieuswiadomione, bo stltumione
przez otoczenie. Moze tez wyksztatcié¢ si¢ do poziomu szczatkowej postaci
albo osiggna¢ poziom sumienia prymitywnego (Wronska, 2005, s. 219;
za: Sujak, 1998, s. 117-125).

Wobec takich faktow zaznacza si¢ istotna rola wychowania i wychowawcow
W procesie rozwijania sumienia i jego prawidlowego ksztalttowania. Problematyke
ksztaltowania sumienia porusza tez wspomniany wczesniej Z. Marek SJ, przywotujacy
poglady T. Slipko (2002, s. 370; za: 2005, s. 94). Akcentuje on, ze zrodtami
ksztattowania sumienia sa: prawo naturalne oraz rozum, jak réwniez: normy prawa
pozytywnego, normy sytuacyjne towarzyszace dziataniom moralnie obojetnym
zwigzanym ze Stawianymi sobie celami powigzanymi z zyciem spotecznym. Podkresla
tez fakt, Zze niezbgdne jest uwzglednianie W osadzie sumienia okolicznosci dziatania
(Slipko, 2002, s. 370; za: 2005, s. 94). Z. Marek SJ zwraca uwage, ze wazne jest to,
by ksztaltowanie sumien dostarczato wsparcia w umocnieniu i rozbijaniu instynktu
moralnego, ma prowadzi¢ do sprawnego odrozniania dobra od zta i wybierania
dobra. Proces ksztattowania sumienia jest dlugotrwatly, wymaga cierpliwosci, ostroznosci
I uwrazliwienia na mozliwo$¢ pojawienia si¢ wypaczen W tym procesie (np. trudnosé¢
polegajaca na braku uczu¢ wyzszych, samooszukiwanie sig, istnienie w srodkach
masowego przekazu elementow prania mozgow i1 wypaczania znaczenia pojec)
(Marek, 2005, s. 94-96). K. Wronska uwaza, ze wychowawcy, powotujac si¢ na
srodki wychowawcze narzucajgce $wiadomo$é posiadania wiadzy nad sumieniami
wychowankow, tak naprawde odbieraja W istocie ksztattowaniu sumien jako celowi
wychowawczemu wartosci. Neguje ona czynienie si¢ przez wychowawcow panami
sumien swoich wychowankow i ekspertami w sprawach sumienia. Podkresla fakt, ze
sumienie jest najbardziej wewnetrznym, wlasnym miejscem w duszy czlowieka,
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ktora to prawda stawia przed wychowawcami jeszcze donioslejsze wymagania
(Wronska 2005, s. 221). K. Wronska wymienia powinno$ci wychowawcow i te
dziatania, ktérych powinni unikaé. Formutuje je ré6znorodnie, czasem jako cele
wychowawcze, czasem jako zadania, dziatania. Do tych niepozadanych, od ktorych
wychowawcy powinni stroni¢, wymienia: demonstrowanie petnego subiektywizmu
oraz falszowanie sensu wartos$ci i ich hierarchii, tworzenie nadmiernej atmosfery
walki ze ztem, ujawniajace si¢ np. w nadmiernej dyscyplinie (w potem w cztowieku
nadmiernymi wyrzutami sumienia i przytloczeniem nimi); neguje ona rowniez
postugiwanie si¢ niewtasciwymi metodami wychowawczymi, w ramach ktérych
pisze: ,,Perswazja, indoktrynacja, presja zewngtrzna, wysSmiewanie W celu zburzenia
czyjej$ subiektywnej swiadomosci moralnej i narzucenia wiasnej”, przymuszanie do
uznania prawdy, czesto poprzez kary oraz zakazy (odwotujac sie do pogladow
A. Siemianowskiego, autorka ta podkresla, ze takie dziatania sg zniewazaniem
cztowieka) (Wronska, 2005, s. 221-222). Odnoszac si¢ do pozytywnych dziatan
wychowawcow podejmowanych w procesie ksztalttowania sumien, K. Wronska
wymienia: ukazywanie wychowankom zroznicowanych wzoréw moralnych i metod
wychowawczych, ukazywanie im realnej sity dobra, stwarzanie im atmosfery mitosci,
zyczliwosci 1 bezinteresownej dobroci. W odniesieniu do stawiania kar i zakazow
K. Wronska uwaza, ze sg ,,zawsze smutng konieczno$ciag samoobrony lub obrony innych
wartosci” 1 tylko w odniesieniu do czynow niegodziwych™ (Siemianowski, 1995, s. 69;
za: Wronska, 2005, s. 222) dopuszczajac tym samym w obliczu negatywnych czynow
wychowankow te formy oddziatywan wychowawczych. Komentujac stosowanie metod
wychowania w ksztaltowaniu sumien przez wychowawcow, K. Wronska odwoluje
si¢ do zdania A. Siemianowskiego, wymieniajac: ,,dialog, apel, wezwanie, ukazywanie
ideatow, budzenie wrazliwosci moralnej lub jej pielegnowanie i wtasciwa atmosfera
zycia, wlasciwy etos” (Siemianowski, 1995, s. 76; za: Wronska, 2005, s. 223).

Z. Marek SJ podkresla tez warto$¢ rozwijania w wychowankach przekonania
0 celowosci whasciwego ksztattowania sumienia: gdy jest ono poprawnie rozwinigte,
umozliwia cztowiekowi znalezienie sensu zycia, mimo nieuniknionych cierpien i trudnosci.
Omawiajac proces ksztaltowania sumienia, istotnym elementem jest odwotywanie
si¢ do godnosci, wartosci osoby (Marek, 2005, 2006; Wronska, 2005). Z. Marek SJ
pisze, ze istnienie sumienia jest podstawa godnosci cztowieka, poniewaz daje mu
mozliwo$¢ duchowego samostanowienia, dzigki niemu jesteSmy bytami moralnymi
I podmiotami swoich praw oraz obowiazkow (Witek, 1982, s. 179; Marek SJ, 2005,
s. 93). Dzieki sumieniu cztowiek wyraza siebie w aspekcie podmiotowym, osobowym —
ukazuje swoja osobe jako kogos, a nie cos. Jak zaznacza K. Wronska, sumienie jest
przypisane osobie, definiuje ,,osobe, Staje si¢ jej wyroznikiem, pozwala tez konkretnej
osobie — z pozycji ,,str6za tozsamosci cztowieka” — zdefiniowac¢ samg siebie
w kategoriach moralnych, opisac i oceni¢ siebie” (2005, s. 207).

Rozwazajac problematyke sumienia, istotne jest podkreslanie jego wolnosci.
K. Wronska, odwotujac si¢ do mysli K. Wojtyty, zwraca uwage, ze w sumieniu
przestrzen miedzy ,,mog¢ — nie musz¢” moze by¢é wypelniona przez ,,ja chceg”
(Wojtyta, 1994, s. 144-149; za: Wronska, 2005, s. 216). Sumienie jest zatem wolnoscig
w decydowaniu o sobie, wtadaniu sobg, w wybieraniu dobra. W aspekcie wolnosci
zwraca si¢ uwagg, ze sumienie — cho¢ kieruje cztowieka na dobro — nie zniewala go
dobrem, a caly czas pozostawia mu wybor, ma moc wyzwalajaca, nigdy nie zniewala
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(Wronska, 2005, s. 216-217). Do opisywania tej wiasnosci sumienia w literaturze
stosuje si¢ pojecia takie jak np. autonomia sumienia, samostanowienie, wolno$¢
sumienia.

Odwotlujac sie do aspektow prawnych sumienia, P. Smieja podaje, ze pojecie
to jest rozrozniane W kontekscie 2 zakresOw jezykowych: jeden jest melioratywny,
(ciggnacy W strone dobra), a drugi pejoratywny (ciagngcy W strong zta). Autor ten
przetacza rowniez najczestsze okreslenie sumienia w aktach prawnych, formutuje je
jako ,.tzn. jako autonomiczny glos madrosci wewnetrznej” (Smieja, 2020, s. 205).
Z drugiej strony, piszac 0 jego pejoratywnym rozumieniu, odnosi si¢ do decyzji
Trybunatu Konstytucyjnego, w ktorej zaznaczono, ,,ze ,,»sumienie« nie poddaje si¢
prawniczemu definiowaniu” (Smieja, 2020, s. 205; za: Orzeczenie TK z dnia
7 pazdziernika 2015 r., K 12/14). Warto jednak zaznaczy¢, ze — si¢gajac do mysli, np.
T. Kotarbinskiego (Smieja, 2020, s. 205; za: 1956) — wskazuje on na koniecznosé
bycia porzadnym czlowiekiem i wtasciwego ksztattowania sumienia, by mimo istnienia
pewnych niejednoznacznos$ci W polskim prawie zwraca¢ uwage na wielokrotnie
akcentowanie roli sumienia w zyciu obywateli RP. P. Smieja zestawia zapisy Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej wspominajgce 0 sumieniu:

— ,,w poczuciu odpowiedzialnosci przed Bogiem lub przed wiasnym
sumieniem, ustanawiamy Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej”
(preambuta),

— ,rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi
przekonaniami. Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien
dojrzatosci dziecka, a takze wolno$¢ jego sumienia i wyznania oraz
jego przekonania” (art. 48 ust. 1),

— ,.kazdemu zapewnia si¢ wolno$¢ sumienia i religii” (art. 53 ust. 1),

— ,.religia kosciota lub innego zwigzku wyznaniowego o uregulowanej
sytuacji prawnej moze by¢ przedmiotem nauczania w szkole, przy
czym nie moze by¢ naruszona wolno$¢ sumienia i religii innych
osob” (art. 53 ust. 4),

— ,.ustawa okreslajaca zakres ograniczen wolnosci i praw cztowieka

I obywatela w czasie stanu wojennego i wyjatkowego nie moze
ogranicza¢ wolnosci i praw okreslonych w [...] art. 53 (sumienie
i religia)” (art. 233 ust. 1) (Smieja 2020, s. 208) (...)
,art. 85 ust. 3 Konstytucji RP [...] proklamuje prawo obywatela do
odbywania stuzby zastepczej na zasadach okreslonych w ustawie,
jezeli jego przekonania religijne lub wyznawane zasady moralne nie
pozwalaja na odbywanie stuzby wojskowej. Regulacja ta stanowi
istotne dopeienie art. 53 Konstytucji RP” (Smieja, 2020, s. 208; za:
Konstytucja RP, s. 1259).

P. Smieja, dokonujac analizy prawnej podejmowanego tematu, wymienia
ponadto inne dokumenty odnoszace si¢ do sumienia w odniesieniu do obywateli
naszego panstwa, a sg to: Kodeks karny w rozdziale XXIV, ustawa z dnia 17 maja
1989 r. dotyczaca réznych Kosciotdéw dziatajacych na terenie Polski, ustawa z dnia
5 grudnia 1996 r. o zawodach lekarza i lekarza dentysty (Smieja, 2020, s. 209-210).
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Poza tymi dokumentami P. Smieja odwoluje si¢ do prawa wspolnoty miedzynarodowej,
wymienia: art. 18 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, ogloszonej przez
Organizacj¢ Narodoéw Zjednoczonych w dniu 10 grudnia 1948 roku (odnosi si¢ do
wolnos$ci mysli, sumienia i wyznania); art. 9 ust. 1 Konwencji o Ochronie Praw
Czlowieka i Podstawowych Wolnosci z uwzglgdnieniem mozliwych ograniczen tych
praw zaakcentowanym w ust. 2; art. 18 Mig¢dzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich
I Politycznych z dnia 19 grudnia 1966 r., a takze w art. 10 ust. 1 Karty Praw
Podstawowych Unii Europejskiej z dnia 26 pazdziernika 2012 r.; zapisy o prawach
dziecka ,,do swobody mysli, sumienia i wyznania” (Smieja, 2020, s. 211; za: art. 14
ust. 1 Konwencji o Prawach Dziecka, przyjetej przez Zgromadzenie Ogolne Narodow
Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 roku, Dz.U. z 1991 r., Nr 120, poz. 526),
0 czym traktuje Konwencja o Prawach Dziecka. P. Smieja, konkludujac analize aktow
prawnych odnoszacych si¢ do problematyki sumienia, akcentuje istnienie uprawnionych
zjawisk: oporu sumienia, obywatelskiego niepostuszenstwa i istnienia klauzuli
sumienia. W odniesieniu do oporu sumienia pisze: ,,niec mozna pozwoli¢, aby rzady
panstw otepiaty sumienia obywateli”!’, a okazujac postuszenstwo prawu, ludzie nie
powinni zapomina¢ 0 swoim sumieniu” (Smieja, 2020, s. 212). Konfrontujac natomiast
to pojecie ze sprzeciwem obywatelskim, pisze: ,,Pomijajac szeroka problematyke
konotacji stow ,,obywatel” i ,,niepostuszenstwo”, mozna zauwazy¢, ze Sprzeciw
sumienia ma charakter zindywidualizowany, natomiast obywatelskie niepostuszenstwo
jest przypisane raczej dziataniom pewnych grup spotecznych” (lbidem, s. 213).
W odniesieniu do klauzuli sumienia P. Smieja korzysta z okreslenia O. Nawrota,
piszac 0 zapisach prawa medycznego dotyczacych tu akurat mozliwosci przeprowadzenia
aborcji:

tworzenie systemu gwarantujagcego pracownikowi medycznemu
zachowanie jego wewnetrznej autonomii, [...] nie mozna takiemu
lekarzowi zarzucaé, iz jest ,,zapatrzony we wilasne zasady moralne”
I nie dostrzega niczego poza nimi. Prawna dopuszczalno$¢ przeprowadzenia
w okreslonych sytuacjach aborcji zobowiazuje panstwo, a nie lekarza,
do zapewnienia mozliwosci jej przeprowadzenia (Nawrot, 2014, s. 111;
za: Smieja, 2020, s. 215).

Poczynione refleksje pozwalaja stwierdzi¢, ze sumienie ma umocowanie
biologiczne oraz spoteczne w ludzkiej naturze, przekracza ja, jak rowniez ma wymiar
transcendentalny. Istotne jest tez zaakcentowanie indywidualnego posiadania sumienia
I jego spotecznego pochodzenia, odnoszenia go do grup ludzkich i ksztattowania
w procesie edukacji w spoteczenstwie.

17 Tu autor umieszcza przypis 98. ,,Suaudeau, op. cit., s. 38 i n.” Ksigzka: J. Suaudeau, Sprzeciw sumienia
lub obowiqgzek niepostuszenstwa — jego zrodia i zastosowanie w sferze ochrony zdrowia, \Warszawa

2017.
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Scenariusz 1

Temat: Nasze wypowiedzi 0 sumieniu, dobru i ztu w naszych do$wiadczeniach
zyciowych — interpretacja teledysku Pigkny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs)
I Lukasza Kielczewskiego (Kietas)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— poglebienie wiedzy uczniow dotyczacej perspektyw komunikacji pionowej
I poziomej podmiotow edukacji w opisywaniu aspektu sumienia doswiadczanego
jednostkowo i grupowo;

— rozwijanie umiejetnosci uczniow dotyczacych wyrazania perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji w opisywaniu aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo;

— ksztaltowanie gotowosci uczniéw do wyrazania perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji w opisywaniu aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedzg dotyczaca perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji w opisywaniu aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo w odniesieniu do interpretacji teledysku
Piekny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza Kietczewskiego
(Kietas) w odniesieniu do dobra i zta;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacg opisywania
aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo i grupowo w odniesieniu do
interpretacji teledysku Pigkny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza
Kietczewskiego (Kietas) w odniesieniu do dobra i zta;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowo$¢ wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczaca opisywania
aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo i grupowo w odniesieniu do
interpretacji teledysku Pigkny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza
Kietczewskiego (Kietas) w odniesieniu do dobra i zta.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: grupowa,
zbiorowa.

Metody nauczania: metoda dyskusji — technika stoneczko, metoda impresyjna
z elementami analizy tekstu, metoda ekspresyjna — technika plakatu, metoda problemowa
— technika termometru uczué.

Srodki dydaktyczne: kartki na B2 na plakaty dla grup 4-osobowych (wedtug liczebnosci
klasy), materiaty plastyczne do wykonania plakatow (kredki i flamastry), teksty utworu
Piekny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza Kietczewskiego (Kietas) z linku:
https://www.tekstowo.pl/piosenka,kielas__gibbs,piekny_swiat.ntml (dostgp: 12.03.2025)
(tyle kopii, ilu jest uczniow w klasie); link do teledysku Pigkny swiat na YouTube
(https:/Avww.youtube.com/watch?v=bH28HGZ1SMI, dostep: 12.03.2025), duza liczba
prostokatnych karteczek, np. po 2 na kazdego ucznia, tablica multimedialna lub
inny srodek dydaktyczny umozliwiajacy odtworzenie teledysku.
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Przebieg lekcji
|. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda dyskusji — technika stoneczko, forma grupowa.
Nauczyciel dzieli klase¢ na dwie grupy. Na podtodze klasy przy kazdej z grup ktadzie
kartke. Na jednej pisze dobro, na drugiej zfo. Stowa te beda srodkami stonc. Do nich
uczniowie muszg utworzy¢ promienie ze stéw bedacych skojarzeniami ze stowem
centralnym. Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom karteczki (np. po 2). Zadaje uczniom
pytania: Pytanie do uczniow z grupy 1: z czym /kim kojarzy Wam si¢ stowo dobro?
Pytanie do uczniéw z grupy 2: z czym* kojarzy Wam si¢ stowo z#0?

*Wazna uwaga metodyczna: ze wzgledu na ryzyko podawania skojarzen z osobami
W zyciu spolecznym, nie pytamy: z kim/z czym? w odniesieniu do zta. Jest to adekwatne
do zasady: zte sg nie osoby, a ich uczynki i ich konkretne decyzje (nalezy unikaé
oceniania ludzi). Autorka niniejszego opracowania twierdzi, ze zasada ta jest adekwatna
tez do nauczycieli religii i mozliwa do pogodzenia z teologiczng interpretacjg
genezy zla, niezbedne jest jednak wowczas tez jednoczesne zachowanie na lekcji
prawidtowych odniesien pedagogicznych i psychologicznych.

Nauczyciel kaze uczniom napisa¢ na karteczkach, ktore dostali, ich skojarzenia dotyczace
dobra i zta. Potem uczniowie wychodza na $rodek sali i uktadajg swoje karteczki wokot
tych ze stowami dobro i zfo (zgodnie z przydziatem do grup) w taki sposob, by utworzyty
one promienie wokot stow centralnych. Nauczyciel komentuje skojarzenia uczniow.

Il. Czes¢ whasciwa:
1. Metoda impresyjna z elementami analizy tekstu, forma zbiorowa

Nauczyciel prezentuje na tablicy multimedialnej teledysk do utworu Piekny swiat
Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza Kietczewskiego (Kietas). Po jego odtworzeniu
zadaje uczniom pytania do jego tresci: Jak rozumiecie tytut utworu? Jak rozumiecie
ten teledysk? Jak tre$¢ tego utworu, teledysku odnosi si¢ do sumienia i wybierania
dobra i zta? Jakie trudnos$ci w rozr6znianiu dobra od zta w sumieniu mozna dostrzec
na podstawie tekstu utworu? Jakie trudnosci w podazaniu za dobrem mozna napotkaé
W zyciu, ktore zapisane sg W tresci utworu? By prosciej przebiegata analiza odpowiedzi
na postawione pytania, warto rozda¢ kazdemu uczniowi wydruki z tekstami utworu.

*Wazna uwaga metodyczna: interpretacja fragmentu ,.kazdy juz oberwal” na lekcjach
religii w odniesieniu do grzechu powinna zosta¢ skomentowana odpowiednio do
dogmatu z 1854 roku o niepokalanym poczeciu NMP i adekwatnych rozwazan do
Trojcy Swiete;.
2. Metoda ekspresyjna — technika plakatu, forma grupowa

Nauczyciela dzieli uczniow na 4-osobowe grupy. Rozdaje kartki B2 kazdej grupie.
Daje polecenie korzystania z przyborow do rysowania — kredek, flamastrow. Zadaniem
uczniow jest zaprojektowanie plakatu pt. ,,Nie jedz ta droga! Moje drogowskazy”.
Uczniowie maja stworzy¢ plakat bedacy mapa z zaznaczonymi drogami i zobrazowaé
na nim znakami drogowymi, drogowskazami zaznaczone w tresci utworu trudnos$ci
— te miejsca na drodze, w ktore nie wolno wjechac, ktoére trzeba oming¢ (znak ma
tez ostrzega¢ przed trudnoscig i by¢ zakazem wjazdu). Drogowskazami mogg zobrazowac
kierunki, w ktore trzeba skreci¢, wjecha¢. Po zakonczonej pracy prezentacja plakatow.
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*Wazne uwagi metodyczne: elementami plakatu sa tytut, grafika tekst. Plakaty powinny
byc¢ przejrzyste i estetyczne, zadbaj o0 kompozycje. Wazne jest odpowiednie dobranie
tresci | stownictwa do grupy docelowej. Przydatne linki: https://labib.team/2024/01/
02/jak-zrobic-ladny-i-czytelny-plakat-artykul-nagranie-webinarium/; https://okp.umed.pl/
wp-content/uploads/2019/03/jak-przygotowa%C4%87-plakat.pdf (dostep: 13.03.2025).

1. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Metoda problemowa, technika termometru uczu¢, forma zbiorowa
W skali 10-stopniowej (na palcach) uczniowie oceniaja, jak bardzo podobajg im si¢
ich plakaty. Moga oceni¢ w ten sposéb plakaty kolegéw. By podkresli¢ istotg formy
zbiorowej, nauczyciel moze skomentowac¢, jakich ocen byto najwiecej w klasie.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Scenariusz 2

Temat: Nasze wypowiedzi o sumieniu, dobrych i ztych uczynkach w naszych
doswiadczeniach zyciowych w odniesieniu do interpretacji teledysku Pigkny swiat
Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza Kietczewskiego (Kietas)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogodlne:

— poszerzanie wiedzy uczniéw dotyczacej perspektyw komunikacji pionowej
I poziomej podmiotow edukacji dotyczacych opisywania aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo;

— ksztaltowanie umiejetnosci ucznidow dotyczacych wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych opisywania
aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo i grupowo;

— rozwijanie gotowosci uczniéw do wyrazania perspektyw komunikacji pionowej
I poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych opisywania aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze dotyczaca perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczaca opisywania aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo w odniesieniu do interpretacji teledysku
Piekny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza Kielczewskiego (Kietas)
w odniesieniu do dobrych i ztych uczynkow;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiej¢tnosci wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczaca opisywania
aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo i grupowo w odniesieniu do
interpretacji teledysku Pigkny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza
Kietczewskiego (Kietas) w odniesieniu do dobrych i ztych uczynkéw;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ wyrazania perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczaca opisywania aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo w odniesieniu do interpretacji teledysku
Pigkny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs) i Lukasza Kielczewskiego (Kietas)
w odniesieniu do dobrych i ztych uczynkow.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, jednostkowa.
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Metody nauczania: metoda dyskusji — technika stoneczko, metoda impresyjna (ewentualnie
z elementami analizy tekstu), metoda problemowa — tabela decyzyjna, elementy
pogadanki wprowadzajgcej nowy materiat, pogadanka utrwalajaca.

Srodki dydaktyczne: teksty utworu Piekny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs)
I Lukasza Kielczewskiego (Kietas) z linku: https://www.tekstowo.pl/piosenka,kielas
__gibbs,piekny_swiat.html (dostep: 12.03.2025) (tyle kopii, ilu jest uczniow w Klasie);
link do teledysku Pigkny swiat na YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=bH
28HGZ1SMI (dostep: 12.03.2025), duza liczba prostokatnych karteczek, np. po 2 na
kazdego ucznia, zatacznik nr 1 — skserowany tyle razy, ilu jest uczniéw w Klasie, tablica
multimedialna lub inny srodek dydaktyczny, umozliwiajacy odtworzenie teledysku.

Przebieg lekciji:
l. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda dyskusji — technika stoneczko, forma grupowa
Nauczyciel dzieli uczniéw na 2 grupy. Przed kazda ktadzie na podtodze kartke, na
kartce lezacej na podtodze przed grupa 1 pisze: zachowania kojarzgce sie z dobrem,
na kartce znajdujacej si¢ przed grupa 2 jest napis: zachowania kojarzqce sie ze ztem.
Potem zadaje uczniom pytania. Pytanie do uczniow z grupy 1: Jakie zachowania kojarza
si¢ wam z dobrem? lub Jakie zachowania uznajecie za niosace dobro? Pytanie do uczniéw
z grupy 2: Jakie zachowania kojarza si¢ wam ze ztem? lub Jakie zachowania uznajecie
za niosace zfo? Nauczyciel rozdaje uczniom po 2 karteczki. Na nich mogg oni opisa¢
zachowania (po 2 dla ucznia), ktore kazdy z nich kojarzy z dobrem lub zfem (analogicznie
do przynaleznosci grupowej). Tak na podtodze tworza si¢ ,,stonca” dobrych i ztych
zachowan. Nauczyciel komentuje prace uczniow (to, co uznajg za dobre, a co za zta
zachowanie).

Il. Czes¢ whasciwa:
1. Metoda impresyjna (ewentualnie z analizg tekstu, jesli nie bylo tego elementu
na poprzedniej godzinie) — forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza teledysk utworu Piekny swiat Mateusza Przybylskiego (Gibbs)
I Lukasza Kietczewskiego (Kietas). Jesli to niezbedne, prosi uczniow o0 podzielenie
si¢ przemysleniami dotyczacymi tresci utworu, ktorych nie ujawnili na poprzedniej
godzinie lekcyjnej poswigconej analizie tej piosenki, a chcieliby to uczynic.

2. Metoda problemowa, technika tabeli decyzyjnej — forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom Zataczniki nr 1 do scenariusza. Uczniowie maja za zadanie
indywidualnie dokona¢ wyboru swych zachowan wzgledem siebie i innych, jakie wykonali
od poczatku zaje¢¢ i ocenic je w aspekcie dobra, zgodnie z instrukcjg z zatgcznika.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Pogadanka utrwalajgca — forma zbiorowa.
Nauczyciel prosi uczniow, by podzielili si¢ spostrzezeniami dotyczacymi wykonanej
pracy. Moze zada¢ pytania: Czy tatwo byto ocenia¢ swoje zachowania?, Jakie macie
whnioski po ocenie swoich zachowan?, Czy taka praca na zajeciach pomaga wam przyjrzeé
si¢ Swojemu zachowaniu? Uczniowie dzielg si¢ spostrzezeniami z nauczycielem.

2. Pozegnanie z uczniami.
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Zatacznik nr 1. Tabela poszukiwania dobra w naszych uczynkach wzgledem siebie
i innych

Polecenie:

Wypisz 6 roznych Twoich zachowan wzgledem siebie i innych, ktére mialy miejsce
od poczatku tych zaje¢ jako kolejng rozpatrywang sytuacj¢. Przeanalizuj te zachowania
jako Kkolejne sytuacje zyciowe i ocen je w swietle wypisanych przez Ciebie kryteriow.
Kryteria, ktore wpiszesz, maja by¢ wspolne dla wszystkich sytuacji i do nich odpowiednie.
Maja pomoc Tobie odpowiedzie¢ na pytanie: wedtug jakich kryteriow oceniasz Twoje
zachowanie jako dobre w okre$lonej sytuacji?

Twoje Kryterium1 | Kryterium?2 | Kryterium3 | Kryterium4 | Kryterium5
zachowanie
W KOIEJNEJ SYEUACHT | ...uvviiiiiieis | eviiiiiiiieiies | eeereiierieniens | erieiieiieiieiis | erieiaieanns

ok W

*Wazne: kryteriow oceny moze by¢ wigcej, np. 7, 8, 10. Jezeli uczniowie chca
przeanalizowaé wigksza ich liczbg, moga podzieli¢ niektdre rubryki, jesli chca postuzy¢
si¢ tym zalgcznikiem. Kryteria ustalasz/wpisujesz sam. Moga by¢ rdzne, np. pozom
koncentracji, pisanie notatki itp.

W miejsca zaznaczone kropkami wpisz nazwy kryteriow, wedtug ktorych bedziesz
ocenia¢ kazda z sytuacji. Ocena sytuacji w kazdym Kkryterium ma by¢ dokonana w skali
od -2 do 2 pkt. Mozna wpisywa¢ nastgpujace wartosci dla kazdego z kryteriow:

-2 — brak dobra w odniesieniu do ocenianego kryterium, w zasadzie
w analizowanym zachowaniu byto co$ zdecydowanie przeciwnego (i bylo
go bardzo duzo);

-1 — brak dobra w odniesieniu do ocenianego Kkryterium, w zasadzie
w analizowanym zachowaniu byto co$ zdecydowanie przeciwnego (nie
bylo go duzo);

0 — Twoje zachowanie w analizowanej sytuacji nie byto ani dobre, ani zte —
nie jestes w stanie oceni¢, jak kryterium byto realizowane albo bylo troche
urzeczywistnione, a troche urzeczywistnilo si¢ co§ przeciwnego;

1 — w Twoim zachowaniu byle dobro w aspekcie analizowanego kryterium,
ale nie bylo go duzo;

2 —w Twoim zachowaniu bylo dobro w aspekcie analizowanego kryterium
i bylo go duzo.

Dodaj punkty przy kazdej sytuacji. Poza tabelg przy wersie przypisanym kazdej sytuacji
napisz sumg¢ punkow, jaka uzyskates za wszystkie kryteria. Ta suma punkow pokazuje
Ci, ile dobra (wedhug kryteriow, ktorymi si¢ Kierujesz) przypisates swoim zachowaniom
w analizowanych sytuacjach. Jesli zdobytes punkty ujemne lub 0 w wielu sytuacjach,
zastanOw si¢, CO mozesz poprawi¢ W swoim zachowaniu, by Twoje uczynki, zachowania
niosty wigcej dobra. Pamietnej: analizowate$ przeciez, ile dobra niostes dla innych
I siebie, a chcesz by¢ dobry dla siebie, prawda?

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Scenariusz 3

Temat: Co kieruje naszym postepowaniem? Refleksje w oparciu o utwor Teoria
wzglednosci Tomasza Maryckiego (K2)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— poglebianie wiedzy uczniow dotyczacej perspektyw komunikacji pionowej
I poziomej podmiotéow edukacji dotyczacych opisywania aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo;

— ksztaltowanie umiejetnosci uczniéw dotyczgcych wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych opisywania
aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo i grupowo;

— wyrabianie gotowosci uczniow do wyrazania perspektyw komunikacji pionowej
I poziomej podmiotow edukacji dotyczacych opisywania aspektu sumienia
doswiadczanego jednostkowo i grupowo.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze dotyczaca perspektyw komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczaca opisywania zrodet kierowania
ludzkim postgpowaniem, aspektu sumienia doswiadczanego jednostkowo
I grupowo w odniesieniu do interpretacji utworu Teoria wzglednosci Tomasza
Maryckiego (K2);

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczaca opisywania
zrodet kierowania ludzkim postepowaniem, aspektu sumienia doswiadczanego
jednostkowo i grupowo w odniesieniu do interpretacji utworu Teoria wzglednosci
Tomasza Maryckiego (K2);

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ wyrazania perspektyw
komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczaca opisywania
zrodet kierowania ludzkim postgpowaniem, aspektu sumienia doswiadczanego
jednostkowo i grupowo w odniesieniu do interpretacji utworu Teoria wzglednosci
Tomasza Maryckiego (K2).

Metody nauczania: pogadanka wstgpna z elementami analizy tekstu, metoda impresyjna
z analizg tekstu, metoda ¢wiczeniowa, metoda problemowa z technikg kontraktu
(z elementami pogadanki podsumowujacej).

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbg uczniéw: zbiorowa,
jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: teksty utworu Teoria wzglednosci Tomasza Maryckiego (K2)
(tyle kopii, ilu jest uczniow w Klasie), utwor Teoria wzglednosci z YouTube z linku:
https://mww.youtube.com/watch?v=XCzxSm83alY &t=2s (dostep: 25.03.2025), teksty
utworu: https:/mww.tekstowo.pl/piosenka,k2,teoria_wzglednosci.html (dostep: 25.03.2025)
— kserokopie dla uczniéw, zestawienie tresci artykutow 48 oraz 53 Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej (zatacznik nr 1) skserowany tyle razy, ilu jest uczniow
w Klasie, kartki z zeszytu do pisania kontraktu, farba plakatowa dowolnego koloru,
tablica multimedialna lub inny $rodek dydaktyczny, umozliwiajacy odtworzenie
teledysku i wyszukiwanie okreslen sumienia na tablicy multimedialne;.
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Przebieg lekcji:
|. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna z analizg tekstow — forma zbiorowa (ewentualnie jednostkowa,

jesli statut szkoty na to pozwala)

Nauczyciel zadaje uczniom nastepujace pytania, stucha ich odpowiedzi: Czym kierujemy
si¢, dokonujgc wyboréw moralnych w sytuacjach codziennych?, Co to jest sumienie?
Uczniowie podaja wiasne okreslenia sumienia. Nauczyciel lub wskazany uczen wyszukuje
na tablicy multimedialnej (lub za posrednictwem smartfonéw) okreslenie adekwatne
do celow przedmiotowych. Nauczyciel komentuje podane okres$lenie w konteks$cie
celow zajec.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z elementami analizy tekstu — forma zbiorowa
Nauczyciel udostepnia na tablicy multimedialnej (lub w inny sposob) utwor Teoria
wzglednosci. Rozdaje kazdemu uczniowi kserokopie tekstu utworu (ewentualnie pozwala
na otworzenie tych tekstoéw na smartfonach uczniéw). Po odstuchaniu piosenki zadaje
uczniom pytania: Jak rozumiecie tytut tego utworu?, Jak rozumiecie tre$¢ ustyszanego
utworu? Uczniowie spontanicznie wypowiadaja si¢, nauczyciel stucha ich wypowiedzi.

2. Metoda ¢wiczeniowa — forma jednostkowa

Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi zatacznik nr 2. Daje polecenie uzupetnienia
go w oparciu o tres¢ utworu Teoria wzglednosci Tomasza Maryckiego i wiasng wiedzg.
Po uzupehieniu zatacznika nauczyciel komentuje odpowiedzi uczniow.

*Wazne uwagi metodyczne: odpowiedzi uczniow udzielane w oparciu 0 wtasng wiedzg
kazdy nauczyciela powinien komentowa¢ w odniesieniu do obowiazujacych go definicji
sumienia, ktorych powinien wymaga¢ od ucznidow z racji nauczanego przedmiotu.
Inne odpowiedzi mogg by¢ uznawane za wystarczajace np. na lekcji religii, a inne na
jezyku polskim.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Metoda pogadanki podsumowujacej — forma zbiorowa
Nauczyciel daje uczniom pytanie: Jak nalezy dba¢ o sumienie, by wydawato ono
0 naszych czynach pewny, wiasciwy osad? Uczniowie odpowiadaja, nauczyciel stucha
ich odpowiedzi.

2. Metoda problemowa, technika kontraktu — forma jednostkowa
Nauczyciel daje polecenie uczniom: Napiszcie kontrakt ze sobg zawierajacy zobowigzanie
si¢ do wykonywania konkretnych czynnosci w dbaniu o sumienie. Zapis ma zwierac:
nazwe czynnosci (jednej, kKilku w punktach), sformutowanie wyrazajace zobowigzanie.
Podpiszcie ten kontrakt. Po zakonczonej pracy — prezentacja kontraktow.
*Wazne uwagi metodyczne: poniewaz jest to metoda na podsumowanie zajaé mogaca
zaja¢ 5-7 min lekcji, kontrakty nie musza by¢ dlugie, moga zawiera¢ np. 1-3 punkty.
Wazne jest podkreslenie, ze istotniejsze jest dotrzymywanie naktadanych na siebie
zobowigzan, a nie ich liczba.
Zadanie domowe dla chetnych: ozdobienie swojego kontraktu grafika.
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Zatacznik nr 1. Konstytucyjne artykuty petne sumienia

Art. 48.
1. Rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi przekonaniami.

Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka, a takze wolno$¢
Jego sumienia i wyznania oraz jego przekonania.

Art. 53.
1. Kazdemu zapewnia si¢ wolno$é sumienia i religii.

Zrodto: opracowanie zestawienia i wyttuszczenia druku: wiasne.

Zalgcznik nr 2. ,,Gleboko zakorzeniony Autonomiczny Kompas Moralny”

Moj komentarz
Lp. Kryterium Opis na podstawie tresci — napisz na
utworu podstawie
swojej wiedzy
1 To, co kieruje naszymi wyborami
" | moralnymi
2. Korzenie sumienia
Zagrozenia dla sgdow dokonywanych
3. | wsumieniu i decyzji ludzkich na nich
opartych
4 Skutki wystgpienia zagrozen dla
' sumienia
5 Istnienie wyzszej prawdy
' (Co to jest prawda? Jak ja okreslisz?)

*Wazna uwaga metodyczna do punktu 5. w odniesieniu do mozliwego wykorzystania

scenariusza na lekcji religii — warto przytoczy¢ wersety piosenki:

To, w co wierzg, t0 ze istnieje prawda wyzsza
Niezaleznie od wyssanego z palca fatszywego pisma
Wierzg bo moze takie mam zyczenie wierzy¢

Ale prawda Ona od moich zyczen n

ie zalezy za:

(https://www.youtube.com/watch?v=XCzxSm83alY &t=2s, dostep: 25.03.2025)
skonfrontowac np. z J 20, 37-38, J 14, 6 czy Mt 28,11-15.

Zrodto: opracowanie wiasne.
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111.3. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace spolecznego i 0sobistego doSwiadczania zwigzanego z zyciem
W ojczyznie | walka 0 nig

Przystepujac do rozwazania komunikacji podmiotow edukacji dotyczacej
spotecznego i 0sobistego doswiadczania zwigzanego z zyciem W ojczyznie | walkg
0 nig, Autorka najpierw przedstawia analize tekstow teoretycznych, a nastepnie
proponuje 6 scenariuszy do realizacji przez pedagogdéw/nauczycieli, ktoére nawigzuja
do utworéw rapowych: Made in Poland grupy Dix37 ztozonej z Pawta Marcina
Grabeusa (Kafar), Damiana Oskara (Rest) i Krzysztofa ,,Michrus” Michrowskiego
(Michrus) z Tomaszem Mioduszewskim (Jamal), a takze Cichociemni, Modlitwa
Szarych Szeregow | Niesmiertelni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski).

Przechodzac do rozwazan teoretycznych, warto rozpoczaé od charakterystyki
wartosci patriotycznych. Wartosci wychowawcze oraz patriotyczne sg podkreslane
w dokumentach oswiatowych jako cele edukacji mtodziezy w toku edukacji formalnej.
Jednym z takich dokumentow jest Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji
z dnia 28 czerwca 2024 r. (Dz.U. poz. 1019) dotyczacego podstawy programowe;j
liceum i technikum. Jeden z fragmentow zapiséw tego dokumentu brzmi:

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum
sprzyja rozwijaniu w uczniach postaw obywatelskich, patriotycznych,
spotecznych i dbatosci 0 sSrodowisko przyrodnicze. Zadaniem szkoty jest
wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej,
przywiazania do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie
do podejmowania dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym
do angazowania si¢ W wolontariat (Dz.U. poz. 1019, s. 6).

Zapis ten potwierdza, ze postawy (wiedza, umiej¢tnosci, zachowanie) w zakresie
patriotyzmu oraz obywatelskosci sg niezwykle istotne w ksztaltowaniu osobowosci
przedstawicieli mtodego pokolenia. Jest to wazne w odniesieniu do patriotyzmu
zwigzanego zardOwno Z tozsamoscig narodowa, jak i tg wynikajacg z przynaleznosci
do grup znajdujacych si¢ W spotecznosciach lokalnych — matych ojczyznach.
Komentujac wychowawcze odniesienia do patriotyzmu, D. Warmuz (2018) zaznacza,
ze patriotyzm jest pojeciem nieostrym, niejasno definiowanym w naukach spotecznych.
Jest powigzany ze swiatem mysli i uczu¢, ale tez w odniesieniach bardziej racjonalnych
z obszarami: przekonan, oczekiwan oraz obowigzkow ludzi w odniesieniu do ich
uczestnictwa we wspolnocie (Warmuz 2018, s. 226). D. Warmuz, interpretujac
patriotyzm jako postawe, zauwaza: ,,Patriotyzm wychodzi poza wtasng indywidualnos¢,
jest dostrzezeniem zwiazkow miedzy ,,ja” i ,,my”, umieszczaniem siebie w szerszej
zbiorowosci. Dlatego tez kluczowym elementem patriotyzmu jest przywiazanie do
grupy, z ktorg sie identyfikujemy (szkota, miasto, rodzina, grupa zawodowa itp.)”
(2018, s. 226). Z kolei W. Drzezdzon w kontekscie patriotyzmu podkresla, ze jest on
ukierunkowany przede wszystkim na relacje z ,,0jczyzna, krajem urodzenia i/lub
zycia codziennego” (2013, s. 75). Wspomniany autor podkresla, ze relacje te cechuje
silne pozytywne zabarwienie i poczucie dumy z przynaleznosci do spotecznosci
zyczacej W danym kraju (2013, s. 75). Na podstawie zaprezentowanych pogladow
mozna wysnu¢ Wniosek, ze grupa spoteczna jest najlepszym miejscem do prezentowania,
modelowania i uczenia postaw patriotycznych. Istota patriotyzmu i postaw patriotycznych
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wskazuje, ze ich indywidualne uczenie si¢ moze by¢ w znacznie mniejszym stopniu
skuteczne niz wpajanie ich mtodziezy w grupie edukacyjnej. Warto tez podkreslic,
Ze umieszczenie celow zwigzanych z postawami patriotycznymi w ramach dziatalnosci
szkolnych placowek edukacyjnych i celow edukacyjnych przedmiotow obowigzkowych
(np. jezyk polski, historia, religia, ale tez inne) sugeruje, ze treSci patriotyczne powinny
by¢ prezentowane obowigzkowo ogdtowi polskiej mtodziezy, a ich przyswajanie nie
jest jedynie fakultatywne.

Warto$¢ rozwijania idei patriotycznych podkresla si¢ W piSmiennictwie
pedagogicznym (np. Drzezdzon, 2013). W obliczu dokonujgcych si¢ zmian XXI wieku
(globalizacji, odradzajacych si¢ nacjonalizmow, integryzm religijny, etnonacjonalizm,
wielokulturowo$¢) W. Drzezdzon prezentuje cele wychowania patriotycznego:

— oparcie koncepcji wychowania patriotycznego na dopetnieniu jego
klasycznych elementow elementami wynikajacymi ze wzajemnych
zwiazkow z edukacja regionalng i migdzykulturows;

— w nowej koncepcji teorii interakcjonizmu, transgresji, personalizmu,
pedagogiki humanistycznej i pedagogiki wartosci;

— prowadzenie dziatan promujacych komplementarne wychowanie
patriotyczne w srodkach masowego przekazu;

— intensyfikowanie cech modelowych przeciwstawnych orientacji
etnocentrycznej;

— wspotpraca podstawowych srodowisk wychowawczych w zakresie
edukacji patriotycznej — domu, przedszkola, szkoty, osrodkow kultury,
instytucji typu rekreacyjnego itd. (Ibidem, s. 75).

W. Drzezdzon podkresla, ze w edukacji patriotycznej powinny zawierac si¢
elementy zwalczajgce stereotypy narodowe (dotyczgce np. stereotypowych cech
przedstawicieli pewnych grup spotecznych), uprzedzenia, fobie oraz fanatyzmy
(Swiatopogladowe i religijne). Wprowadzanie elementow patriotycznych ma prowadzic
do budowania ,,jednosci w réznorodnosci”, ktora ma odzwierciedla¢ jednosé
spoteczenstwa pomimo rdznic, ale z uwzglednieniem wynikajacego z nich bogactwa.
W patriotyzmie, wedlug tego autora, wazne jest dostrzezenie elementu wspolnotowego,
ktory ma przezwycigzaé podziaty miedzyludzkie (Ibidem, s. 78).

Autorka, w konteks$cie propozycji praktycznej realizacji idei patriotycznej
(z uwzglednieniem myslenia przez analogi¢ oraz wieloznacznosci stoéw), proponuje
poruszenie: idei migracji z ojczyzny (w aspekcie dostownym jako migracje z Polski
I analogicznym jako ,,ucieczki z lekcji”, czyli zaburzenia koncentracji uwagi), tematu
bohaterow walki 0 Ojczyzne — w odniesieniu do Cichociemnych (z zastosowaniem
myslenia przez analogie do oséb niewidomych) oraz problemu niepelnosprawnosci
w Ojczyznie.

Poruszajac tematyke migracji, istotne sa dane GUS za kolejne lata, i tak: ,,Szacuje
si¢, ze W latach 2018-2019 liczba Polakéw przebywajacych czasowol (12 miesigcy
I dluzej) za granicg ksztattowata si¢ na poziomie nieco ponad 1,6 min, po czym nastapit
jej spadek i w latach 2020-2022 wynosita okoto 1,5 mIn” (https://stat.gov.pl/obszary
-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierun
kach-czasowej-emigracji-z-polski-w-latach-2018-2023,18,2.html, s. 1, dostep: 19.03.2025),
oraz ,,WW koncu 2023 r. poza granicami Polski przebywato czasowo ok. 1 555 tys.
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obywateli Polski, tj. 0 43 tys. wigcej niz w 2022 r.” (Ibidem, s. 1). Do najczgstszych
kierunkow europejskiej migracji naleza: Wielka Brytania, Niemcy, Holandia, Norwegia
I Irlandia. Opracowanie danych GUS zawiera informacje, ze przedtozone dane nie
powinny by¢ traktowane jako doktadne, ale jako wartosci przyblizone. W wymiarze
migracji zarobkowej interesujace sg wyniki przedstawia SW Research Agencja Badan
Rynku i Opinii Joanna Fitek-Chybzinska (Gi Group): ,,Obecnie to 24,3 proc., podczas
gdy jeszcze w lutym 2020 roku byt to zaledwie jeden proc. badanych” (https://lewiatan.
org/wp-content/uploads/2023/03/Gi-Group-raport-Migracje-zarobkowe-Polakow-
2023.pdf, s. 3). Sg to dane znamienne pomimo faktu istnienia w roku 2020 pandemii
wirusa SARS-CoV-2 o ograniczenia ruchéw migracyjnych w tamtym okresie. Wsrod
0sob rozwazajacych emigracje zarobkowa W ciggu 12 miesigcy W 2023 roku twierdzgco
odpowiedziato: 28,9% oso6b w wieku 18-24 lata, 16,8% osob w wieku 25-44 lata,
9,8% majacych 45-54 lata i 10,8% respondentow pomiedzy 55. a 67. rokiem zycia
(Ibidem, s. 8). Zaznacza si¢ zatem trend, ze deklaracje wyjazdu zarobkowego z kraju
wykazuja ludzie mtodzi. Rozpatrujac problematyke wyjazdéw zarobkowych w kontekscie
stanowiska w pracy, warto nadmienic¢, ze najche¢tniej deklaracje wyjazdu sktadaja
osoby na stanowiskach: kierowniczych (23,1% z nich) i robotnicy fizyczni (16,2%
z tej grupy), a pozostate grupy zawodowe (starsi specjalisci, mtodsi specjalisci,
pracownicy nizszego szczebla) czynig to mniej licznie (10,7%, 11,9%, 15,9%) (Ibidem,
s. 13). Takie dane nie sg optymistyczne, gdyz wykazuja tendencje do checi odptywu
z kraju wyksztatconej kadry kierowniczej, ludzi majacych doswiadczenie zawodowe,
ktorego zdobycie byto dla panstwa znaczacym wydatkiem. W podjetych przez
przedstawiong agencje badaniach respondenci odnosili si¢ rowniez do powodow
podejmowania wyjazdow zarobkowych. Zostaty one pogrupowane w 10 kategorii.
Dwie z nich wskazywane sg przez respondentéw wyjatkowo licznie: wyzsze zarobki
niz W Polsce (odpowiada tak 76,3%) oraz wyzszy standard zycia/lepsze warunki
socjalne (wskazuje na te kategori¢ 61% ogéhu respondentow). Pozostate kategorie
to: mozliwos¢ podréozowania i zwiedzenia swiata (35,6%), brak odpowiedniej pracy
w Polsce (34,7%), lepsze perspektywy rozwoju zawodowego (28,8%), wigksze
poszanowanie dla wolnosci i praw obywatelskich (28%), korzystniejszy system
podatkowy (22%), bezpieczniejsze pofozenie geopolityczne (13,6%), rodzina/bliscy
mieszkajgcy WUb zamierzajgcy zamieszkaé za granicg (13,6%), inne (0,8%) (Ibidem,
s. 15). Z tych danych mozna wnioskowac, ze 3 sposrod wymienionych powodoéw maja
charakter typowo ekonomiczny (z czego 2 to te decydujace i najliczniej wskazywane),
2 ze wskazanych powodoéw mozna powigzaé z potrzebami wzrostu, rozwoju oraz
samorealizacji. Jeden odnosi si¢ do warto$ci wolno$ciowych i obywatelskich. Kolejno
mozna rowniez stwierdzi¢, ze wsrod rzadziej wybieranych powodow sg pojedyncze
wskazujgce na potrzebe bezpieczenstwa oraz utrzymywania relacji rodzinnych.
Konkludujac, mozna stwierdzié, ze rozktad odpowiedzi sugeruje sformutowanie pytania
polotwartego, wielokrotnego wyboru przez badaczy do eksploracji tego zagadnienia.
Rozktad odpowiedzi ukazuje prawdopodobng dominacj¢ czynnikéw ekonomicznych
w rozeznawaniu wlasnych motywacji deklarowanych checi emigracji zarobkoweyj.
Zaprezentowane dane wskazuja, ze w odniesieniu do lat 2020-2022, w roku 2023
tendencje zwigzane z checig emigracji zarobkowej znacznie si¢ nasility. Wyrazaja je
reprezentanci wszystkich grup wiekowych wsrod badanych, chociaz najliczniej ci
w grupie mtodych respondentow: 18-25 lat i osoby na stanowiskach kierowniczych.

— 74—



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

Przedstawione tendencje sa niepokojace, poniewaz mogg prognozowaé odplyw
mtodej i/lub wyksztatconej kadry z Polski, co w aspekcie patriotyzmu nie jest zbyt
optymistyczne.

W kontekscie metaforycznego ujgcia emigracji z zastosowaniem myslenia
przez analogie mozna poréwnaé¢ emigracje do ,,ucieczki mentalnej z lekcji/zaje¢”
pod postacig zaburzen koncentracji uwagi. Jak zaznacza A. Nowotnik, odwotujac
si¢ do badan A.F. Mirsky z zespotem (2012, s. 88; za: 1991; Mirsky i in., 1999),
powstal 4-czynnikowy model uwagi, ktory ma charakter dynamiczny. Jego pierwszym
sktadnikiem jest trwafos¢ uwagi (nazwana réwniez podtrzymywaniem uwagi). Jest
ona utozsamiana ze zdolnoscig do mobilizacji poznawczej i koncentracji. Jest to
istotne dla odpowiedniego poziomu spostrzegania i wykrywania bodzcow istotnych
dla zadania. Wedtug badan, na ktore powotuje sie A. Nawrotnik, cecha ta intensywnie
rozwija si¢ do ok. 11. roku zycia i jest lepiej wyksztalcona u dziewczynek. Badacze
podkreslajg jednak, ze brak jest udokumentowanych zrodet badawczych, czy utrzymuje
si¢ ona do dorostosci, czy zanika w wieku dojrzewania (Rebok i in., 1997; za: Nowotnik,
2012, s. 88). Drugim komponentem modelu jest przeszukiwanie, rozumiane jako uwaga
selektywna i aspekty percepcyjno-wykonawcze. Wedtug badan deficyty w tym aspekcie
koncentracji uwagi prowadza do impulsywnosci, szybkiego podawania odpowiedzi
z popethianiem wielu btgdow. Trzeci z komponentow to przerzutnosé uwagi (cecha
ta rozwija si¢ w 8.-10. roku zycia), a jej deficyty objawiaja si¢ W ,,lepkosci” (zapis
oryginalny), rozumianej jako koncentrowanie si¢ na rzeczach nieistotnych. Ostatnim,
czwartym, z czynnikow istotnych w prezentowanym modelu koncentracji uwagi jest
zdolno$¢ do utrzymywania informacji w pamigci roboczej (nazwana przez autoréw
w jezyku angielskim encoding). Istotne dla tematu wydaje si¢ zaznaczenie réznicy
pomigdzy koncentracjg uwagi a funkcjami wykonawczymi (cho¢ niektorzy autorzy
uwazajg uwage za jedng z funkcji wykonawczych (Jodzio, 2008; za: Nowotnik, 2012,
s. 89). Jak pisze A. Nowotnik: ,,W $wietle tych zatozen uzasadnione staje si¢ wigc
uzywanie takich okreslen, jak: wykonawczy mechanizm uwagi, wykonawcza kontrola
uwagi czy wykonawcza funkcja uwagi” (2012, s. 90). Wspomniana autorka dokonuje
tez rekapitulacji na podstawie badan probleméw w nauce, jakich moga doswiadczac
uczniowie z deficytami w réznych zakresach uwagi. Wymienia ona: popetnianie
btedow, trudnosci w spostrzeganiu, analizowaniu, réznicowaniu bodzcoéw, gubienie si¢
w instrukcjach, wykazywanie trudnosci w budowaniu zdan poprzez ich nieprawidlowy
tok rozpoczynania i konczenia, wskazujac tez na wystgpowanie U takich uczniow
nieprawidlowego toku przenoszenia informacji z pamieci podrgcznej do dlugotrwatej
(Nowotnik, 2012, s. 90).

Podsumowujac te odniesienia, mozna skonkludowac¢, ze w metaforycznym
rozumieniu ojczyzny jako nas samych oraz naszego organizmu (a w trakcie zajgc¢
edukacyjnych — organizméw uczestnikow procesu komunikacji), emigracjg moze by¢
ucieczka umystowa z zaje¢ poprzez koncentrowanie uwagi na innych tematach
niezwigzanych z tym, ktory jest aktualnie przedmiotem lekcji/zajec.

Kolejnym aspektem istotnym dla rozumienia zagadnienia patriotyzmu istotnego
dla praktyki edukacyjnej z perspektywy Autorki jest tematyka patriotow walczacych za
ojczyzng. W odniesieniu do tych bohateréw odwotano si¢ do grupy Cichociemnych
—ze wzgledu na ich misje w trakcie Il wojny $wiatowej | samg ich nazwe (ktora
w konteks$cie scenariuszy zaproponowanych w tej publikacji moze mie¢ rowniez
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metaforyczne znaczenie). Wedtug danych, istnienie sit specjalnych w panstwie jest
bardzo wazne, a z polskiej perspektywy istotne jest stwierdzenie, ze: ,,Wsrod nich na
pewno trzeba wyr6zni¢ Cichociemnych — zotnierzy, ktorzy wykonywali zadania specjalne
dla Sztabu Naczelnego Wodza i Special Operations Executive. Cichociemni zapisali
jedna z najpickniejszych kart w polskiej historii wojskowej, sg tez wzorem zotierskich
cnot” (https://www.senat.gov.pl/download/gfx/senat/pl/senatzespolyinformacje/zeszyt/
031.pdf s. 9; dostegp: 20.03.2025). Jednostka Cichociemnych nalezata do Armii Krajowej,
a jej zotierze byli spadochroniarzami przerzucanymi w trakcie misji specjalnych na
tereny Polski i innych krajow, np. Francji, Grecji, Jugostawii. Do zadan tej jednostki
nalezato:

1. Wsparcie ruchu oporu poprzez:

— tworzenie struktur dowodzenia,

— prowadzenie szkolen,

— utrzymywanie tgcznosci radiowej,

— rozwoj dziatan niezbednych dla funkcjonowania struktur podziemnych

(np. produkcja fatszywych dokumentow.

2. Prowadzenie dziatan specjalnych na korzys$¢ struktur ruchu oporu i postawionych

przez dowodztwo w Wielkiej Brytanii:

— wywiadu i rozpoznania,

— dziatan szturmowych,

— dziatan dywersyjnych,

— dziatan sabotazowych,

— dziatan ewakuacyjnych i ratowniczych w warunkach bojowych
(https://www.senat.gov.pl/download/gfx/senat/pl/senatzespolyinform
acje/zeszyt/031.pdf s. 24; dostep: 20.03.2025).

Perspektywa pedagogiczna niniejszego opracowanie nie koncentruje si¢ na
ujeciu akcji, w ktore zostali zaangazowani Cichociemni (cho¢ z pewnoscia moga one
by¢ omawiane przez nauczycieli przedmiotowych). Wskazane jest skoncentrowanie
uwagi na cechach osobowosciowych wymaganych do podjecia si¢ tak szczegdlnych
misji bojowych. Szkolenie Cichociemnych byto bardzo wymagajace, cho¢ w sktad
jednostki wcielani byli ochotnicy:

Przede wszystkim wysytani byli do kraju wyszkoleni zotnierze, niezbedni
do prowadzenia walki z racji na nabyte umiejetnosci w podstawowych
wojskowych rzemiostach: dywersji, wywiadzie i tacznos$ci, oficerowie
sztabowi lub wasko wyspecjalizowani przyszli pracownicy podziemia:
falszerze, specjalisci od wywiadu lotniczego lub morskiego. Wyszkoleni
zotierze byli coraz bardziej poszukiwani w miarg, jak wykruszata si¢
doswiadczona kadra konspiracyjna (https://www.senat.gov.pl/download/gf
x/senat/pl/senatzespolyinformacje/zeszyt/031.pdf, s. 25, dostgp: 20.03.2025).

W odniesieniu do podanego przebiegu szkolenia mozna réwniez odnies¢ si¢
do informacji zawartych na stronach muzeéw poswigconych tej elitarnej jednostce sit
specjalnych (linki do proponowanych materiatéw w scenariuszu, s. 86). W odniesieniu
do konkretnych umiejetnosci Cichociemnych wymagano od nich: organizowania,
wspolpracy i kierowania dziataniami innych Zolierzy, znajomosci obstugi nowoczesnego
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sprzgtu, roznych zakresow dziatania niemieckiego wojska, a ponadto ,,mieli oni by¢
przygotowani pod wzgledem technicznym i taktycznym do wykonywania i kierowania
akcja sabotazowa, dywersyjng i partyzancka” (za: https://elitadywersji.org/cichociem
ni-rekrutacja/, dostep 20.03.2025). Takie zadania sugerujg stawianie bardzo duzych
wymagan zarowno intelektualnych, jak i psychicznych wzgledem tej grupy zohierzy.
Niebezpieczne misje wojskowe realizowane na terenie kilku krajow (obarczone
wysokim ryzykiem $mierci) wymagaty tez od rekrutow znajomosci jezykow obcych,
umiejetnosci szybkiego adaptowania si¢ do réznych warunkéw oraz podejmowania
dziatan pod presja.

Przedstawienie tej grupy zotnierzy jako przyktadu walczacych 0 wolnosé
ojczyzny moze by¢ inspirujace edukacyjnie — informacje o tej grupie sa w podstawie
programowej juz Klas I-111 (od uczniéw tego etapu edukacyjnego wymagana jest
znajomo$¢ cichociemnej nauczycielki gen. Elzbiety Zawadzkiej ,,Z0”), CO 0znacza,
ze uczniowie wyzszych etapow edukacyjnych powinni juz posiada¢ jakiekolwiek
informacje o tej jednostce zotnierskiej. Odnoszenie tematyki Cichociemnych do
tematow: edukacji spotecznej, patriotycznej, polonistycznej, historii (réwniez religii
czy etyki w aspekcie dziatan, a takze koniecznosci podejmowania trudnych moralnie
decyzji) pozwala na wszechstronng eksploatacj¢ tego tematu na wielu przedmiotach
nauczania.

Jednym z mozliwych uje¢ jest odwotanie si¢ do roli Cichociemnych, wychodzac
od znaczenia samego stowa. Termin cichociemni mozna zdekompletowaé (technika
omoéwiona na s. 7 niniejszego opracowania) i zrozumie¢ jako stowo pochodzace od
stow: cicho i ciemny. Zrozumienie metaforyczne tych dwoch powstatych wyrazow daje
mozliwo$¢ odniesienia si¢ do omowienia na lekcjach tematyki niepetnosprawnosci,
0soOb niepetnosprawnych W spoteczenstwie. Warto zaznaczy¢, ze podstawe edukacji
wlaczajacej uczniow zawieraja liczne akty prawne odnoszace si¢ do edukacji, np.:
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (D19970483Lj) art.
70, Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 1082.)
art. 1iart. 127, a takze Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz.U.
2 2020 r., poz. 1327) art. 44c. Oprocz wymienionych aktow prawnych istotne sg jeszcze
liczne rozporzadzenia, bgdace aktami wykonawczymi do nich, szczegétowo regulujace
praktyczny wymiar realizacyjny tego zagadnienia.

Z danych GUS wynika, ze ,,W grudniu 2023 r. w Polsce byto 4 006,4 tys. osob,
ktore posiadaty wazne orzeczenie 0 niepetnosprawnosci lub stopniu niepelnosprawnosci
wydane przez zespo6t do spraw orzekania 0 niepelnosprawnosci albo orzeczenie o stopniu
niezdolnosci do pracy wydane przez Zaktad Ubezpieczen Spotecznych” (za: https://stat.
gov.pl/obszary-tematyczne/warunki-zycia/ubostwo-pomoc-spoleczna/osoby-niepelno
sprawne-w-2023-roku,26,6.html, dostep: 21.03.2025). Warto przedtozy¢ takze dane
zaczerpnigte Z Raportu koricowego badania potrzeb osob niepetnosprawnych w Polsce
wykonanego przez zesp6l naukowcow?s,

18 Skfad zespotu: dr M. Pierzchata, K. Krudysz, D. Nalepa, N. Pizlo, J. Sawicki, A. Kotliaski, A. Szelezin.
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Tabela 1
Dane zaczerpnigte Z Raportu korcowego badania potrzeb osob niepetnosprawnych w Polsce
Kategoria niepelnosprawnych Dane NSP 2021

Osoby niepetnosprawne (ogotem) 5 447 548 (100%)
Osoby niepetnosprawne (ogdétem — prawnie) 3471193 (63,7%)
Osoby niepelnosprawne 0 stopniu znacznym 983 039 (18,0%)
Osoby niepetnosprawne 0 stopniu umiarkowanym 1 462 008 (26,8%)
Osoby niepetnosprawne 0 stopniu lekkim 785 447 (14,4%)
OSQby nlepelnospra}\yne w wieku 0-15 lat z orzeczeniem 240 699 (4,4%)
0 niepetnosprawnosci

Zroédto: opracowanie na podstawie danych GUS (BDL) NSP 2021; za: https://www.pfron. org.pl/
fileadmin/Badania_i_analizy/2024/2024-08-07_Raport_koncowy/Raport_koncowy Badanie_potrzeb
_ON_w _Polsce_2024.pdf, s. 28, dostep: 21.03.2025).

Osoby niepetnosprawne doswiadczaja wielu barier w swojej egzystencji, zyjac
W ojczyznie, a dane z badan sugerujg wystepowanie nastepujacych: bariery zwigzane
z poruszaniem sie, bariery z komunikowaniem sig, bariery architektoniczne, bariery
w transporcie (dotyczace nie tylko infrastruktury, ale tez personelu), bariery sfery
cyfrowej (https://www.pfron.org.pl/fileadmin/Badania_i_analizy/2024/2024-08-07_Ra
port_koncowy/Raport_koncowy Badanie potrzeb ON_w_Polsce 2024.pdf, s. 150-156,
dostep: 21.03.2025; o barierach komunikacyjnych i edukacyjnych oséb niestyszacych
zob. tez Zactona, Danielska, Cembruch-Nowakowski, 2025, s. 58). Zaprezentowane
zestawienie dotyczy os6b z roznymi niepelnosprawnosciami. Przedstawione badania
prowadzone na zlecenie Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Osob Niepetnosprawnych
ukazuja, ze grupa osob niepetnosprawnych w Polsce jest bardzo liczna i ze doswiadczaja
one réznorodnych barier w codziennym funkcjonowaniu spotecznym na wielu
ptaszczyznach. Istotne jest zaznaczenie, ze wspomniane badania miaty charakter
ilosciowo-jakosciowy. Znajduja si¢ W nich nie tylko dane liczbowe, ale rowniez opisy
jakosciowe wypowiedzi badanych na temat np. poszczego6lnych kategorii doswiadczanych
barier w codziennym funkcjonowaniu. Sugeruje to doniosto$¢ tematu i to, ze istotne
jest podejmowanie tego tematu na gruncie edukacyjnym.

W kontekscie analizy zagadnienia patriotyzmu z perspektywy Autorki
(gtéwnie jej doswiadczen spotecznych, szczegolnie tych zwigzanych z realizowanymi
przedmiotami w Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu) zaprezentowano
Kilka uje¢: odniesienie do znaczenia i wartosci patriotyzmu, emigracji (w tym tej
zarobkowej), znaczenia, a takze cech bohaterow ojczyzny (w tym przypadku
Cichociemnych) i grup zagrozonych wykluczeniem w ojczyznie — niepelnosprawnych
osob. Te ujecia korespondujg z zaprezentowanymi w scenariuszach utworami
muzycznymi.
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Scenariusz 1

Temat: Dlaczego opuszczamy ojczyzne — nasz dom? Zostan — tgcz zamiast dzielié!
Refleksje w oparciu o teledysk Made in Poland grupy Dix37 ztozonej z: Pawta Marcina
Grabeusa (Kafar), Damiana Oskara (Rest) i Krzysztofa ,,Michrus” Michrowskiego
(Michrus) z Tomaszem Mioduszewskim (Jamal)

*Wazne uwagi metodyczne: mozna analizowac ten temat w aspekcie emigracji lub
koncentracji na zajeciach. W odniesieniu do zaje¢ z religii mozna skorzysta¢ z: Pwt
32, 48-52, 34, 1-12, ale moze by¢ tez w opozycji do Mt 4, 1-8 (szczegolnie werset 3)
— zwlaszcza w odniesieniu do stowa Moab (jesli uwzgledni si¢ taki jego zapis)
pojawiajgcego sie W tresci utworu (lub inaczej Lk 12,52).

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— poszerzenie wiedzy o komunikowaniu doswiadczen zwigzanych z walka
0 pozostanie i zycie W ojczyznie W aspekcie mozliwej emigracji;

—  ksztaltowanie umiejetnosci komunikowania do§wiadczen zwiagzanych z walka
0 pozostanie i zycie W ojczyznie W aspekcie mozliwej emigracji;

— wyrabianie gotowosci do komunikowania do§wiadczen zwigzanych z walka
0 pozostanie i zycie W ojczyznie W aspekcie mozliwej emigracji.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje wiedz¢ adekwatng do wieku dotyczaca komunikowania
doswiadczen zwigzanych z walka 0 pozostanie i zycie W ojczyznie W aspekcie
mozliwej emigracji w odniesieniu do teledysku Made in Poland grupy
Dix37 i Tomasza Mioduszewskiego (Jamal);

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci dotyczace komunikowania
doswiadczen zwigzanych z walkg 0 pozostanie i zycie W ojczyznie W aspekcie
mozliwej emigracji w odniesieniu do teledysku Made in Poland grupy
Dix37 i Tomasza Mioduszewskiego (Jamal);

— uczen jest gotowy adekwatnie do wieku komunikowa¢ doswiadczenia
zwigzane z walka 0 pozostanie i zycie W ojczyznie W aspekcie mozliwej
emigracji w odniesieniu do teledysku Made in Poland grupy Dix37 i Tomasza
Mioduszewskiego (Jamal).

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda dyskusji — technika stoneczko, metoda
impresyjna z analiza tekstu, metoda problemowa — technika tréjkata — autorsko
zmodyfikowana, metoda problemowa — technika termometru uczu¢, pogadanka
podsumowujgca, dyskusja.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbg uczniow: zbiorowa,
jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1. Opuszczajacy Ojczyzne Trojkat — RATUJ!
(ksero tyle razy, ilu jest uczniow), tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny
ztozony, cyfrowy umozliwiajacy odtworzenie teledysku Made in Poland z linku
https://www.youtube.com/watch?v=zpHBWVOFBMw (dost¢p: 20.03.2025), teksty
utworu Made in Poland (tyle razy, ilu jest uczniéw) — zatacznik nr 2 (w zasobach
internetowych nie udostgpniono tekstu piosenki).
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Przebieg lekcji
l. Czes¢ wstepna:
1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna — forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Co czujecie, jak wypowiadacie stowo ojczyzna?,
Jakich emocji i uczu¢ doznajecie na mysl 0 ojczyznie? Uczniowie odpowiadajg na
pytania, wymieniajagc emocje i uczucia, a nauczyciel spisuje je na tablice. Nastepnie
zadaje 2 kolejne pytania do pogadanki, pytajac pojedynczych uczniow: Czy chcesz zostaé
w Polsce i dla niej pracowa¢ przez cate zycie? Nauczyciel stucha odpowiedzi uczniow.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna (z ewentualng analizg tekstu) — forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza teledysk utworu Made in Poland. Po tej ekspozycji rozmawia
z uczniami o przestaniu tytutu i tresci teledysku.

2. Metoda problemowa — technika trojkata (autorsko zmodyfikowana) — forma
jednostkowa i zbiorowa

Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jak myslisz, dlaczego ludzie opuszczaja ojczyzne?
Nastegpnie daje polecenie, zeby uczniowie podzielili jedna kartke na pot. Na jednej
polowie majg wypisa¢ powody pozostawania W ojczyznie, a na drugiej powody jej
opuszczania przez ludzi. Nastepnie uczniowie dyktuja nauczycielowi powody opuszczania
ojczyzny (kazdy podaje te, ktore zapisat) — nauczyciel spisuje je na tablicy. Jesli jaki$
powod pojawi si¢ po raz pierwszy, to jest zapisywany i stawiana jest przy jego zapisie
kropka, jesli po raz kolejny — to nauczyciel dopisuje przy stowie go oznaczajagcym
kolejne kropki. Po odczytaniu powoddéw opuszczania ojczyzny przez wszystkich
uczniéw, wskazuja oni powod opuszczania ojczyzny, ktory wedtug cztonkow grupy
wskazany byt najczesciej. Potem nauczyciel rozdaje uczniom zatagcznik nr 1 — dla
kazdego z nich jeden egzemplarz. Daje polecenie, by uczniowie powod opuszczania
ojczyzny, ktory otrzymal najwigcej wskazan (kropek), wpisali w srodek trojkata
znajdujacego si¢ na zalaczniku. Jest to analizowana przyczyna opuszczania ojczyzny.
Kolejno kazdy z uczniéw ma wpisac¢ po stronie lewej trojkata (na strzatkach) trzy
powody podtrzymujace t¢ przyczyng opuszczania ojczyzny w nich (kazdy uczen odnosi
na tym etapie pracy polecenie do SIEBIE SAMEGO). Po stronie prawej tréjkata na
trzech strzalkach uczniowie maja wypisaé trzy propozycje usuwajace wpisang
w $rodek trojkata przyczyng opuszczania ojczyzny.

I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Metoda problemowa — technika termometru uczu¢ z pogadanka podsumowujaca

— forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniow na grupy 2-osobowe. W ramach kazdej pary poleca dokona¢
wymiany kartek z zatacznikiem nr 1 z osobami siedzacymi obok. Wowczas uczniowie
oceniajg W skali ocen 1-6, jaka przydatnos¢ dla nich miatyby propozycje usuwajace
przyczyng¢ Opuszczania ojczyzny wpisane przez kolege/kolezanke. Wskazane jest
podawanie uzasadnienia oceny — kazdy uczen podaje koledze uzasadnienie wpisania
mu takiej, a nie innej liczby punktow. Pytanie prowadzacego: Co zyskate$ dzieki temu,
ze kolega ocenit 3 twoje propozycje usuwajace przyczyng Opuszczania ojczyzny?,
Czy to, co ciebie przekonuje do usuwania przyczyn opuszczania ojczyzny, przekonuje
tez twojego kolege?
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2. Dyskusja — forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje pytanie na zakonczenie lekcji: Dlaczego ,,mury” pchajace nas do

wyjazdu istnieja nie tylko poza nami, ale sg tez w srodku nas samych? Dyskutuje
Z uczniami.

3. Podzeganie z uczniami.

Zatacznik nr 1. Opuszczajacy Ojczyzng Trojkat- RATUJ!

—— <
—— <

—— <

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Zakacznik nr 2

Tekst utworu: Made in Poland grupy Dix37 ztozonej z Pawta Marcina Grabeusa (Kafar),
Damiana Oskara (Rest) i Krzysztofa ,,Michrus” Michrowskiego (Michrus) z Tomaszem
Mioduszewskim (Jamal).

Tekst spisata: Joanna Jachimowicz

Ref. (Miodu):

Masz serce, to daj.

Podzielony moj kraj, podzielona mama Polska,
gul, di di, baj baj.

To niewiele daje, ale kazda tza to wodospad.

Bez kitu, ze naj...

Nauczyli nas wyjezdza¢, my chcieliémy tu zostac.
Masz mitosé, to daj.

Pod stopami mamy jednakowa ziemig- to Polska.
| (Kefar):

Kto$ komus zabral, bo zobaczyt, ze ma

to, co nie do konca sam w sumie wiedziat,

sam nie skorzysta, a drugiemu nie da,

tego nauczyty resztki i bieda
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a tego nauczyto zycie, kamienice i ulice,
tego nauczylo panstwo, draki, watki i pijanstwo.
Z drugiej strony pickne domy i szansa na starcie.
Pokaz dzieciakowi wigcej niz hajsy i zarcie.
Pokaz dzieciakowi, jesli chcesz lepszej Polski,
aby oprocz swoich widziat czyjes troski.
Aaa, to by bylo tu na tyle.
My styszymy si¢ niebawem,
tyle razy tu watpitem, ale mamy wspdlng sprawe.
Ref. (Miodu):
Masz serce, to daj.
Podzielony moj kraj, podzielna mama Polska,
gul, di di, ba baj.
To niewiele daje, ale kazda tza to wodospad.
Bez kitu, ze naj...
Nauczyli nas wyjezdzac, my chcieliSmy tu zostac.
Masz mitosé, to daj.
Pod stopami mamy jednakowa ziemi¢ — to Polska.
I1 (Michrus):
To smutna wtadza, co ma krew na rekach.
Jakby te same: stot, Magdalenka.
Zawsze W tle?° skaczg, jak matpy w cyrku.
Media przyklepia — ty kupisz, ryku.
Takie to polskie poczucie wstydu,
ile jest wpltywow, to bedzie zrywow.
Tabula rasa, juz leci Moab??,
takie realia — made in Polad.
Najlepsze momenty, ktdre noszg W sercu,
te ktore pomogty cate kartki wersow.
Utwory zgrane na CTS, Voya,
wszystko to jest made in Poland.
Momenty wszystkie, ktore nas jednocza,
mimo wojen, ktore codziennie si¢ tocza.
Kolejny reset, my znéow wstajemy z kolan,
to wszystko jest made in Poland.
Ref. (Miodu):
Masz serce, to daj.
Podzielony moj kraj, podzielna mama Polska,
gul, di di, baj baj.

19 W niektérych interpretacjach wersetu ,,draki, walki i pijafstwo” kluczowe znaczenie ma podanie waznego

(lub Waznego) pomystu na rozwigzanie tych problemow.
20 Autorka nie jest pewna tych dwoch stow, sg zaspiewane bardzo szybko.

2L Zapis stowa MOAB drastycznie zmieni interpretacje tego wersetu, ale sita jego razenia bedzie podobna... w tym
kontekscie. Wowczas na religii mozliwe odwotanie do cudu z 6.08.1945, ktory dokonat si¢ po wybuchu bomby
atomowej w Hiroszimie zwigzanego z ocaleniem domu 8 jezuitoéw. (Autorka proponuje wtedy t¢ analogig, cho¢
MOAB nie jest bomba atomowa. Wowczas skrot plm nalezy odnies¢ do putku lotnictwa mysliwego. Inna proponowana
linia interpretacyjna na religii zwigzana jest z geneza amerykanska MOABU i odnosi si¢ do wersetow z Apokalipsy
$w. Jana (nauczyciele beda wiedzie¢, ktorych) w kontekscie odniesien do wyboru Leona XIV na Stolice Piotrowa.
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To niewiele daje, ale kazda tza to wodospad.

Bez kitu, ze naj...

Nauczyli nas wyjezdzaé¢, my chcieliSmy tu zostac.
Masz mitosé, to daj.

Pod stopami mamy jednakowa ziemi¢ — to Polska.

11 (Rest):
To co wychowato nas, co poryto tez nam banie,

to co migdzy blokami, nie to co na ekranie.

Nie opowiem o wszystkim, bo pomyslisz, ze ktamie (ciii) nieraz.
Milczenie ztotem i niech tak tez zostanie.

Stare czasy, jak nie byto komorek, wez to wytlumacz.
Punkt siedemnasta, nikt sie nie spozniat,

ani ja, ani ty i si¢ tez tego Smiejg,

bo dzi$ rzadko na czas, nawet gdy gra o szelest.
Ten matoletni $wiat zupehie inny niz teraz,

po trzydziestu na szkole, pitka, FIFA, UEFA,

duszek, w przerwie wodeczka — tak si¢ zylto tu dzieciak.
A problemy szty na bok tak jak po lekcjach plecak.
PL, PL, tu kazdy chce pIm?2.

PL, PL, tu kazdy wciaz goni sey®.

PL, PL, PL, PL, PL, PL, PL, pll.%*

Ref. (Miodu):

Masz serce, to daj.

Podzielony moj kraj, podzielona mama Polska,

gull, di di, baj baj.

To niewiele daje, ale kazda tza to wodospad.

Bez kitu, ze naj...

Nauczyli nas wyjezdzaé¢, my chcieliSmy tu zostac.
Pod stopami mamy jednakowa ziemi¢ — to Polska.

22'W razie niecheci pedagogicznej do dekodowania skrotu plm (pisanego matymi literami) adekwatnie do jego
znaczenia w slangu miejskim mozna zmieni¢ na PLM interpretowanego jako ,,Product Life Menagement”, co
oznacza: ,,zarzadzanie cyklem zycia produktu” lub slangowe PLM znaczace ,,Please Like Me”, co juz grono
pedagogiczne tatwiej udzwignie. (Autorka zaznacza, iz skrot PLM pisany z wielkich liter ma wiele znaczen,
zaleza one od dziedziny wiedzy, w jakiej jest stosowany.) Ponadto istnieje rowniez mniej wulgarna wersja
interpretacji skrétu plm i z tej racji Autorka nie jest zwolenniczkg zastepowania go * w tym tekscie, poza
oczywiscie tymi odniesieniami nieslangowymi, odnoszacymi si¢ do réznych dziedzin nauki.

2 Jub Sey — ponownie zalezy od tego, jaki efekt interpretacyjny jest mozliwy i akceptowalny z punktu widzenia
pedagogicznego.

24 Dane z 2024: ,,Alkohol pije 81 proc. dorostych Polakéw, odnotowali$my tez najwiekszy od 30 lat udziat napojow
spirytusowych w strukturze ré6znych rodzajéw wypijanych alkoholi — to az 40%. Zwigksza si¢ tez grupa osob
upijajacych sie i pijacych ryzykownie — podsumowujg autorzy II edycji raportu ,,Alkohol w Polsce”, przygotowanego
w oparciu m.in. o dane OECD i PARPA.” i ,,Za to kilkana$cie procent dorostych Polakéw spozywa alkohol
problemowo. Szacuje sie, ze w grupie tej znajduje sie okoto 900 tys. osob uzaleznionych oraz ponad 2 miliony
0s0b, ktore pija alkohol ryzykownie lub szkodliwie” (za: https://gloswielkopolski.pl/swiatowy-dzien-trzezwosci-2024-
problem-z-alkoholem-ma-juz-nawet-mlodziez-wiek-inicjacji-z-roku-na-rok-sie-obniza/ar/c14-18461515, dostep:
20.06.2025). Na religii warto skonfrontowac z biografig $w. Mateusza Talbota.
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Scenariusz 2
Temat: Cichociemna perspektywa zwycigstwa W walce 0 ojczyzne jako refleksja
w oparciu o teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski)
*Wazna uwaga metodyczna: w odniesieniu do lekcji religii istotna jest data 07.09.2025 .,
osoba $w. P.J. Frassatiego i jego ,,Stowarzyszenia Ciemnych Typow”.
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy dotyczacej komunikowania doswiadczen cichociemnych
dotyczacych walki 0 ojczyzne;
— ksztaltowanie umiej¢tnosci dotyczacych komunikowania do$wiadczen
cichociemnych dotyczacych walki 0 ojczyzne;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania doswiadczen cichociemnych
dotyczacych walki 0 ojczyzne.
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje wiedz¢ adekwatng do wieku w zakresie komunikowania
doswiadczen cichociemnych dotyczacych walki 0 ojczyzng w oparciu
o teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski);
— uczen wykazuje umieje¢tnosci adekwatne do wieku w zakresie komunikowania
doswiadczen cichociemnych dotyczacych walki 0 ojczyzne w oparciu
0 teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski);
— uczen Wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ w zakresie komunikowania
doswiadczen cichociemnych dotyczacych walki 0 ojczyzne w oparciu
0 teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski).

Metody nauczania: pogadanka wstgpna, metoda impresyjna z dyskusja, metoda
¢wiczeniowa, metoda problemowa — technika termometru uczué¢ tu nazwana:
Procentowym Wyskalowanym Miernikiem.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbg uczniow: zbiorowa,
jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1 i zatacznik nr 2 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu
jest ucznidéw), tablica multimedialna lub inny $rodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy,
umozliwiajgcy odtworzenie teledysku Cichociemni — teledysk zawiera tekst).

Przebieg lekcji

*Wazna uwaga metodyczna: chetni®® uczniowie mieli na zadanie wyszukaé z réznych
zrodet informacje o Cichociemnych Spadochroniarzach Armii Krajowej i ich dziatalnosci
w trakcie Il wojny swiatowej. Cho¢ czgs$¢ teoretyczna analizy problemow badawczych
w projekcie bedaca perspektywa Autorki nie nalezy do czgsci scenariusza i nie jest
przeznaczona dla uczniow, mozna elementy odnoszace si¢ do danych historycznych
wlaczy¢ w realizacje zajec.

% Zalezy od rozporzadzeh ministerialnych i aktualnego stanu prawnego — czy dalej zadania domowe beda
nieobowiazkowe...
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I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna — forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Kim byli Cichociemni?, Kiedy prowadzili swoja
dziatalno$¢?, Na czym polegaty ich dziatania w trakcie Il wojny swiatowej?, Co byto
specyficzne w funkcjonowaniu tej jednostki Armii Krajowej w poréwnaniu z innymi
oddziatami? Stucha ich wypowiedzi, ewentualnie komentuje je.

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z dyskusja — forma zbiorowa
Nauczyciel dokonuje projekcji teledysku utworu Cichociemni. Po jego obejrzeniu zadaje
pytanie do dyskusji: Czy dokonania Cichociemnych sa wazne dla ciebie? Odpowiedz
na to pytanie w oparciu o teledysk i swoja wiedze 0 tej jednostce zotnierskie;.

2. Metoda ¢wiczeniowa — forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi ksero zatacznika nr 1. Daje uczestnikom zaje¢
polecenie uzupeienia arkusza Komisji Rekrutacyjnej Cichociemnych. Po wykonaniu
zadnia prosi wybranych uczniéw 0 odczytanie swoich odpowiedzi na forum Klasy.

3. Metoda ¢wiczeniowa — forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi ksero zatacznika nr 2. Informuje ich, ze teraz
nastepuje zamian rol. Maja wyobrazi¢ sobie, ze chcg by¢ wspotczesnymi cichociemnymi.
Maja stang¢ przed komisja rekrutacyjng i powotujac si¢ na konkretne fakty ze swego
zycia, udowodni¢, ze posiadaja cechy wartosciowe dla zotnierza tej elitarnej
jednostki.

111. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda problemowa — technika termometru uczu¢ tu nazwana: Procentowym
Wyskalowanym Miernikiem, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jak oceniacie swoja szansg na przyjecie do elitarnej
jednostki wspotczesnych Cichociemnych walczacych w imig Ojczyzny? Ocencie ja
w % skali. 0% — nie ma na to zadnych szans, a 100% — na pewno by mnie przyjeli.
Uczniowie na forum klasy podaja wartosci procentowe. Komentujag, czy w ich klasie
0soby raczej wysoko czy nisko ocenialy swe szanse na przyjecie do Cichociemnych.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.
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Zatacznik nr 1. Arkusz dla Komisji Rekrutacyjnej?® Cichociemnych

Wyobraz sobie, ze jeste$ rekruterem w Komisji Rekrutacyjnej Cichociemnych.
Masz rozmawia¢ z kandydatami, ale nie wiesz jeszcze, na jakie cechy u kandydatow
powiniene$ zwraca¢ uwage. Pomodz sobie w tym zadaniu, uzupetniajac tabelg.

Cichociemnych

(z kolumny 1) cechy,
jakie powinien
posiada¢ Cichociemny

Kolumna 1 Kolumna 2 Kolumna 3 Kolumna 4
Dziatanie Niezbedne do Mozliwa trudnos¢, na | Pozadane cechy
wykonywane wykonania tego jaka narazony jest osobowosci
przez dziatania Cichociemny w trakcie | Cichociemnego

akcji

pozwalajgce mu
pokonywac¢ trudnosé¢
z kolumny 3

Zrodto: opracowanie wlasne.

% Mozliwe linki do uzyskania informacji dla uczniéw z materiatdw nierecenzowanych dotyczace szkolenia
Cichociemnych: https://elitadywersji.org/cichociemni-szkolenie/, https://www.1944.pl/artykul/cichociemni-1941
-1945-szkolenie,5106.html (dostep: 20.03.2025).
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Zatacznik nr 2. Samoocennik Cichociemnego rekruta

Wyobraz sobie, ze wspolczesnie reaktywowano Cichociemnych. Starasz si¢ 0 powotanie
do tej elitarnej jednostki. Musisz przekona¢ Komisje Rekrutacyjng, ze si¢ nadajesz.
Z kolumn 2 i 4 z zatacznika nr 1 wybierz 4 cechy Cichociemnych, ktore sg Twoim

atutem i wypisz, w jakich sytuacjach z Twojego zycia si¢ nimi wykazates.

Nazwa cechy

Opis sytuacji (co najmniej 3 do 1 cechy)

1. sytuacja

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 3
Temat: Cichociemna perspektywa niepelnosprawnosci W ojczyznie
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— ksztaltowanie wiedzy dotyczacej komunikowania doswiadczen
niepelnosprawnych jako Cichociemnych w ojczyznie;
— ksztaltowanie umiej¢tnosci dotyczacych komunikowania dos§wiadczen
niepetnosprawnych jako Cichociemnych w ojczyznie;
—  ksztaltowanie gotowos$ci do komunikowania do$§wiadczen niepetnosprawnych
jako Cichociemnych w ojczyznie.
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje wiedze adekwatng do wieku w zakresie komunikowania
doswiadczen niepetnosprawnych jako cichociemnych w ojczyznie w oparciu
o teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski);
— uczen wykazuje umiej¢tnosci adekwatne do wieku w zakresie komunikowania
doswiadczen niepetnosprawnych jako cichociemnych w ojczyznie W oparciu
o teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski);
— uczen wWykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ w zakresie komunikowania
doswiadczen niepetnosprawnych jako cichociemnych w ojczyznie W oparciu
o teledysk Cichociemni Patryka Bilewicza (Mc Sobieski).

Metody nauczania: metoda impresyjna z analizg tekstu, analiza tekstu, klasyczna metoda
problemowa, metoda ¢wiczeniowa, burza mozgow (zmodyfikowana).

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbg uczniow: zbiorowa,
grupowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniow),
tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajacy
odtworzenie teledysku Cichociemni — teledysk zawiera tekst).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna.

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda impresyjna z analizg tekstu — forma zbiorowa
Ponowna projekcja teledysku Cichociemni. Analiza tresci utworu z perspektywy
niepelnosprawnosci. Nauczyciel moze postuzy¢ si¢ dodatkowo zatacznikiem nr 1, by
przyblizy¢ uczniom zycie niepelnosprawnego Patryka Bilewicza. Nauczyciel zadaje
uczniom pytania: Jaka niepetnosprawnos$¢ ma autor tekstu piosenki — Patryk Bielewicz?,
Co oznacza w kontekscie jego niepelnosprawnosci tytut piosenki?, Jak sadzicie, czy
prosto jest tworzy¢ piosenki, bedac niewidomym ,, ortem W ciemnosci’™?

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Analiza tekstu — forma grupowa
Nauczyciel dzieli uczniow na grupy 4-osobowe. Daje im polecenie wypisania z tekstu
piosenki symboli i przypisanie im znaczen w kontekscie zycia 0sob niepetnosprawnych.
*Wazna uwaga metodyczna: Nauczyciel nie narzuca liczby symboli — zalezy ona
on zaangazowania, kreatywnosci i wiedzy grupy.
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I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Burza mozgow (zmodyfikowana) — forma zbiorowa
Nauczyciela zadaje uczniom pytanie: Co mozesz zrobi¢, by wyraza¢ empati¢ w stosunku
do ludzi niewidomych? Sucha ich pomystow. Jesli jest jeszcze czas, zadaje drugie
pytanie: Jak im mozesz pomagac¢? Kazdy podaje co najmniej 1 pomyst.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zatacznik nr 1. Notka o Patryku Bilewiczu

,,Patryk Bielewicz jest samoukiem. Na kazdy sprzet dtugo odktadat grosz do grosza

I inwestowal W swoja pasje.

— Mam staby wzrok, ale wydaje mi sie, ze mam dobry stuch, ktéry utatwia mi zadanie,
jesli chodzi o poruszanie si¢ w §wiecie muzycznym. Mam swdj swiat na YouTube.
Zawsze wystepuje W ciemnych okularach i czapce. To zawsze daje mi troche kamuflazu
I anonimowosci. Chciatbym, aby to moja muzyka byta bardziej rozpoznawalna niz moja
twarz — podkre$la MC Sobieski” (https://gloswielkopolski.pl/oczy-przestaja-widziec-ale-
muzyka-rozswietla-mrok-foto-wideo/ar/9388462, dostep: 19.12.2024).

,Obecnie widzg tak, jakby wzig¢ dwie stomki do picia i probowaé przez nie spojrzed.
Wzrok ciagle si¢ pogarsza. Ale jako$ nauczytem si¢ z tym zy¢. Zawsze powtarzam, ze
ludzie, ktorym zycie odebrato jeden ze zmystow, maja tatwiej w innych dziedzinach.
Mam dobry stuch, rewelacyjny smak, bo oprocz muzyki moja drugg pasja jest gotowanie.
Przy okazji jestem tez nianka. Wychowuje syna i tez jako$ sobie radz¢” (https://gloswielkopo
Iski.pl/oczy-przestaja-widziec-ale-muzyka-rozswietla-mrok-foto-wideo/ar/9388462,
dostep: 19.12.2024).

Jest to fragment tekstu z 11 lutego 2016 roku, od tego czasu wzrok Patryka Bielewicza
jest jeszcze stabszy...

(info o innych niepetnosprawnych raperach tez na https://www.popkiller.pl/2022-02-
20%2Cco-hip-hop-daje-osobom-niepelnosprawnym-felieton, dostep: 19.12.2024).
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie https://gloswielkopolski.pl/oczy-przestaja-widziec-ale-
muzyka-rozswietla-mrok-foto-wideo/ar/9388462, dostgp: 19.12.2024).

Zalacznik nr 2. Arkusz samooceny naszej paczki
1. Wypiszcie najwazniejsze symbole z teledysku (np. spadochrony, anioty).
Wypiszcie jak najwigce;.
2. Do kazdego z nich dopasujcie znaczenie w odniesieniu do zycia w Polsce osoby
niewidome;j.

1. lle symboli grupowo wypisaliSmy? ..........cccoveieiiiiiiiiiiinininnn,

2. Czy kazdy cztonek grupy byt zaangazowany W prace grupy? Wiasciwe podkreslic.
Tak Nie

3. Kazdy cztonek grupy ocenia swoje zaangazowanie W prace grupy w skali %, gdzie
0% oznacza ,,w ogole si¢ nie angazowatem W prace grupy”, ,,100% — pracowaltem
na maksimum swoich mozliwosci”. Moje zaangazowanie W pracg grupy wynosito. .. %

4. Co mogtes zrobic, by lepiej wykonaé przydzielone ci zadanie (jesli jakos¢ swojego
zaangazowania ocenites na 100%, mozesz napisac ,,nic”, ale wtedy uzasadnij
wypowiedz)

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 4

Temat: Uwaga! Atak na najwazniejszg naszg warto$¢! Refleksje w swietle Modlitwy
Szarych Szeregow Patryka Bilewicza (Mc Sobieski)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— rozwijanie wiedzy dotyczacej komunikowania w ojczyznie doswiadczen
zwigzanych z atakiem na najwazniejsza wartosc;

— ksztaltowanie umiejetnosci dotyczacych komunikowania w ojczyznie
doswiadczen zwigzanych z atakiem na najwazniejszg wartos¢;

— wpajanie gotowosci do komunikowania w ojczyznie doswiadczen zwigzanych
z atakiem na najwazniejsza warto$¢.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku znajomos$¢ komunikowania w ojczyznie
doswiadczen zwigzanych z atakiem na najwazniejszg wartos¢ W odniesieniu
do utworu Modlitwa Szarych Szeregow;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci komunikowania
W ojczyznie doswiadczen zwigzanych z atakiem na najwazniejsza Wartos¢
w odniesieniu do utworu Modlitwa Szarych Szeregow;,

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ do komunikowania
W ojczyznie doswiadczen zwigzanych z atakiem na najwazniejsza warto$¢
w odniesieniu do utworu Modlitwa Szarych Szeregow.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
problemowa (technika sadu), pogadanka podsumowujaca.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
grupowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniow),
tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajacy
odtworzenie teledysku Modlitwa Szarych Szeregow (https://www.youtube.com/watch
?2v=bibMXO0zIVEs&t=1s, dostep: 22.03.2025).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Utraty jakiej wartosci boj¢ si¢ najbardziej?, Jakich
sytuacji zwigzanych z utratg tej wartosci boje si¢ najbardziej? Uczniowie, ktorzy chca
na forum zabra¢ glos, odpowiadajg. Nauczyciel stucha ich odpowiedzi.

1l. Cze$¢ wlasciwa:
1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa

Nauczyciel rozdaje uczniom teksty utworu Modlitwa Szarych Szeregoéw. Puszcza na
tablicy multimedialnej lub innym noséniku elektronicznym ten utwor Patryka Bilewicza.
Potem rozmawia z uczniami o piosence, moze zada¢ pytania: Jak rozumiecie tytut
ustyszanego utworu?, Jak rozumienie tre$¢ ustyszanego utworu?, Co wiecie na temat
Szarych Szeregow z historii?, Jakie fakty o walce Szarych Szeregdéw zostaty przedstawione
w piosence? Jak myslicie, jakich wartosci bronili cztonkowie Szarych Szeregow?
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*Wazna uwaga metodyczna: mozna odwotaé si¢ do ksigzki Kamienie na szaniec
I postaci Aleksandra Kaminskiego.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika sadu ,,Atak na nasza naczelng wartos¢”,
forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniow na grupy 6-osobowe. Uczniowie wybierajg wartos¢ dla nich
najwazniejszg (taka, ktorg wspolnie uznajg za najwazniejszg — musza si¢ W tej sprawie
zgodzi¢). Nastepnie majg sformutowac¢ w formie mowy oskarzyciela swoje poglady
na temat atakow na te warto$¢. Wpisujg wszystko to, co wedtug nich w zyciu
(indywidualnym i spotecznym) jest atakiem na t¢ warto$¢ wybrang przez grupe: fakty,
okolicznos$ci, dowody, poszlaki. Moga plan tej mowy napisa¢ w punktach.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Pogadanka podsumowujgca, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jakie motywy moga kierowa¢ ludzmi atakujacymi
warto$¢ dla was najwazniejszg? Nauczyciel stucha ich odpowiedzi na postawione
pytanie, rozmawia z nimi.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1. Tekst utworu Modlitwa Szarych Szeregow autorstwa Patryka Bilewicza
(MC Sobieski)

I

Byta biedna, zdeptana ponizona, cho¢ nie widze
dla mnie zawsze bedzie pigckna — Ojczyzna moja.
zadne stowa nie wyrazg tej mitosci wiesz,
mlodziez nie zrozumie, bo niemodny patriotyzm jest.
Polskie wartosci haniebnie si¢ depcze,

Polak Polakowi pragnie wyrwac¢ serce.

Szare Szeregi, wasi koledzy réwiesnicy przeciez,
poswiecili zycie, wy je marnujecie w Internecie.
Zamykam oczy — widze polskie dziecig,

na jego dumnej piersi rozkwita rana.

Smier¢ przyszta, umierat szlachetnie

I wiem, ze nie uciekat, bo z przodu zadana.

Trzy polecenia od zycia dostal: walcz, czuwaj, badz zdrow.
Z nadzieja W oczach wigc poszedt na rozkaz,

a teraz lezy tu jego trup.

Ref.: Od niepewnosci, Igku nieznane

prosze W imieniu Polski — uchron nas Panie.

Od warty nocg i $mierci nad ranem

w imieniu Polski-uchron nas Panie.

Od gtodu, pragnienia, od choréb i kalectw,
prosze W imieniu Polski — uchron nas Panie.

Od krzywd i od zemsty za nie

prosze W imieniu Polski — uchron nas Panie.
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I

Wiara chwieje si¢ jak ptomien swiecy.

W porywach wiatrow szalonych w koncu wszyscy zgasniemy.
Szare Szeregi ptacza szarymi tzami,

szary deszcz pada na te ziemie,

ktore tak kochali.

Ostatnie stowa ucina szkopski karabin.

Umierali krzyczac glosno: ,,Warszawy nie damy!”

Echo niesie si¢ do dzis, stycha¢ je w oddali,
najgtos$niej pomiedzy Szarymi mogitami.
Jeszcze wczoraj walczyl, byt na akcji,
Sciskal butelke z benzyng w garsci.

Zanim rzucil, kula dosiggneta zucha,
powiedziat tylko: ,,Czuwaj!” ...i upadt.
Ref.: Od niepewnosci, Igku nieznane

prosz¢ W imieniu Polski-uchron nas Panie.
Od warty nocg i $mierci nad ranem

w imieniu Polski — uchron nas Panie.

Od gtodu, pragnienia, od chorob i kalectw,
prosz¢ W imieniu Polski — uchron nas Panie.
Od krzywd i od zemsty za nie

prosz¢ W imieniu Polski — uchron nas Panie.

Stowa utworu spisata: Joanna Jachimowicz?’

Scenariusz 5

Temat: Uwaga! Potrzebna obrona najwazniejszej naszej wartosci! Refleksje w swietle

Modlitwy Szarych Szeregow Patryka Bilewicza (Mc Sobieski)
Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— rozwijanie wiedzy dotyczacej komunikowania w ojczyznie doswiadczen

zwigzanych z obrong najwazniejszej wartosci,

— ksztaltowanie umieje¢tnosci dotyczacych komunikowania w ojczyznie

doswiadczen zwigzanych z obrong najwazniejszej warto$ci;

— wdrazanie do gotowosci komunikowania w ojczyznie doswiadczen

zwigzanych z obrong najwazniejszej wartosci.
Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku znajomos¢ komunikowania w ojczyznie
doswiadczen zwigzanych z obrong najwazniejszej wartosci W odniesieniu

do utworu Modlitwa Szarych Szeregow;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci komunikowania
W ojczyznie doswiadczen zwigzanych Z obrong najwazniejszej wartosci

w odniesieniu do utworu Modlitwa Szarych Szeregow;

27\W zasobach Internetu nie znaleziono tekstu piosenki.
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— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ do komunikowania
W ojczyznie doswiadczen zwigzanych Z obrong najwazniejszej wartosci
w odniesieniu do utworu Modlitwa Szarych Szeregow.
Metody nauczania: pogadanka wst¢pna, metoda impresyjna z analiza tekstu, metoda
problemowa (technika sgdu), pogadanka podsumowujaca.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
grupowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1 ze scenariusza 4 (ksero kazdego z nich tyle razy,
ilu jest uczniéw), tablica multimedialna lub inny $rodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy
umozliwiajacy odtworzenie teledysku Modlitwa Szarych Szeregow (https://mww.youtube.
com/watch?v=5ibMXOzIVEs&t=1s, dostep: 22.03.2025).

Przebieg lekciji:
I. Cz¢$¢ wstepna.

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wprowadzajaca, forma zbiorowa.
Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Jakie wartosci sg dla was wazne?, Nad jakimi
wartosciami pracowali$cie na ostatniej godzinie?, Dlaczego wybraliscie wtasnie te
warto$ci? Stucha wspodlnie z uczniami wypowiedzi tych, ktorzy chcg wyrazi¢ swoje
zdanie.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna (ewentualnie z analiza tekstu)
Nauczyciel odtwarza utwor Modlitwa Szarych Szeregow i ponownie rozdaje kserokopie
tekstow utworu (ewentualnie uczniowie przynosza teksty otrzymane na wczesniejszych
zajeciach). Uczniowie rozmawiajg z nauczycielem o tresci utworu pod katem obrony
wartosci dla nich waznych. Nauczyciel moze postuzy¢ si¢ pytaniem: Jakich wartosci
bronili cztonkowie Szarych Szeregow?

2. Metoda problemowa, technika sadu ,,Atak na naszg naczelng warto$¢”, forma
grupowa

Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy 6-osobowe, jesli to mozliwe, to o takim samym
sktadzie, w jakim pracowali na zajeciach dotyczacych ataku na najwazniejsza dla
nich warto$¢ (w traktacie realizacji scenariusza 4 ze s. 102-105). Uczniowie wpisuja,
jaka warto$¢ wybrali na zajeciach dotyczacych ataku na nig. Nastgpnie majg sformutowac
w formie mowy obroncy zapis swoich pogladéw na temat ochrony tej wartosci. Wpisuja
wszystko to, co wedtug nich w zyciu (indywidualnym i spotecznym) jest obrong tej
warto$ci wybranej przez grupe: fakty, okolicznosci, dowody, poszlaki. Moga t¢ mowe
napisa¢ W punktach. Nast¢pnie nauczyciel daje polecenie uczniom wyciagniecia notatki
z mowy oskarzyciela wykonanej na zajeciach 4. Uczniowie moga podawaé argumenty
na obron¢ najwazniejszej wartosci, szukajac stabych punktow w sformutowanym
wczesniej zapisie argumentow atakujacych te wartosé.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Pogadanka podsumowujgca, forma zbiorowa
Odczytanie wartosci kazdej grupy i przyktadowej mowy oskarzyciela (ze scenariusza 4
I obroncy co najmniej 1 grupy. Uczniowie wypowiadajg si¢ na temat prac swoich
(i prac kolegow — jesli zdanie wyrazali przedstawiciele roznych grup). Wypowiada
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si¢ Z jedna osoba z kazdej grupy lub wiecej, w zaleznosci od tego, ile bedzie czasu do
konca zaje¢. Uczniowie zastanawiajg si¢, dlaczego ludzie majg motywacj¢ do obrony
waznej dla nich wartosci.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Scenariusz 6
Temat: Stop stereotypowemu mysleniu! Refleksje w oparciu 0 utwor Niesmiertelni
Patryka Bilewicza (MC Sobieski)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poznawanie wiedzy dotyczacej komunikowania w ojczyznie doswiadczen
zwigzanych z niwelowaniem stereotypow;
— ksztaltowanie umieje¢tnosci dotyczacych komunikowania w ojczyznie
doswiadczen zwigzanych z niwelowaniem stereotypow;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania w ojczyznie dos$wiadczen
zwigzanych z niwelowaniem stereotypow.

Cele operacyjne:

— Uczen wykazuje adekwatng do wieku znajomos¢ komunikowania w ojczyznie
doswiadczen zwigzanych z niwelowaniem stereotypéw W oparciu 0 utwor
Patryka Bilewicza Niesmiertelni,

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umieje¢tnosci komunikowania
W ojczyznie doswiadczen zwigzanych z niwelowaniem stereotypéw W oparciu
0 utwor Patryka Bilewicza Niesmiertelni;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ do komunikowania
W ojczyznie dos§wiadczen zwigzanych z niwelowaniem stereotypéw W oparciu
0 utwor Patryka Bilewicza Niesmiertelni.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda ¢wiczeniowa, 0pis, metoda problemowa
z technika termometru uczu¢ tu nazwana: Procentowym Wyskalowanym Miernikiem;
metoda impresyjna z analizg tekstu.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia ze wzgledu na liczbg uczniow: zbiorowa,
grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1 (ksero tyle razy, ilu jest uczniow), teksty piosenki
Niesmiertelni z linku: https://lwww.tekstowo.pl/piosenka,mc_sobieski,niesmiertelni
_ 127477 127473 hold_dla_polskich_zolnierzy _.html (dostep: 24.03.2025), link do
teledysku: https:/Amww.youtube. com/watch?v=tLd_IQVmjkU&t=2s (dostep: 24.03.2025),
tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajacy
odtworzenie piosenki Niesmiertelni.

Przebieg lekcji:
|. Czes¢ wstepna:
1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.
2. Pogadanka wstegpna zakonczona analizg tekstu i wyjasnieniem — forma zbiorowa
I indywidualna
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Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Jak rozumiesz stowo stereotyp?, Co to jest
stereotyp? Stucha ich odpowiedzi. Nastepnie rozdaje zatacznik nr 1 (jedng kopig
dla kazdego ucznia). Wyjasnia uczniom cechy stereotypéw W oparciu o rozdane
materiaty.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel udostepnia na tablicy multimedialnej utwor Niesmiertelni Patryka Bilewicza.
Zadaje uczniom pytana: Jak rozumiecie tytut utworu?, Jakie jest, waszym zdaniem,
przestanie utworu? Stucha ich odpowiedzi, wydaje wtasne opinie na temat utworu.

2. Cwiczenie — forma indywidualna
Nauczyciel zadaje pomocnicze pytania: Czy masz jakies stereotypy dotyczace
zohierzy?, Jakie cechy im przypisujesz, gdy o nich myslisz? Nastepnie daje polecenie
do ¢wiczenia: Wypisz cechy zotnierzy, jakie im przypisujesz. Po wykonaniu tej
czesci zadania nauczyciel kaze uczniom wsrod wypisanych cech podkresli¢ te, ktore
uznajg za stereotypowe. Chetni uczniowie odczytujg na forum klasy cechy zohierzy:
stereotypowe i te, ktorych za takie nie uznali.

3. Metoda problemowa z technikg termometru uczu¢ tu nazwana: Procentowym
Wyskalowanym Miernikiem, forma zbiorowa

Prowadzacy daje polecenie: Ocen w skali % swoje szanse na to, ze moglbys by¢ taki
jak zohierze, ktorych opisates. Kazdy ocenia siebie indywidulanie. Potem na forum
odbywa si¢ wymiana opinii dotyczaca wlasnych szans na posiadanie takich samych
cech jak opasani zohierze.

4. Opis — forma grupowa
Nauczyciel dzieli uczniéw na pary. Maja oni za zadanie stworzy¢ 0pis zotnierza, ktorego
chcieliby nasladowac, takiego, ktoérego nasladowanie bytoby dla nich realne do
osiggniecia juz od dzisiaj. Nauczyciel zaleca unikanie przypisywania cech stereotypowych.
Maja zastanowic¢ si¢, jakie cechy taki bliski im Zzonierz powinien mie¢. Jaki on by by1?
Wybrane pary na forum klasy przedstawiaja swoje opisy zotnierzy, ktorzy sg pozbawieni
stereotypowych cech negatywnych i nadmiernie pozytywnych, czyli ich sylwetki sa
bardziej ,,urealnione” i ,,uwspotczesnione”.

I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:
1. Metoda problemowa z technikg termometru uczu¢ tu nazwana: Procentowym
Wyskalowanym Miernikiem, forma zbiorowa.
Nauczyciel mowi do uczniow: Ocencie W skali % swoje szanse na to, ze moglibyscie
sta¢ si¢ takimi zotnierzami walczacym 0 ojczyzng, jak ten z waszych opisow”.
*Wazne uwagi metodyczne: Nauczyciel moze na zakonczenie zaj¢¢ zada¢ zadanie.

Propozycja zadania domowego dla chetnych:

Zacznij od dzis! — wyobraz sobie, ze juz nasladujesz Swojego wymarzonego obronce
ojczyzny — napisz hasto zachecajace Twoich kolegow z klasy do tego, by rowniez
zaczeli podgzac jego $ladem.

—05—



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

Zalacznik nr 1. Wazne tresci ksztatcenia — analiza tekstu

Wazne: Stereotypy powstajg poprzez uproszczone myslenie.

Cechy stereotypow:

uproszczony,

silnie warto$ciuje ludzi/grupy ludzi

niepodatny na zmiany

towarzyszy mu ukryte zatozenie, ze ,,wszyscy sa tacy sami”.

Stereotypy moga by¢ pozytywne lub negatywne.

Wazne: zarbwno wystgpowanie stereotypow pozytywnych, jak i negatywnych jest
uwazane za zjawisko negatywnie. Znaczy to, ze 0soby postrzegane poprzez te stereotypy
uwazane sg jako nadmiernie pozytywne lub nadmiernie negatywne.

Zrodto: opracowanie wtasne na podstawie ,,Wiedza jednostki i sady 0 §wiecie spotecznym”,
M. Lewicka, B. Wojciszke, 2000, w: J. Strelau (red.) Psychologia. Podrecznik akademicki. Jednostka
W spofeczenstwie i elementy psychologii stosowanej, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
s. 28-77.

111.4. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéow edukacji
dotyczace opisywania aspektu spelniania wlasnych marzen

Odnoszac si¢ badawczo do problemu komunikacji pionowej oraz poziomej
podmiotow edukacji dotyczacego opisywania aspektu spetniania wtasnych marzen,
Autorka oparta si¢ tez 0 analizg tekstow pisanych i wykorzystata analize utworow
muzycznych w ramach scenariuszy zaj¢¢. Do opracowania badawczego wspomnianego
zagadnienia zaproponowata 5 autorskich scenariuszy. Wykorzystata do nich analizg
jakosciowa nastepujacych utwordéw: Zloty chtopak Mateusza Przybylskiego (Gibbsa),
Nawyki Sebastiana Salberta i Mateusza Danieckiego, Aniofy Huberta i Konrada Ptachro
(Aron i Krux), a takze Taki maty ja Lukasza Dzieminskiego (Kuge 2115).

Rozpatrujac problematyke marzen przedstawicieli mtodego pokolenia, warto
wspomnie¢ 0 tym, jak w psychologii okresla si¢ to pojecie. Zgodnie z pogladami
B. Dymary, sg one identyfikowane jako ,,aktywno$¢ wyobrazeniowo-myslowa, ktorej
przedmiotem jest zaspokojenie dazen, zamierzen dotyczacych wiasnego zycia” (Dymara,
1999, s. 21; za: Borek, 2020, s. 17). Z kolei J. Pieter, odwotujac si¢ do definicji marzen,
pisze, ze marzenia to ,,luzne uktady skojarzen, wyraznie kierowane uczuciami, mniej lub
bardziej egocentryczne, nastawione na antycypacyjne, a zarazem namiastkowe spehianie
potrzeb i zyczen” (Pieter, 2004, s. 163; za: Borek, 2020, s. 17). Z przedstawionych
okreslen wynika, ze marzenia sg aktywnoscig umystowa, oparta 0 myS$lenie oraz
wyobrazenia, ukierunkowang na przysztos¢, a w niej w szczeg6lnosci na te jej aspekty,
ktore moga stuzy¢ zaspokajaniu potrzeb, zyczen, dazen w aspekcie indywidulanym
I zbiorowym. Ze wzgledu na akcentowanie w okresleniach marzeniach tematyki potrzeb
I ich zaspokajania, taczy si¢ je ze sfera ludzkich emocji. Korzystajac z okreslen
B. Dymary, warto podkresli¢ réwniez istnienie podziatu marzen na: marzenia na jawie
(dzienne) i te senne. W odniesieniu do marzen dziennych okresla si¢ je jako ,,aktywnosc¢
myslowa, ktdrej tworzywem jest wyobrazenie sobie elementarnych doznan zmystowych
(obrazy, sceny, sytuacje bezstowne, tzw. cicha gra stow), jak i ztozonych sytuacji i zdarzen
zwigzanych z zyciem jednostki” (Dymara, 1999, s. 21-22; za: Borek, 2020, s. 17).
Marzenia senne to z kolei odniesienie do:
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przezy¢ dos§wiadczanych w czasie snu, ktore opisane sa przez osobe
bezposrednio po $nie lub w dowolnym czasie od jego zaistnienia.
Zdaniem psychologdéw marzenia senne maja najczesciej jakis zwigzek
Z rzeczywistoscia, tj. jakim$ pragnieniem, skomplikowang sytuacja, z ktora
cztowiek si¢ boryka. Zdarza si¢ jednak, ze niekoniecznie sg zwigzane
z podswiadomoscia cztowieka i sttumionymi pragnieniami (Dymara,
1999, s. 21-22; za: Borek, 2020, s. 17).

Porownujgc okreslenia przedstawionych rodzajow marzen, mozna podkreslic,
ze marzenia dzienne w znacznie wigkszym stopniu opierajg si¢ 0 mowe (cichg mowe),
a w marzeniach sennych dominuja wyobrazenia wzrokowe. Marzenia dzienne sa
w wiekszym stopniu zwigzane z zyciem realnym niz senne. Odnoszac si¢ z kolei do
dalszego podziatlu marzen dziennych, mozna przytoczy¢ wyrdznienie D. Waloszek,
ktore wyszczegolnia: ,,marzenia Kompensacyjne, utopijne, realne, magiczno-basniowe
oraz ciagte, sekwencyjne, fragmentaryczne, dtugo trwate, krotkotrwate i catoSciowe”
(Borek, 2020, s. 18; za: Waloszek, 2004, s. 82-84). T. Nowacki tagczy marzenia
z aspiracjami i pisze: ,,marzenia warunkuja powstawanie aspiracji, sag zwigzane
z pragnieniami i uczuciami” (Borowska, 2012, s. 60-61; za: Nowicki, 2010, s. 78).
A. Smigielski, piszac 0 podazaniu za marzeniami, kojarzy je z celami i dazeniem do
nich. Pisze on, ze propozycje 10 przykazan znajdujacych si¢ w jego ksigzce dotycza
,stawiania celow czyli...” (Smigielski, 2005; za: file:///C:/Users/Dell/Desktop/IV
%20marzenia/Pod%C4%85%C5%B Caj%20za%20marzeniami.pdf, s. 5, dostep:
04.04.2025). Podkresla tez sprawczy charakter marzen. Zwraca uwage na angazowanie
pod$wiadomos$ci W proces marzenia i podaje wazng zasadg: ,,podSwiadomos¢ podaje
nam to, co sobie zamowimy” (Smigielski, 2005; za: Ibidem, s. 8). Autor ten, piszac
0 marzeniach, daje konkretne sposoby na ich osigganie — wymienia ich 10. Twierdzi,
ze trzeba je spisa¢, formutowac jako pozytywne zapisy (bez zaprzeczonych
czasownikow), jasno okresla¢ mozliwos¢ weryfikacji ich realizacji, okreslac, jakie
dziatania trzeba podjac¢ w ich realizacji, mie¢ okreslone miejsce i 0soby zaangazowane
w ich realizacje. Kolejno formutuje tez zasady zwigzane z tym, ze nalezy zwracaé
uwage na ich ekologi¢ w trakcie realizacji marzen (co rozumie si¢ jako to, czy zmiany
sg pozytywne, uzyteczne oraz oczekiwane dla kreujagcego marzenie i catego jego
otoczenia). Jako pozostate sposoby skutecznej realizacji marzen z zapowiedzianej
,.dziesiatki” A. Smigielski wymienia: zwracanie uwagi na posiadane zasoby, brak
sprzeczno$ci W posiadanych celach zwigzanych z marzeniami, konieczno$¢
formutowania celow konkretnie (jako cele specyficzne), mierzalne (by mozna byto
okresli¢, czy zostaty osiagniete), okreslone w czasie. Jako ostatni sposob skutecznego
formutowania celow wazne jest to, by cel byt motywujacy dla osob je okreslajacych
(czyli marzenia powinny istotnie mie¢ warto§¢ motywujacg!) i by¢ zalezne od
okreslajacych je 0sob, co zwiaze je w istotny sposob z ich realizacja (Smigielski, 2005;
za: Ibidem, s. 10-22). ldentyfikowanie marzen jako celow pozwala ukierunkowaé
myslenie o nich jako 0 czyms, co moze by¢ zrealizowane i urzeczywistnione. Marzenia
zatem moga motywowac do dziatania i ukierunkowywac istotnie nie tylko samo
myslenie 0 przysztosci (pomimo tego, ze sg istotnie aktywnoscig mys$lng), ale rowniez
generowacé pozytywne zmiany w rzeczywistosci.
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Autorzy w kontekscie realizacji marzen poruszaja aspekty dziatania celowego
i niecelowego. Jak juz zaznaczono powyzej, A. Smigielski odnosi realizacje marzen
do dziatan celowych, ukierunkowanych oraz mozliwych do planowania i kierowania.
W tym konteks$cie przytacza tez opozycyjnie teksty o czynnosciach wynikajacych
z przyzwyczajen, np. nawykowych. M. Harasimowicz, piszac 0 etycznych oraz
filozoficznych aspektach przyzwyczajenia w dziataniu, zwraca uwage na poglady
Arystotelesa: ,,Dla Arystotelesa przyzwyczajenie pehni istotng rolg — jest ukazane jako
trwata dyspozycja do postgpowania W sposdéb moralnie pozadany (efekt procesu
przyzwyczajania) oraz jako proces ukierunkowany na wytworzenie dyspozycji (proces
przyzwyczajenia)” (2013, s. 41). M. Harasimowicz, korzystajac z pogladow Arystotelesa,
pisze, ze zalety etyczne cztowick nabywa dzieki przyzwyczajeniu, z natury jest zdolny
do ich nabywania, a rozwija je wtasnie dzieki przyzwyczajeniu. To wlasnie cnota jest
tym, co decyduje o postepowaniu we wiasciwy lub niewtasciwy sposob (Harasimowicz,
2013, s. 42; za: Arystoteles, 2002, s. 103 i 110). Podobnie o cnotach pisze si¢
w Katechizmie Kosciota Katolickiego: ,,Cnota jest habitualng i trwatg dyspozycja do
czynienia dobra” (KKK 1833) czy tez: ,,Cnoty ludzkie sg trwatymi postawami, statymi
dyspozycjami, habitualnymi przymiotami umystu i woli” (KKK, 1804). Odniesienie
cnoty do zwyczaju ma swoje giebokie zrodto w mysli chrzescijanskiej, jak pisze
M. Harasimowicz: ,,Greckim terminem oznaczajgcym cnote jest stowo hexis, jego
tacinskim odpowiednikiem zas — habitus, ktére uzywane jest w odniesieniu do
Arystotelesa przez Tomasza z Akwinu, komentatora mysli Arystotelesowskiej” (2013,
s. 43). Warto jednak zwrdci¢ uwage na wymiar automatyzmu istniejacy w nawykach.
Mozna podjac refrakcje na jego temat w oparciu o nastgpujacy poglad:

Nie odczuwamy takiej dumy z nawykéw, jaka mozemy odczuwaé
z nienawykowych zadan (Wood, Quinn, Kashy 2002). Bierze si¢ to stad, ze
nie postrzegamy ich jako czynnosci wolicjonalne, lecz pozostajace poza
kontrola. Zyjemy bez $wiadomosci i bez poczucia odpowiedzialnosci za
znaczaca czg¢$¢ codziennie wykonywanych dziatan. W kontekscie coachingu
istotna bedzie zmiana takiego podejsécia, poniewaz Szanse osiagnigcia
stawianych sobie celow bgda w duzej mierze zalezaly od codziennych
zachowan. Dobrze, zeby nawyki sprzyjaty naszym celom i zeby$my byli
dumni z tego, ze stworzyli§my dobre nawyki (Kozieko, 2013, s. 24).

Nawyki powstaja W oparciu o0 automatyzowanie czynnosci (Ibidem, s. 24), moga
by¢ powigzane ze §wiadomym dzialaniem. Ksztattowanie nawykow, ich tworzenie
oraz wygaszanie jest w obszarze zainteresowan wychowawczych, a takze dziatan
pedagogicznych. Z zaprezentowanych pogladéw wynika, ze dziatania ludzkie moga
mie¢ charakter nawykowy, zwyczajowy, prowadzacy do powstania trwatych dyspozycji
osobowosciowych. Dzieje si¢ to na drodze wychowania, samowychowania i jest polem
do podejmowania dziatan edukacyjnych na zajeciach dydaktycznych i wychowawczych.
Kazde dziatanie wychowawcze ukierunkowane na budowanie pozytywnych nawykow,
sprawnosci, dyspozycji bedzie budowato wartosciowe, trwale cechy osobowosciowe
wychowankow, ktore w rozumieniu moralnym mozna nazwac¢ cnotami. Warto jednak,
korzystajac z bardziej szczegdtowych rozroznien, wyrdzni¢ 2 rodzaje przyzwyczajenia:
to taczace si¢ ze stanem pozytywnym, jak rowniez to utozsamiane z nawykiem (co
w zaprezentowanym cytacie jest rozumiane negatywnie). Rozréznienie to, oparte na
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pogladach innych myslicieli, prezentuje M. Harasimowicz, piszac: ,,Warto zauwazy¢,
ze Kant odroznia przyzwyczajenie (consuetudo) bedace stanem, ktory ,,pozwala nam
tatwiej znie$¢ zto™ i zarazem ,,utrudnia uswiadomienie I przypomnienie sobie doznanego
dobra”, od — stanowigcego dla Woronieckiego ekwiwalent przyzwyczajenia — nawyku
(assuetudo). Nawyk jest wedtug niego ,,wewnetrznym fizycznym przymusem” (2013,
s. 45). M. Harasimowicz wyraznie zaznacza, konkludujac przedstawione poglady, ze
nawyk w kontekscie wartosci pozytywnych jest rozumiany tu raczej negatywnie jako
co$ bezrefleksyjnego, wykonywanego bez udziatu rozumu (wprost uzywa stowa
bezmysiny). Laczac te poglady z zaprezentowanymi w Katechizmie Kosciota Katolickiego,
mozna stwierdzi¢, ze nawyk w kontekscie cnot bedzie elementem nawykowej postawy
powstajacej z zastosowaniem woli i rozumu ludzkiego, czyli w proces jego powstawania
zaangazowana jest swiadoma, poznawcza sfera osobowosci ludzkiej. W przedstawionym
konteksScie marzen i ich realizacji mozna powiedzieé¢, ze czynnosci hawykowe oraz
postawy habitualne moga by¢ ukierunkowane rozumowo na cel realizacji marzen
| przysztos¢ interpretowang z pozytywnej perspektywy. Rolg wychowawcoéw powinno
by¢ takie ksztaltowanie zainteresowan, kanalizowanie uwagi czy budowanie motywacji
wewnetrznej wychowankow, by mogli oni budowac nawyki pozytywne, trwate dyspozycje
osobowosciowe zwigzane Z realizacjg pozytywnych celow, warto$ci Czy marzen.

W kontekscie potencjatu generatywnego marzen warto wspomnie¢ 0 Raporcie
0 dolowaniu napisanym przez A. Franke, K. Koscielniak oraz innych (2020; za:
https://akademiaprzyszlosci.org.pl/raport-o-dolowaniu/, dostep: 11.04.2025). Autorzy
raportu zwracaja uwagg na podcinajace skrzydta marzen zachowania dorostych wobec
reprezentantow miodego pokolenia. Do zachowan tych nalezy np. ,,Zdotowanie”
(lub dofowanie), ktore moze mie¢ forme¢: wytykania btedéw, uznawania dziecka za
niewazne, etykietowania jako np. lenia. Drugim jest pouczanie (autorzy zaznaczaja,
ze nalezy odr6zni¢ uczenie si¢ jako naturalng potrzebe i che¢ dzieci od pouczanial) —
jako przyktady dzieci pouczanych autorzy wymieniajg: Niecierpliwego Wynalazce
tracgcego Szybko koncentracje na zajeciach, Imigranta zdekoncentrowanego na
zajeciach i ucznia majgcego potrzebe akceptacji, ktory przeszkadza na lekcjach, by
zdoby¢ akceptacje kolegdéw. Jako trzecie negatywne zachowanie niesprzyjajace
marzeniom autorzy publikacji wymieniajg zagfaskiwanie, kiedy to dziecko jest otoczone
nadmierng opieka ludzi dorostych, pisza oni: ,,Inaczej mowiac: nadopiekunczos¢ wobec
dzieci dewastuje ich poczucie wiasnej wartosci jako dorostych” (Ibidem, s. 13).
Kolejnym destrukcyjnym dla przysztosci marzen dzieci zachowaniem wychowawcow
jest uciszanie okreslane jako zabranianie dzieciom wspotdecydowania oraz opieranie
wychowania na karach lub strachu przed nimi. Nastepnie autorzy wymienili ocenianie,
ktore komentuja nastgpujaco: ,,Gdy zamiast wsparcia, proby zrozumienia i indywidualnego
potraktowania otrzymujg wytacznie oceny i krzywdzace podsumowania, ich sytuacja
— Z trudnej — staje si¢ beznadziejna” (Ibidem, s. 21). Jako ostatnie niszczace przysztosé
I marzenia mtodych zachowanie wychowujacych ich dorostych autorzy okreslili
rozliczanie skomentowane: ,,Skoro kto§ zachowat si¢ w okreslony sposéb W przesztosci,
najprawdopodobniej postapi tak rowniez, gdy okolicznosci si¢ powtorza. Spodziewanie
si¢ po innych najgorszego nie wynika z uprzedzen — to po prostu zdrowy rozsadek”
(Ibidem, s. 25). Autorzy podkreslaja, ze dzieci rozliczane z btgdow maja zahamowang
produkcje dopaminy odpowiedzialng z zapamigtywanie i uczenie sig. Istotne jest tez
to, ze etykietki, jakie dorosli nadaja dzieciom, sg niezmiernie trwate i nie moga si¢
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od nich ,,odczepi¢”, determinuja myslenie dzieci o nich samych na dtugi czas (Ibidem,
S. 26). By unika¢ dotowania marzen, wychowawcy wzywani sg przez autoréw
publikacji do pozytywnych dziatan wychowawczych, czyli: motywowania i doceniania
wychowankow, projektowania ich do§wiadczen, stawiania dzieciom wyzwan,
dopuszczania wychowankow do wspotdecydowania, zrozumienia przyczyn negatywnych
zachowan, dostrzegania potencjatu dzieci (Ibidem). Autorzy raportu o dotowaniu
tacza marzenia z patrzeniem w przysztos¢ w kontekscie prawidlowego poczucia
wlasnej warto$ci 1 wiary w siebie. Ukierunkowuja myslenie 0 przysztosci w aspekcie
urzeczywistniania pozytywnych mozliwosci dzigki budowaniu zaplecza we wnetrzu
osobowosci dzieci i mtodziezy, tak by mogli oni samodzielnie osigga¢ pozytywne
cele.

W kontekscie istnienia i walki o0 realizacj¢ mtodzienczych marzen warto
wspomnie¢ 0 tym, co jest ich przedmiotem. M. Kierzkowska i K. Skarbek odnosza
si¢ do polaczenia marzen dziecigcych z dobrostanem psychicznym oraz dobrobytem
materialnym rodziny. Pisza one, odwotujac si¢ do badan B. Dymary i L. Wojciechowskiej:
,,Obie autorki podkreslaja silny zwigzek marzen z warunkami zycia dzieci oraz ich
srodowiskiem domowym. Ponadto ich badania pozwolily ustali¢, ze dzieci w marzeniach
daza do zaspokojenia potrzeb, pragng tego, czego brakuje im do osiagnigcia dobrostanu
psychicznego” (Dymara, 1999, Wojciechowska, 2004; za: Kierzkowska, Skarbek,
2019, s. 114). Niestety, cytowane przez autorki badania dotycza dzieci 8-13-letnich,
a same prowadzity badania na uczniach klas VI szkoty podstawowej. Pomimo
grupy badawczej mtodszej niz ta bedaca przedmiotem tej publikacji, wyniki sa
znamienne. W odniesieniu do dzieci pochodzacych z rodzin mieszczacych si¢
w biedniejszych dzielnicach i posiadajacych niski status materialny autorki te
komentuja nastgpujaco:

Odnoszac si¢ do juz opublikowanych wynikéw badan zrealizowanych
wirod dzieci zyjacych w jednej z najbiedniejszych dzielnic L.odzi — Batutach,
mozna stwierdzi¢, ze ich marzenia koncentrowaty si¢ przede wszystkim
na zaspokojeniu podstawowych potrzeb, wokot poprawy sytuacji w domu
rodzinnym, np. ,,zdrowie dla rodzicow”, ,,zeby nie byto biedy w domu”,
,»Zeby tata byt dla mnie mity”. Co czwarte sposrod badanych wyrazato
pragnienie poprawy atmosfery zycia rodzinnego (Kierzkowska, Skarbek,
2019, s. 115).

Dzieci z bogatszych rodzin koncentruja swoje marzenia wokot kilku zakresow,
a badania M. Kierzkowska i K. Skarbek opisuja je: by¢, mie¢, zmienia¢, podrézowac.
W odniesieniu do kategorii zmienia¢ zostata ona doprecyzowana do zmieniac: siebie,
$wiat, otoczenie. Autorki, piszagc 0 marzeniach szostoklasistow z rodzin o wysokim
statusie materialnym, zwracajg uwage na: koncentrowanie si¢ ich marzen na zawodzie
wykonywanym w przysztosci, potrzeby wyzszego rzadu, posiadanie pieni¢dzy, zawodu
zwigzanego z zainteresowaniami (czesto drogimi) i posiadanie hobby, pasji (rowniez
czg¢sto powigzanych z konieczno$cig posiadania wysokiego statusu materialnego).
Dzieci z takich rodzin ujawniajg tez marzenia zwigzane ze $wiadomoscig ekologiczna,
warto$ciami altruistycznymi i idealistycznymi, dobrobytem wtasnej rodziny (Ibidem,
s. 122-123). Odnoszac si¢ do raportu o kondycji psychicznej mtodziezy i wynikow
dotyczacych marzen posiadanych przez mtodziez (niestety tez mtodsza: od VI-VIII klasy
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szkoty podstawowej, w wieku od 11-15 lat), mozna stwierdzi¢ ich réznorodnos¢.
Autorzy raportu dokonuja zwieztego podsumowania kategorii wskazywanych przez
mtodziez najczesciej, piszac:

prezentuje wyniki badan w poszczegoélnych klasach oraz wynik usredniony
dla wszystkich uczniow szkot podstawowych biorgcych udziat w badaniu.
Biorgc pod uwage wynik zbiorczy, na pierwszym miejscu wsrod
deklarowanych wartosci znajduje si¢ odpowiedz ,,mie¢ przyjaciol” (58,4%),
nast¢pnie odpowiedz ,,znalez¢ mitos¢” (56,2%), ,,mie¢ udang rodzing”
(47%) oraz ,,by¢ kochanym” (37%). Jedynie w klasie 6 odpowiedz
»znalezienie mitoséci” (60,1%) znajduje si¢ wyzej niz ,,mie¢ przyjaciot”
(53,4%). Najmniejsza warto$¢ procentowg otrzymata odpowiedz ,,zdoby¢
wiladze polityczng” (5,3%) oraz ,,poznawac inne kultury” (7,6%) (Solecki,
2022, s. 40).

Oprocz wymienionych kategorii pojawity si¢ rowniez: ,,poznawac innych ludzi”,
,,podrézowac”, ,,mie¢ zycie pelne rozrywek”, ,,zy¢é W zgodzie z religig”, ,,0siagnaé
sukces naukowy”, ,,pomaga¢ innym ludziom”, ,,mie¢ spokojne zycie”, ,,miec¢ ciekawa
prace”, ,,mie¢ udana rodzing”, ,,zrobi¢ karier¢”, ,, zdoby¢ majatek™. Autorzy raportu
komentujg wpisy mtodych ludzi dotyczace marzen w kontekscie tematu publikacji.
R. Solecki (konkludujgc zdanie tworcow raportu) wymienianie marzen uznaje tez
jako mozliwy wyraz frustracji powstajacej na gruncie wartosci hiezaspokojonych
I niezrealizowanych. Autor ten zaznacza tez, ze moze to w konsekwencji prowadzi¢
do pustki egzystencjalnej, braku sensu zycia czy uzaleznienia 0d multimedidow
I depresji. R. Solecki akcentuje jednak, ze wskazane przez mtodziez marzenia to ich
deklaracje, a te mogg by¢ rozbiezne ze stanem faktycznym (2022, s. 40). Warto jednak
wspomnieé, ze taki komentarz autora wspomnianej publikacji niewatpliwie wynika
z jej tytutu i ukierunkowania na problematyke gtdéwng zogniskowana wokoét zdrowia
psychicznego mtodego pokolenia. Istotne jest rowniez to, ze sam autor podkresla
probabilistyczny zwigzek migdzy marzeniami a ewentualnymi negatywnymi skutkami
psychicznymi, jakie mogg zaistniec.

Zaprezentowane refleksje dotyczace marzen pozwalaja uwidoczni¢ ich
ukierunkowanie przysztosciowe i ukaza¢ ich réznorodng nature: senng oraz realng
(dzienng), wizualng, stowng itp. Niewatpliwie jednak ukazuja marzenia jako
aktywnos$¢ psychiczng, ktora moze by¢ komunikowana oraz poddawana analizie
komunikacyjnej i wychowawczej w toku edukacji. Wymiar motywacyjny marzen
I ukierunkowujacy ludzkie dziatanie daje pole do dziatan pedagogicznych zwigzanych
z budowaniem pozytywnych aktywnosci edukacyjnych ukierunkowanych na zachecanie
mtodych ludzi do ich realizacji na drodze celowego dziatania, tez tego zwigzanego
z habitualnymi postawami. Negatywne aspekty zwigzane z marzeniami (,,dotowanie”,
uziemianie marzen, frustracja z powodu braku ich realizacji) to z kolei zacheta dla
pedagogow do generowania dziatan wychowawczych minimalizujacych te negatywne
zjawiska i podejmowanie na forum klasy/grupy komunikacji o negatywnych emocjach,
uczuciach taczacych sig¢ z aspektem marzen.
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Scenariusz 1
Temat: Usuwajmy przeszkody w realizacji marzen — pozegnaj NIEDASIA! Refleksje
dotyczace teledysku Zioty chlopak Mateusza Przybylskiego (Gibbsa)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebienie wiedzy dotyczacej opisywania trudnosci w realizacji wtasnych
marzen i ich minimalizowania;
— ksztaltowanie umiejetnosci dotyczacych opisywania trudnosci w realizacji
wlasnych marzen i ich minimalizowania;
— wyrabianie gotowosci do opisywania trudnosci w realizacji wtasnych marzen
I ich minimalizowania.

Cele operacyjne:

— uczen Wykazuje adekwatng do wieku wiedz¢ 0 opisywaniu trudnosci w realizacji
wlasnych marzen i ich minimalizowania w oparciu o refleksje dotyczace
teledysku Zloty chlopak Mateusza Przybylskiego (Gibbsa);

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci opisywania trudnosci
w realizacji wlasnych marzen i ich minimalizowania w oparciu o refleksje
dotyczace teledysku Zioty chtopak Mateusza Przybylskiego (Gibbsa);

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ do opisywania trudnosci
w realizacji marzen i ich minimalizowania w oparciu o refleksje dotyczace
teledysku Ztoty chtopak Mateusza Przybylskiego (Gibbsa);

Metody nauczania: pogadanka wstgpna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
¢wiczeniowa, metoda ekspresyjna, klasyczna metoda problemowa z technikg dyskusji.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbg uczniow: zbiorowa,
grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: zatacznik nr 1 (ksero tyle razy, ilu jest uczniéw), teksty utworu
Zioty chiopak piosenki z linku: https:/mwww.tekstowo.pl/piosenka,gibbs,zloty chlopak.html
(dostep: 16.04.2025) (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniow), teledysk utworu
Zloty chiopak z linku: https://www.youtube.com/watch?v=5thhsQL6ACO (dostep:
16.04.2025), tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy
umozliwiajacy odtworzenie teledysku.

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:
1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.
2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Co to s marzenia?, Jakie macie marzenia?
Uczniowie dzielg si¢ swoimi przemysleniami na forum klasy.

Il. Czegs¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel udostepnia na tablicy multimedialnej teledysk utworu Zfoty chtopak. Po
jego odstuchaniu rozmawia z uczniami o tym, jak rozumieja jego tytut i tres¢. Jesli to
potrzebne, nauczyciel przed rozmowa moze rozda¢ teksty utworu — kazdemu uczniowi
1 egzemplarz.
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2. Metoda ¢wiczeniowa, forma grupowa
Nauczyciel daje kazdemu uczniowi wydruk zatgcznika nr 1. Dzieli uczniow na pary.
Najpierw uczniowie indywidualnie uzupetniajg swoje zataczniki — kazdy pisze na
swoim egzemplarzu te odpowiedzi, ktore odnosza si¢ do niego. Nastepnie po wymianie
kartek (miejsce zaznaczone w zalgczniku), kazdy pracuje na zatgczniku kolegi z pary,
odnoszac si¢ do jego zapisow.

11l. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda ekspresyjna, forma indywidualna
Kazdy uczen na polecenie nauczyciela drze swojego narysowanego NIEDASIA, chcac
si¢ Z nim w ten sposéb symbolicznie pozegnac.

2. Klasyczna metoda problemowa, technika dyskusji, forma zbiorowa
Nauczyciel podaje temat dyskusji: Jak mocng macie w sobie wiare w t0, ze mozecie
pozegna¢ whasne NIEDASIE? Uczniowie dyskutuja. Nauczyciel kieruje dyskusja.

*Wazna uwaga metodyczna: 1. Pozadany wniosek z dyskusji to: w kazdym trudnym
potozeniu mozna dokona¢ wyboru, znalez¢ jakie§ wyjscie. Nie ma sytuacji catkowicie
bez wyjscia. Nawet koniecznos¢ zaakceptowania jakiejs sytuacji rodzi wybor: czy uczynic
to z godnoscig czy nie, np. czy walczy¢ z ograniczeniami marzen czy nie. 2. W toku
dyskusji lub na zadanie domowe dla che¢tnych mozna zaproponowac sformutowanie
moratu dotyczacego pozegnania z wiasnym NIEDASIEM. Przyktadowy moral: ,,Nasze
NIEDASIE nie muszg nam ostabia¢ marzen, mamy site sobie z nimi poradzi¢!”.

Zatacznik nr 1. Na tropie NIEDASIOW. Zwalczmy je!

1. Wymien wtasne talenty, ktore chciatbys realizowac.

5. Do rubryk z punktu 4 wymien NIEDASIE, ktore uwazasz za przyczyny braku
realizacji tych marzen (mogg to by¢ przyczyny, ktére wywotujesz samodzielnie,
moga to by¢ takie, ktore wywotuja inni ludzie lub takie niezalezne od ludzi).
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Narysuj na osobnej kartce papieru tego swojego NIEDASIA, ktory wydaje ci
si¢ najwazniejszy.

WYMIANA KARTEK — W ZADANIU 6. KAZDY ANALIZUJE ODPOWIEDZI
KOLEGI/KOLEZANKI!

6. Masz przed sobg teraz kartke kolegi/kolezanki. Wybierz 3 NIEDASIE z zadania 4.
napisane przez kolege/kolezanke. Postaraj si¢ uzasadni¢ koledze/kolezance,
ze kazdy z nich nie jest NIEDASIEM i wymysl, jak mozna go pokonaé. Do
kazdego z trzech wymienionych przez kolege/kolezanke NIEDASIOW nalezy
poda¢ 2 sposoby walki z nim.

NIEDAS NI 12 JEJO NAZWA. ...t e
Sposdb

Zrodto: opracowanie whasne: Joanna Jachimowicz.

Scenariusz 2

Temat: ,,Co jest negatywnym zwyczajem z czasem cegietka si¢ staje”. Piramidalnie zte
nawyki jako refleksja nad teledyskiem Sebastiana Salberta i Mateusza Danieckiego
Nawyki

*Wazna uwaga metodyczna: Sebastian Salbert otrzymat w 2019 roku medal od ministra
Kultury i Dziedzictwa Narodowego (Piotra Glinskiego), co skomentowat fragmentem
utworu Re trans 'misja®® grupy Pokahontaz, ktorej jest cztonkiem, gdzie napisat:

Dalszy ciag wrozg las rak w gorze,

podziemny krag stuze w nim tej subkulturze,

jak Ytong w murze, waz w nowej skorze

1 010 io0by jak najdtuze;
(https://hhns.pl/2019/12/rahim-odznaczony-przez-ministerstwo-kultury/, dostep: 14.04.2025).

28 Jesli znajda sie odbiorcy, ktorzy zaniepokojg sie pedagogicznie pod wptywem tego tytutu, istotny dla nich
moze byé¢ link do znaczenia przedrostka trans: «pierwszy czton wyrazow ztozonych oznaczajacy: przez,
poprzez, poza, za, z drugiej strony» (https://sjp.pwn.pl/slowniki/trans.html, dostgp: 02.09.2025).
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Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— rozwijanie wiedzy dotyczacej opisywania wtasnych negatywnych nawykow;
— ksztaltowanie umiejetnosci dotyczacych opisywania wiasnych negatywnych
nawykow;
— wyrabianie gotowosci do opisywania wiasnych negatywnych nawykow.
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze 0 opisywaniu wtasnych
negatywnych nawykoéw w oparciu o refleksje na temat teledysku Sebastiana
Salberta i Mateusza Danieckiego Nawyki;
— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci opisywania wtasnych
negatywnych nawykéw w oparciu o refleksje na temat teledysku Sebastiana
Salberta i Mateusza Danieckiego Nawyki;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do wiasnych negatywnych
nawykow w oparciu o refleksje na temat teledysku Sebastiana Salberta
I Mateusza Danieckiego Nawyki.

Metody nauczania: metoda klasyczna problemowa z technika stoneczko, elementy
pogadanki, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda klasyczna problemowa z technika
piramida priorytetow, klasyczna metoda problemowa z technikg Szeregowania
rangowego.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
jednostkowa, (ewentualnie grupowa — do decyzji nauczyciela).

Srodki dydaktyczne: mate karteczki do pisania stow (po 2 na ucznia), zatacznik nr 1
(ksero tyle razy, ilu jest uczniéw), tekst utworu Nawyki piosenki z linku: https://teksciory.
interia.pl/buka-rahim-nawyki-tekst-piosenki,t,653401.html (dostep: 18.04.2025) (ksero
kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniéw), link do teledysku: https:/Amww.youtube.com/
watch?v=GcUOfgpcHI4 (dostep: 18.04.2025), tablica multimedialna lub inny $rodek
dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajacy odtworzenie piosenki.

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Klasyczna metoda problemowa z elementami pogadanki, technika stoneczko,

forma zbiorowa

Nauczyciel ktadzie na srodku klasy lub przypina na tablicy kartke ze stowem nawyk.
Rozdaje kazdemu uczniowi po 2 karteczki. Poleca, by kazdy napisat na swoich
kartkach 2 skojarzenia ze stowem nawyk. Nastepnie uczniowie po kolei podchodza
I uktadaja kartki ze stowami wokot stowa potozonego centralnie. W ten sposob powstaje
obraz skojarzen posiadanych przez wszystkich uczniéw z podanym stowem centralnym.
Nauczyciel moze rozpoczaé rozmowe z uczniami o konotacjach, jakie posiadaja
z pojeciem nawyk. Proponowane pytania: Ktore z podanych skojarzen lacza si¢
z pozytywnymi emocjami?, Ktore z podanych przez was skojarzen uwazacie za taczace
si¢ Z negatywnymi emocjami? Uczniowie odpowiadaja.
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Il. Czeg$¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu — forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza na tablicy multimedialnej lub innym nosniku teledysk utworu
Nawyki. Analizuje z uczniami jego przestanie: odnosi si¢ do tytutu i tresci zawartej
w teksScie oraz obrazie do niego. Moze zada¢ pomocnicze pytanie: Jakie negatywne
nawyki wymienili autorzy tekstu utworu Nawyki?

*Wazna uwaga metodyczna: w tekscie Spiewanym utworu padajg stowa ,,Daleko mi
do pana z panem, co ma dekalog na strychu, Ale whijam tam z wiarg zmieni¢ katalog
nawykow”. Autorka zdaje sobie sprawe z mozliwych skojarzen tego wersetu z tematem
homoseksualizmu, ale uwaza, ze do decyzji nauczyciela nalezy poruszanie tego tematu
w niniejszym kontekscie zwazywszy na wielorakie udokumentowane badaniami podioze
zjawiska?®. W zwigzku z tym tematyke orientacji seksualnej mozna pominaé¢ w aspekcie
pojecia nawyku, chociaz nie jest to jedyne mozliwe rozwigzanie metodyczne. Warto
jednak zaznaczy¢, ze teksty pisane dostepne W Internecie (te, do ktorych dotarta Autorka)
podaja inny zapis tresci: ,,Daleko mi do pana z panig, co ma dekalog na strychu. Ale
whbijam tam z wiarg zmieni¢ katalog nawykow” (Salbert, Daniecki; np. za: https://teksci
ory.interia.pl/buka-rahim-nawyki-tekst-piosenki,t,653401.html, dostep: 18.04.2025).
Autorka zostawia rozstrzygniecie tego dylematu interpretacyjnego nauczycielom
(istniejg rozwigzania poprawne metodycznie i merytorycznie).

2. Klasyczna metoda problemowa, technika piramidy priorytetow, forma

indywidualna (ewentualnie z grupowa)

Nauczyciel daje kazdemu uczniowi zatacznik nr 1. Formutuje polecenie uzupetienia
go wedlug zataczonej do niego instrukcji. Po zakonczonej pracy nauczyciel moze
poprosi¢ wybranych uczniow, by podzielili si¢ wynikami swojej pracy na forum klasy
lub (gdy chcialby unikng¢ prezentowania negatywnych aspektow zachowan jedynie
wybranych uczniow na forum klasy) moze zacheci¢ ucznidéw, by w parach porozmawiali
przez 4 min o nawykach, ktore wpisali.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Klasyczna metoda problemowa, technika szeregowania rangowego, forma

zbiorowa

Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jak nasze negatywne nawyki wptywaja na realizacje
naszych marzen? Kazdy uczen podaje 1 skutek, ktory jest dla niego najwazniejszy,
najmocniejszy w jego osobowosci. Skutki zapisujemy na tablicy i znaczymy po ich
wymienieniu kropke przy ich zapisie. Jesli kto$ poda skutek, ktory juz byt podany
I jego nazwa juz jest na tablicy, prowadzacy znaczy przy jego zapisie kolejng kropke.
Wygrywa skutek, ktéry ma najwigcej kropek. Jest on najliczniej wskazanym skutkiem
wywolywanym przez negatywne nawyki u uczniow z tej klasy.

2. Pozegnanie z uczniami.

2 W pi$miennictwie pedagogicznym, medycznym, biomedycznym, etycznym zwraca si¢ uwage ha rdznorodne
podloze orientacji seksualnej, np. ,,Zagadnienie to ma charakter interdyscyplinarny. Autorzy przytaczaja dane
dotyczace uwarunkowan biologicznych, neurobiologicznych, genetycznych, hormonalnych, srodowiskowych
i psychologicznych ksztattowania si¢ orientacji seksualnej” (Brodziak, Klopotowski, 2013, s. 256; za: file:///C:/
Users/Dell/Downloads/Biologiczne_i_%C5%9Brodowiskowe_uwarunko-1.pdf, dostep: 19.04.2025).
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Zatacznik nr 1. Moje piramidalnie negatywne nawyki

Wypisz 10 swoich negatywnych nawykow w piramidzie priorytetow. Na najwyzszym
poziomie, w okienku 1, napisz ten nawyk, ktory masz najmocniej utrwalany, najsilniej
w Tobie zakorzeniony. Jako 2 i 3 wpisz nawyki zajmujace Il poziom — sg one nieco
stabiej w Tobie utrwalone niz ten nawyk z miejsca 1, ale mocniej niz te z miejsc
4, 5, 6. Na poziomie Il (w miejscach 4, 5, 6) wpisz te nawyki pozytywne, ktore sa
w Tobie utrwalone stabiej niz te z poziomu Il, ale mocniej niz te z poziomu IV (z miejsc
7, 8,9, 10). W miejscach 7, 8, 9, 10 wpisz te Twoje negatywne nawyki, ktére masz
najstabiej utrwalone.

7 3 9 |10 |

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Efektywne i atrakcyjne metody pracy z dzie¢mi, M. Jader-
-Tabot, 2028, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 107. Wykorzystano w ksigzce wlasnego
autorstwa: Wartosci wychowawcze w polskim rapie — propozycje metodyczne dla nauczycieli,
J. Jachimowicz, 202, Nowy Sacz: Wydawnictwo Naukowe Akademii Nauk Stosowanych.

Scenariusz 3
Temat: ,,Co jest naszym pozytywnym zwyczajem z czasem cegietkag w budowli marzen
si¢ staje”. Piramidalnie dobre nawyki jako refleksja nad teledyskiem Sebastiana Salberta
I Mateusza Danieckiego Nawyki
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy dotyczacej opisywania wiasnych pozytywnych nawykow;
— ksztaltowanie umiejetnosci dotyczacych opisywania wiasnych pozytywnych
nawykow;
— wyrabianie gotowosci do opisywania wiasnych pozytywnych nawykow.
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze¢ 0 opisywaniu wtasnych
pozytywnych nawykow w oparciu o refleksje na temat teledysku Sebastiana
Salberta i Mateusza Danieckiego Nawyki;
— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci opisywania wtasnych
pozytywnych nawykoéw w oparciu o refleksje na temat teledysku Sebastiana
Salberta i Mateusza Danieckiego Nawyki;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowo$¢ do wiasnych pozytywnych
nawykow w oparciu o refleksje na temat teledysku Sebastiana Salberta
I Mateusza Danieckiego Nawyki.
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Metody nauczania: metoda klasyczna problemowa z technika stoneczko, elementy
pogadanki, metoda impresyjna z pogadanka wprowadzajgcg nowy materiat, metoda
klasyczna problemowa z technikg piramida priorytetow, ¢wiczeniowa, pogadanka
podsumowujaca (ewentualnie klasyczna metoda problemowa z technika dyskusji).

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
jednostkowa, grupowa.

Srodki dydaktyczne: mate karteczki do pisania stow (po 2 na ucznia), zataczniki nr 1
I 2 (ksero tyle razy, ilu jest uczniow), tekst utworu Nawyki (https://teksciory.interia.pl/
buka-rahim-nawyki-tekst-piosenki,t,653401.html, dostep: 18.04.2025) (ksero kazdego
z nich tyle razy, ilu jest uczniéw) — mozna wykorzysta¢ te wydrukowane na
wczesniejszych zajeciach, link do teledysku: https://www.youtube.com/watch?v=Gc
UOfgpcHI14 (dostep: 18.04.2025), tablica multimedialna lub inny $rodek dydaktyczny
ztozony, cyfrowy umozliwiajgcy odtworzenie piosenki.

Przebieg lekcji
l. Cze$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Klasyczna metoda problemowa z elementami pogadanki, technika stoneczko,

forma zbiorowa

Nauczyciel ktadzie na $rodku sali (lub przypina na tablicy) kartke z napisem pozytywny
nawyk, rozdaje uczniom po 2 mate karteczki, na ktérych majg oni zapisa¢ wlasne
skojarzenia z tg frazg. Potem uczniowie na rozdanych karteczkach pisza stowa, jakie
kojarzg im si¢ z pozytywnymi nawykami. Jako podsumowanie nauczyciel proponuje
pogrupowanie skojarzen oraz odczytanie tych, ktére sg wymienieniem konkretnych
pozytywnych nawykow.

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu — forma zbiorowa
Nauczyciel ponownie odtwarza teledysk utworu Nawyki. Potem zadaje uczniom pytanie:
Jakie pozytywne nawyki wymieniono w utworze? Stucha odpowiedzi uczniéw —
w trakcie jej udzielania uczniowie mogg korzystaé¢ z tekséw utworu (ktore otrzymali
na lekcji poswigconej realizacji scenariusza 1).

2. Klasyczna metoda problemowa, technika piramidy priorytetow, forma
indywidualna (ewentualnie z grupowa)

Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 1 (po 1 na ucznia). Poleca uczniom, by je
uzupehnili, kierujac si¢ instrukcjg W nich si¢ znajdujaca. Po zakonczonej pracy (jesli
jest czas na zajeciach) nauczyciel moze zarzadzi¢ wymiang kartek miedzy uczniami
siedzgcymi obok siebie. Woéwczas kazdy z uczniow zapoznaje si¢ z pozytywnymi
nawykami kolegi i mozliwa jest rozmowa miedzy dwdjkami ucznidow 0 wpisanych
na kartki nawykach.

3. Metoda ¢wiczeniowa, forma grupowa
Nauczyciel rozdaje zataczniki nr 2 (po 1 dla kazdego ucznia). Laczy uczniow w pary.
Daje polecenie uzupetnienia w parach tych zatgcznikow wedtug instrukcji zapisanej
w naglowkach kolumn. Po zakonczonej pracy uczniowie mogg przez 2-3 min rozmawiaé
0 wykonanej pracy w parach.
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I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Pogadanka podsumowujaca (ewentualnie z dyskusja jako technikg Klasycznej

metody problemowej), forma zbiorowa

Nauczyciel podaje pytania do pogadanki: Co to znaczy ,,wbijam tam z wiara, na chama,
od rana, zmieni¢ katalog — nawyki, na chama, od rana, zosta¢ best of the best”?, Jak
w tym fragmencie piosenki nalezy rozumie¢ stowo ,,cham”?, Jak rozumiecie mrugniecie
Buki przy ,,mozna zmiany wnies¢, zostac best of the best”? Mozna wprowadzi¢ elementy
dyskusji, zadajac pytanie: Jak rozumiecie ten werset w kontekscie realizacji wtasnych
marzen?

*Wazne: Autorka proponuje interpretowanie wersetu ,,mozna zmiany wnies¢, zostac
,,best of the best”, ktory czasem moze by¢ interpretowany ironicznie (za wzgledu na
mrugni¢cie) jako powinno sig, warto, a mrugnigcie Mateusza Danieckiego na teledysku
jako odniesienie do tego, ze petna ludzka doskonatos$¢ nie istnieje i zawsze mozna
trafi¢ na cztowieka lepszego od siebie. W odniesieniach wytacznie pozytywnych
Autorka zacheca do interpretacji polegajacej na akcentowaniu dazenia do mozliwie
najlepszej wersji samego siebie.

Zatacznik nr 1. Moje piramidalnie dobre nawyki

Wypisz 10 swoich pozytywnych nawykow w piramidzie priorytetow. Na najwyzszym
poziomie, w okienku 1, napisz ten nawyk, ktory masz najmocniej utrwalany, najsilniej
w Tobie zakorzeniony. Jako 2 i 3 wpisz nawyki zajmujace |l poziom — sg one
nieco stabiej w Tobie utrwalone niz ten nawyk z miejsca 1, ale mocniej niz te z miejsc
4, 5, 6. Na poziomie Il (w miejscach 4, 5, 6) wpisz te nawyki pozytywne, ktore sg
w Tobie utrwalone stabiej niz te z poziomu 11, ale mocniej niz te z poziomu IV
(z miejsc 7, 8, 9, 10). W miejscach 7, 8 ,9, 10 wpisz te Twoje pozytywne nawyki, ktore
masz najstabiej utrwalone.

7 8 9 ‘10 ‘

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie Efektywne i atrakcyjne metody pracy z dzie¢mi, M. Jader-
-Tabot, 2028, Krakow: Oficyna Wydawnicza , Impuls”, s. 107. Wykorzystano w ksigzce wlasnego
autorstwa: Wartosci wychowawcze w polskim rapie — propozycje metodyczne dla nauczycieli,
J. Jachimowicz, 2023, Nowy Sacz: Wydawnictwo Naukowe Akademii Nauk Stosowanych.
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Zatacznik nr 2. Wspomagacz Refleks;ji

Twoja rada dla Ciebie Rada od kolegi dotyczaca Twoja ocena rady kolegi
stuzgca umacnianiu Twoich pozytywnych w skali 1-6.
Twoich pozytywnych nawykow (kolega Tobie 1 — stabo przydatna rada
nawykow (co konkretnie wpisuje, co konkretnie 6 — bardzo przydatna rada
masz robic) masz robic) *Warto uzasadni¢ rade

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Scenariusz 4
Temat: Mysli walczace w imi¢ marzenia o pokoju — interpretacje utworu Aniofy Huberta
I Konrada Ptachro (Aron i Krux)
Cele ogolne lekciji:
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogodlne:
— poglebianie wiedzy dotyczacej wlasnych mysli zwigzanych z marzeniami
0 pokoju;
— ksztaltowanie umiej¢tnosci opisywania wtasnych mysli zwigzanych
Z marzeniami 0 pokoju;
— wyrabianie gotowosci do opisywania wilasnych mysli zwigzanych
z marzeniami o pokoju.
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedzg¢ dotyczaca wiasnych mysli
zwigzanych z marzeniami o pokoju w oparciu o interpretacj¢ utworu
Anioty Huberta i Konrada Ptachro;
— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci opisywania wtasnych
mysli zwigzanych z marzeniami o pokoju w oparciu 0 interpretacje utworu
Anioty Huberta i Konrada Ptachro;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do opisywania wlasnych
mysli zwigzanych z marzeniami o pokoju w oparciu 0 interpretacje utworu
Anioly Huberta i Konrada Ptachro;

Metody nauczania: metoda ekspresyjna, technika treningu uwaznosci, metoda impresyjna
z analizg tekstu, metoda analizy tekstu, metoda ¢wiczeniowa, metoda ekspresyjna,
metoda zadan wytworczych.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
jednostkowa, grupowa.

Srodki dydaktyczne: zataczniki 1, 2, 3 i 4 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest
uczniow), teksty utworu Aniofy z linku: https:/Mmww.tekstowo.pl/piosenka,aron_krux,
anioly.html (dostep: 22.04.2025) (ksero tyle razy, ilu jest uczniow) (https://www.yout
ube.com/watch?v=TRKVcpBnXgQ&t=1s, dostep: 22.04.2025), tablica multimedialna
lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajgcy odtworzenie piosenki
wspomnianej piosenki.
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Przebieg lekcji:
l. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda ekspresyjna, technika treningu uwaznosci, forma zbiorowa
Nauczyciel daje polecenie uczniom, by usiedli wygodnie | wstuchiwali si¢ uwaznie
w swoje mysli przez 2 minuty. Po uptywie tego czasu nauczyciel pyta uczniow,
0 czym mysleli. Osoby, ktore zechcg podzieli¢ sie¢ swoimi my$lami na forum klasy,
wypowiadajg si¢, reszta stucha.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna, forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza utwor Anioly na dowolnym nosniku cyfrowym. Nast¢pnie zadaje
uczniom pytania dotyczace znaczenia tytutu piosenki i tresci jej tekstu. W celu
lepszego komentowania tekstow utworu, warto rozda¢ uczniom ich kserokopie.

*Wazna uwaga metodyczna: warto skomentowac, ze teksty utworu mozna interpretowac
w odniesieniu do stow i mysli, ktore kierujemy w strone innych ludzi. Nie wszystkie
nasze mysli sa swiadomie kierowane do innych, mozemy je zmienia¢. Mozemy nadawaé
Im inny Kierunek, jesli sg zte. Istotne jest, w konteks$cie mozliwosci wykorzystania
tego utworu na lekcji religii, skomentowanie wersu ,,A system wcigz, zamiast Ci
pomoc Ci¢ chlosta, tu za kazdym razem jak chcesz si¢ wydostac...” — mozna to
uczynié, np. odwotujac si¢ do Hi (1,11-12).

2. Metoda analizy tekstu, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 1 (po jednym na ucznia). Daje polecenie
ich przeczytania. Kazdy uczen ma, po przeczytaniu tresci zalacznika, postarac si¢
sformutowaé odpowiedz na postawione w nim pytanie. Nauczyciel prosi 2-3 uczniow
0 przeczytanie swoich odpowiedzi.

3. Metoda ¢wiczeniowa, forma indywidulana
Nauczyciel daje kazdemu uczniowi ksero zatacznika nr 2, w ramach ¢wiczenia zadaniem
uczniow jest uzupelnienie go zgodnie z instrukcja. Po wykonaniu zadania (na ile wystarczy
czasu) wybrani uczniowie, np. 2-3, moga podzieli¢ si¢ z resztg klasy swoimi zapisami.

4. Metoda ¢wiczeniowa, forma indywidulana
Nauczyciel daje kazdemu uczniowi zatacznik nr 3. Kazdy uczen ma wpisa¢ w puste
miejsca swoje odpowiedzi wedtug instrukcji. Po zakonczonej pracy 2 uczniow moze
odczytac efekty swojej pracy na forum klasy.

5. Metoda ekspresyjna, forma indywidulana
Na polecenie nauczyciela uczniowie rysujg par¢ walczacych wojownikow (po jednej
stronie kartki przedstawiaja przeciwnika krola, po drugiej — jego zwolennika).

I1. Cze$¢ podsumowujgca zajec:
1. Metoda zadan wytworczych, forma grupowa

Nauczyciel dzieli klas¢ na 4-osobowe grupy. Rozdaje kazdemu uczniowi zatacznik nr 4
zawierajacy instrukcje do grupowego opracowania strategii walki — wymyslenia jej regut.
W zaleznosci od czasu, jaki zostanie do konca zajeé, nauczyciel moze wprowadzic
dodatkowe wytyczne, np. poleci¢ wymysli¢ uczniom, by podali jedynie po 4 pomysty
na reguty w ramach swoich strategii. Po zakonczonej pracy powinna odby¢ si¢
prezentacja jej efektow przed catg klasa.
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2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

*Wazna uwaga metodyczna: jesli nauczyciel uzna tematyke walki aniotow za istotna,
to moze zorganizowaé¢ na kolejnej lekcji (w ramach jej czesci wlasciwej) dyskusje
panelowg na temat: ,,Jaka moca broni dysponuja anioty w walce? Skomentuj, odwotujac
si¢ do poje¢: boost, enchant, nerf, craftowanie”. Jest to propozycja szczegodlne dla
nauczycieli religii. W ramach panelu potrzebni sa: ekspert w dziedzinie walki duchow
$w. Ignacego Loyoli (nauczyciel religii), uczniowie znajacy pojecia ,,boost” i ,,enchant”,
,hnerf”, | craftowanie” (ewentualnie ,,banowanie”) w grach komputerowych (liczba
ekspertow dowolna). Eksperci z obu dziedzin majg ustali¢ wspdlne stanowisko dotyczace
wspolczesnego nazewnictwa witasciwosci duchow oraz oceni¢ poprawnos¢ doboru
terminologii. Pozostali uczniowie z klasy oceniaja aktywno$¢ panelistow w dyskusji.
Istotne jest, ze zazwyczaj nauczyciel pelni role moderatora w dyskusjach panelowych,
w tym przypadku powinien ja petni¢ uczen, poniewaz nauczyciel potrzebny jest do
petnienia roli cztonka panelu (jest fachowcem w zakresie regut walki duchow).

Zalacznik nr 1. Nie tak dawno temu, teraz, caty czas...

W pewnym krolestwie niestety rozgrywa si¢ ciagta wojna domowa. Armia nieprzyjaciot
prawowitego wiladcy trzyma si¢ mocno. Wsrod sit przeciwnikéw krolewskich walczg
wojownicy, ktorych nazwy (potocznie — ksywki) pochodza od rodzaju fachu, jakim
si¢ zajmuja: Paczus Wszystkowiedzacy, Ztotnik, Balaganiarz, Mi-daj, Pasibrzuch,
Straszny Gromnik, Niechciej Pospolity*°. By walczy¢ z nieprzyjaciotmi, Krol zwotat
mobilizacj¢ swoich zwolennikéw. Maja oni spore szanse na wygrang i zakonczenie
wojny poprzez wprowadzenie pokoju, poniewaz Krol zapowiedziat liczne: premie,
nagrody nieprzemijajace, bonusy nielimitowane, darmowe wyzywienie oraz mieszkania
dla wszystkich swoich zotierzy. Poza tym zwolennicy krolewscy sa stale, nicodptatnie
szkoleni w zakresie strategii walki: zbiorowo, grupowo i indywidualnie. Szkolenia
dostarczaja bogatej wiedzy specjalistycznej dotyczacej walki z przeciwnikiem — mozna
tez liczy¢ w ich trakcie na gratisy pod postacig dodatkowej amunicji i broni*. Wojownicy
przeciwnikow krolewskich majg odcigte premie i przymierajg glodem, zgrzytajac ze
ztosci resztkami zgbow. Wies¢ niesie, ze nawet ptacza rzewnie nocami, bo tak naprawde
boja si¢ konformacji i porazki. Co wigcej, majg zapowiedziane, ze ich ustawiczny
bunt sprawia, iz bedg w tym stanie bez nadziei na zawsze.

Jak sadzisz, czy tatwo, w obliczu przedstawionych faktow, zaprowadzi¢ pokoj
w krolestwie? Uzasadnij swojg wypowiedz.

*amunicja i bron — w odniesieniu do lekcji religii warto skomentowa¢ te terminy w odpowiednim
kontekscie, np.: (Jr 29,11) czy (Mt 26,52), (Mt, 4, 1-11).

Zrédlo: opracowanie wiasne.

30 L. Misiarczyk (2007), analizujac nauke Ewagriusza z Pontu (IV w.), zwraca uwage na trafno$¢, z jaka anachoreta
opisuje gtdéwne namietnosci trapigce ludzka dusze. Misiarczyk zaznacza, ze 6w opis stal si¢ podstawag wyrdznienia
w literaturze Sredniowiecznej (u Grzegorza Wielkiego, Bernarda z Clairvaux, Tomasza z Akwinu) siedmiu wad
(grzechow), ktére najczesciej dotykaja cztowieka. Sg to: pycha, chciwos¢, nieczystose, ztosé/gniew, obzarstwo/
takomstwo, zazdros¢, lenistwo. Misiarczyk zauwaza, ze wiele ze spisanych przez Ewagriusza uwag na temat
ludzkich ,,namigtnych mys$li” zachowuje swoja waznos$¢ i pokrywa si¢ z wnioskami wspotczesnej psychologii
eksperymentalnej” (Bouzyk, 2013, s. 201; za: L. Misiarczyk, 2007, s. 382). (Autorka zaznacza, ze podzial
zaproponowany przez Ewagriusza z Pontu byt nieco inny, a wyszczegolnienie 7 wad gléwnych znaczaco si¢ z nim

pokrywa.)
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Zalacznik nr 2. Demaskator broni przeciwnikéw Krola

Kazdy z wojownikow dysponuje tajemniczg mocg (bronig i amunicjg), moze podpowiadaé
rozne mysli komu tylko chce lub wypowiada¢ je do kogo tylko zapragnie. Dla kazdego
ze ztych wojownikéw wpisano dwa przyktadowe zapisy mysli/zwroty, jakie moze
innym podsuwac albo je do nich méwic. Jesli masz inne pomysty, napisz je:

Paczu$ Wszystkowiedzacy: ,, Ty wiesz lepiej”, ,, Ty wiesz wszystko najlepiej”

Bataganiarz; ,,To twoje zycie i twoj batagan, nikomu nic do tego!”, ,,Po co inni ci to
mowig, jak warto mie¢ rdzne rzeczy pouktadane, to twoja sprawa!”

Mi-daj; ,,Ona ma, a ty nie, to nie fair!”, ,,Ona jest ghupia, bo ma to, co ty chcesz
mie¢, a ty tego nie masz!”

Pasibrzuch; ,,Jedna puszka coli w t¢ czy w tamta strong, przeciez nie zaszkodzi”,
,,Co tam, nie jedz obiadu, zjedz sterte paczkow!”

Straszny Gromnik; ,,Wszyscy cie dzi§ wkurzaja!”, ,,To wszystko przez nich, wkurzyli
ci¢ przeciez, banda debili!”

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Zatacznik nr 3. Zwolennicy krélewscy — ich nazwy (lub ksywki) i kompetencje

Kazdy przeciwnik krola ma swojego antagoniste W gronie krolewskich zwolennikow.
Krdl pilnie potrzebuje mianowaé¢ wojownikow W swojej armii — nadaj im nazwy.

Nazwa przeciwnika Kroéla

Nazwa zwolennika kroéla,
ktory bedzie walczyt
z tym przeciwnikiem

Bron — mysli, wypowiedzi,
jakimi walczy zwolennik krola
ze swoim przeciwnikiem

Paczus Wszystkowiedzacy

Ztotnik

Batlaganiarz

Mi-daj

Pasibrzuch

Straszny Gromnik

Niechciej Pospolity

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zatacznik nr 4. Strategia walki — instrukcja

Znasz juz bron walczacych. Ty i koledzy/kolezanki z klasy narysowaliscie pary
walczacych wojownikéw. Wiecie zatem, jak — wedtug Was — oni wygladajg. Wtasnie
otrzymali$my informacje, ze Wasza klasa ma poméoc Krolowi w opracowaniu strategii
walki w trakcie bitwy pomigdzy tymi wojownikami tak, zeby zwickszy¢ szansg
krolewskich zwolennikéw na wygrang i zaprowadzenie upragnionego pokoju.
Wymyslcie w grupach 4-osobowych takie strategie i napiszcie ich reguty w punktach.
Po zakonczonej pracy odbedzie si¢ odczytanie regut napisanych w ramach strategii
na forum klasy i wybor najlepszej droga glosowania (wygrywa ta strategia, ktora

uzyska najwigcej glosow).

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 5
Temat: Zamieniamy nasze stabos$ci W moc realizujgcg marzenia! Interpretacja teledysku
Taki mafy ja® Lukasza Dzieminskiego (Kuge 2115)

*Wazna uwaga metodyczna: nauczyciel moze postuzy¢ si¢ tekstami zréodtowymi
z Internetu (https://newsroom.sonymusic.pl/349114-kuge-2115-i-wielka-historia-jego-
utworu-taki-maly-ja, dostep: 01.05.2025), przedstawiajacymi proces tworzenia teledysku
do Taki maty ja przez gang 2115. Jest to bardzo inspirujgca z wychowawczego punktu
widzenia relacja o podrézy do Afryki dokonanej przez przedstawicieli wytworni 2115
z Kubg Pateckim do misji i prowadzonej na jej terenie szkoty muzycznej. Wyjazd
odbyt si¢ na zaproszenie misjonarza i zakonnika o. Benka Pgczki. Przestaniem
prowadzonej szkoty jest hasto ,,One musician more, one soldier less”, co taczy si¢ z ideg
zamiany karabinéow (uzywanych w trakcie wojny prowadzonej w Republice
Srodkowoafrykanskiej) na instrumenty muzyczne. Za pomoca udostepnienia tego
utworu na YouTube jego tworcy chcieli uruchomi¢ zbiorke pienigdzy na profesjonalne
studio nagran w istniejacej szkole muzycznej. Wedtug udostgpnionych informaciji:
,,Zbiorka W niecate 24 godziny osiaggne¢ta ponad 90% zaktadanego celu. W niespeina
10 dni do akcji dotaczyto 22 tys. oséb, okazujac swoje wsparcie dla projektu. Na dwa
dni przed zamknigciem zbiorki — 28 sierpnia, cel finansowy zostat przekroczony prawie
dwukrotnie” (https://newsroom.son ymusic.pl/349114-kuge-2115-i-wielka-historia-
jego-utworu-taki-maly-ja, dostep: 01.05.2025). Wiele dodatkowych informacji o wyjezdzie
(ktore moga zaintrygowa¢ mtodziez) mozna znalez¢ w wywiadzie pt. ,,KUQE2115 —
TO CZEGO DOSWIADCZYLEM ZOSTANIE ZE MNA DO KONCA ZYCIA”
(https://www.you tube.com/watch?v=P8J_QOLwbQU, dostep: 01.05.2025). Istotna jest
jednak informacja o tym, ze audycja zawierajaca ten wywiad jest przeznaczona dla
widzow powyzej 16. roku zycia.

Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:

— ksztaltowanie wiedzy dotyczgcej wlasnych stabosci i mozliwosci ich
przeksztatcania W moc wiasnej osobowosci sprzyjajaca realizacji marzen;

—  ksztaltowanie umiejetnosci opisywania wiasnych stabosci i ich przeksztatcania
W moc wiasnej osobowosci sprzyjajacg realizacji marzen;

—  ksztaltowanie gotowosci do opisywania wiasnych stabosci i ich przeksztatcania
W moc wiasnej osobowosci sprzyjajaca realizacji marzen.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedzg¢ dotyczaca whasnych stabosci
I mozliwosci ich przeksztalcania W moc wilasnej osobowosci sprzyjajaca
realizacji marzen na podstawie interpretacji teledysku Taki mafy ja Lukasza
Dzieminskiego;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci opisywania wtasnych
stabo$ci 1 mozliwos$ci ich przeksztalcania w moc wlasnej osobowosci
sprzyjajacag realizacji marzen na podstawie interpretacji teledysku Taki
maty ja Lukasza Dzieminskiego;

31 Piosenka Taki maly ja dnia 29.07.2025 1. byla na 41. (ze 100) miejscu playlisty najpopularniejszych polskich
piosenek (https:/Amww.youtube.com/playlist?list=PL99ceh-K04B-uunrUjLDR3pOgK8110jpX, dostgp: 29.07.2025)
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— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do opisywania wlasnych
stabos$ci | mozliwosci ich przeksztalcania w moc wiasnej osobowosci
sprzyjajaca realizacji marzen na podstawie interpretacji teledysku Taki
maty ja L. Dzieminskiego.

Metody nauczania: pogadanka wst¢pna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
klasyczna problemowa z technikg gwiazda dziennikarska (wzbogacong 0 autorski
zatacznik — kartg pracy), metoda ekspresyjna.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia ze wzgledu na liczbe uczniow: zbiorowa,
jednostkowa, grupowa.

Srodki dydaktyczne: zataczniki nr 1, 2 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniow),
teledysk utworu Taki maty ja z linku: https://www.youtube.com/watch?v=4lwqHY
CYEQA (dostep: 1.05.2025); tekst utworu z linku https://www.tekstowo.pl/piosenka,
kuge 2115 ,taki_maly ja.html (dostep: 01.05.2025) (ksero tyle razy, ilu jest uczniow),
tablica multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajacy
odtworzenie piosenki wspomnianej piosenki.

Przebieg lekcji:
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa
Nauczyciel rozpoczyna rozmowe Z uczniami na temat ich stabosci zadajac pytania:
Jakie macie stabe strony?, Co was blokuje w spetnianiu waszych marzen? Ttumaczy, ze
uczniowie moga, jesli chca, zapia¢ swoje stabe strony na kartce.

Il. Czes¢ whasciwa:
1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa

Nauczyciel udostgpnia uczniom na nosniku elektronicznym teledysk utworu. Po
obejrzeniu teledysku rozmawia z uczniami o tym, jak rozumiejg oni jego tytut
w odniesieniu do bohatera teledysku/tworcy tekstu piosenki. Pyta rowniez uczniow,
jak rozumiejg tytut w odniesieniu do nich samych? Kolejno rozmawia z uczniami
0 tresci utworu, odnoszac si¢ do jego znaczenia w odniesieniu do bohatera teledysku.
Warto zapyta¢ uczniow, czy dostrzegajag mozliwosci interpretacji tresci teledysku
w kontekscie ich wlasnego zycia. Uczniowie przedstawiajg swoje refleksje, nauczyciel
stucha, wlacza si¢ W rozmowe z nimi. Moze postuzy¢ si¢ w trakcie prowadzenia tej
rozmowy opartej 0 analizg tekstu nastgpujacymi pytaniami do uczniow: Jakie stabosci
wedlug was sg przezwyci¢zane dzigki tresciom zawartym w teledysku?, Czyje to
stabosci?, Jakg warto$¢ moze mie¢ dziatalno$¢ African Music School w Bouar,
w Republice Srodkowoafrykanskiej?

*Wazna uwaga metodyczna: warto rozwazy¢ fakt, ze przyjezdzanie do Polski raz
w roku (mogace odnosi¢ si¢ do stéw ,,wroce moze za rok) moze by¢ dla bohatera
teledysku trudne i generowac tesknote bedaca staboscia, z ktorg si¢ zmaga. Podane
stowa w kontekscie nauczania religii moga by¢ jednak rozumiane inaczej, np. jako
przystgpowanie do sakramentu pojednania jedynie raz w roku na terenach misyjnych
z powodu mate;j liczny kaptanow w stosunku do liczby wiernych/obszaru parafii?.

32 Dane z Wikipedii wskazuja, ze na 43000 km? diecezji Bouar w 2021 roku byto 50 kaptanow (za:
https://pl.wikipedia.org/wiki/Diecezja_Bouar, dostgp: 24.04.2025).
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2. Metoda klasyczna problemowa, technika gwiazdy dziennikarskiej (z autorskg karta
pracy jako zalgcznikiem do scenariusza), forma jednostkowa, potem grupowa
Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 1 (po 1 na ucznia). Dzieli uczniéw na pary.
Kazdy ma sam odpowiedzie¢ na pytania zawarte w tym zatgczniku, uzupehiajac go
zgodnie z poleceniami na nim napisanymi. Uczniowie, wykonujgc to zadanie, odnosza
si¢ do tego, w jaki sposob jego stabos¢ moze by¢ wykorzystywana do realizacji jego
marzen jako moc. Po wykonanej pracy uczniowie w parach wymieniajg si¢ opiniami
na temat wtasnych odpowiedzi.

I11. Cze¢s$¢ podsumowujgca:

1. Metoda ekspresyjna, forma jednostkowa
Nauczyciel wrecza kazdemu uczniowi ksero zatgcznika nr 2. Zadaniem uczniow jest
uzupehnienie podzigkowan dla ich naczelnych stabosci w taki sposob, by walka
z nimi mogla sta¢ si¢ moca rozwijajaca osobowosci uczniow ku ich marzeniom. Po
zakonczonej pracy wybrani uczniowie czytaja swoje podzigkowania.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zatacznik nr 1. W pogoni za gwiazda — Jak realizowaé marzenia?

Kto?

Co? Jak?

Po co?

Kiedy? Gdzie?

Po co? — wpisz cele opisywanego marzenia.

Co ? Wpisz najpierw to, co jest marzeniem (jak bys je nazwat); nastgpnie Wypisz
aktywnosci/dziatania, ktore sa zwigzane z opisywanym marzeniem.

Kto? Wpisz osoby zaangazowane W realizacj¢ tego marzenia. Uwzglednij te, ktore
pomoga Ci przezwyci¢za¢ Twoja stabos¢ tak, bys mimo niej mogt realizowac marzenie.
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Jak opiszesz sposoby realizacji marzenia? Wypisz, czego potrzebujesz, jakie musza
by¢ spetnione warunki, by realizacja tego marzenia mogta si¢ zisci¢ itp.) Jak przedstawisz
sposoby walki ze swoimi stabosciami w trakcie realizacji tego marzenia?

Gdzie? Przedstaw miejsca, z ktorymi wigze si¢ realizacja tego marzenia? Czy
miejsca te wzmacniajg czy minimalizujg Twojg stabo$¢?

Kiedy? Wpisz mozliwy/przewidywany termin realizacji catosci marzenia i jego etapow.
Zwro¢ uwage na to, jaki wowczas bedzie etap Twojej walki z Twoja staboscia.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zatacznik nr 2. Podzigkowanie dla Naczelnej Stabosci

Uzupetnij podzigkowanie dla Twojej NACZELNEJ SEABOSCI za to, ze pozwolita
Ci stawac si¢ coraz lepszym czlowiekiem w procesie jej zwalczania.

MOoJaDroga .......c.oovivniiiiiiiiii e
Serdecznie dzigkuje Ci za to, ze jestes (cho¢ w coraz mniejszym stopniu!) w moim zyciu.
Dzicki Tobie nauczytem si¢

Jestem peten nadziei na efektywna wspolprace w przysztosci, cho¢ ufam, ze niebawem
pozwolisz mi i$¢ wlasng droga.
Zawsze bede 0 Tobie pamictal/a

* na religii mozna odnies¢ do 2 Kor 12, 9-10.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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111.5. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczacych opisywania mozliwosci budowania bliskich relacji, glownie
w malzenstwie/zwigzku W aspekcie szansy, zagrozen, poczucia bezpieczenstwa

Podjecie analizy kolejnego problemu badawczego doprowadzito Autorke
takze do rozwazan teoretycznych, ktorych efekty opisano ponizej. Ujgto je rOwniez
w 8 scenariuszach zaje¢, ktore oparte sg 0 8 utworéow rapowych (z ktorych wigkszosé
zrealizowano w formie teledyskow), a sa to kolejno: Wiem Huberta i Konrada Ptachro
(Aron i Krux), Proba luster Lukasza Stepnia (Kleszcza), Ne rozumieju (Vix.N) Dariusza
Szlagora, Wszystko Co Mam Jakuba Bireckiego (B.R.O.), Trace Cig Piotra Kowalczyka
(Tau), Mozna?* Sebastiana Salberta (Rahima) i Aleksandry Agaciak (Lilu), 800 120 002
Jakuba Bireckiego (B.R.O.) i Piotra Kowalczyka (Tau) oraz Gdybys kiedys t.ukasza
Paluszaka (Paluch).

W kontek$cie mozliwosci zycia W matzenstwie/zwigzku W naszym panstwie
warto rozpoczaé od stwierdzenia, ze jest to legitymizowane przez liczne akty prawne
I znajdujgce si¢ W nich zapisy. jednym z nich jest Konstytucja RP, w ktorej art. 18
brzmi ,,Malzenstwo jako zwigzek kobiety i m¢zczyzny, rodzina, macierzynstwo
I rodzicielstwo znajdujg si¢ pod ochrong i opiekg Rzeczypospolitej Polskiej”
(https://www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/1.htm, dostep: 24.04.2025), co nie tylko
okresla samo matzenstwo, ale daje mu prawo do panstwowej ochrony. Takie ujgcie
mozliwych podwalin rodziny odwotuje si¢ do rodziny formalnej, kiedy zwigzek
emocjonalny dwojga ludzi zostaje sformalizowany. Warto jednak zwroci¢ uwage, ze
inne akty prawne istniejace W Polsce nieco inaczej naswietlajg mozliwg geneze rodziny,
np. nieco inne zapisy sa W ustawie 0 pomocy spotecznej, art. 6 pkt 14 brzmi nastepujaco:
,rodzine stanowig 0soby spokrewnione lub niespokrewnione pozostajace w faktycznym
zwigzku, wspolnie zamieszkujgce i gospodarujgce” (Dz.U.2024.1283 t.j. za: https://sip.lex.
pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/pomoc-spoleczna-17087802/art-6, dostgp: 25.04.2025).
Podobnie podkresla si¢ w innych definicjach i okresleniach matzenstwa, czynigc go
podstawa rodziny. Jak twierdzi M.J. Krynski: ,,Malzenstwo stanowi podstawowa
wspolnote naturalng oraz podstawowa komorke spoteczng, w ktorej rodzi si¢ i wychowuje
cztowiek. Jest instytucja, ktora kojarzy si¢ ze zwigzkiem emocjonalnym dwojga ludzi”
(2023, s. 118). Zwraca on tym samym uwage na formalny charakter tego zwiazku
dwojga ludzi i jego wymiar emocjonalny. Istotna dla podjetego tematu i sformutowania
tematu badawczego jest tez fraza dotyczaca rodziny: ,,pozostajace w faktycznym
zwiazku”, pojawiajaca si¢ W sformutowaniu z ustawy o pomocy spotecznej. Wskazuje
ona, ze podstawg rodziny i dokonywanej w niej pomocy spotecznej jest zwigzek
(emocjonalny, wig¢z), istniejacy miedzy wspodlnie zamieszkujacymi osobami. Jest
podstawa do np. podjecia postawy pelnej otwartosci i wyrozumiatosci, szacunku
wzgledem rodzin nieformalnych, w ktorych brak jest wigzow matzenskich, formalnych
czy wigzow Krwi (np. rodziny adopcyjne, zastepcze). Warto zaznaczy¢, ze prawodawstwo
polskie (art. 18 Konstytucji RP) podkresla wysokg rang¢ matzenstwa i tym samym
nie zréwnuje go z innymi formami zycia rodzinnego w odbiorze spotecznym.
Matzenstwo jest traktowane jako forma legitymizacji zycia rodzinnego, wptywajaca

33 Autorka jest przekonana, ze czasem mozna wiele rzeczy, ale jak moéwig autorytety: nie wszystko, co mozna,
to wolno — tu pewng propozycje stanowi skoczenie na minutkg do Skoczowa z 22 maja 1995 roku cz. 2, na adres
https://lyoutu.be/mjaDhhD42J8?list=OLAK5uy_n_wykm8QVG9a6xyal-R2glhDzgPIGItV0&t=724, dostep: 24.04.2025)
proponowana minuta do odstuchu: 12. 1 0 sek. do 13i 0 sek.
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na jego stabilizacj¢ i zwigkszajaca jego trwato$¢ oraz poczucie bezpieczenstwa jego
uczestnikow. Zaznacza si¢ to np. w okresleniach dotyczacych matzenstwa wyznaniowego,
katolickiego (ktore jest warte przytoczenia, ze wzgledu na uwzglednianie tego rodzaju
malzenstw w ich typologii przy okazji badan ogoélnopolskich, np. CBOS). M.J. Krynski
odwotuje si¢ w tym kontekscie najpierw do socjologicznych okreslen tego terminu,
podkreslajac jego wspolnotowy charakter: ,,spoteczny, legalny, seksualny zwigzek (...)
wzglednie trwaty (...) kobiety i me¢zczyzny powotany w celu wspdlnego pozycia,
wspotpracy dla dobra rodziny, a wiec glownie wychowania dzieci” (2023, s. 119-120;
za: Szymczak, 2002, s. 82). Doprecyzowanie trwatosci wspolnotowego, katolickiego
malzenstwa zawarte jest z kolei w Kodeksie Prawa Kanonicznego, gdzie istnieje zapis:
,przymierze, przez ktore mezczyzna i kobieta tworza ze sobg wspolnote catego zycia”
(Krynski, 2023, s. 121; za: KPK, z 25 stycznia 1983 r., kan. 1055 i 1059). Sformutowania
te dopetniajg obraz matzenstw istniejacych w Polsce jako zwigzkow formalnych,
majacych by¢ jak najtrwalszymi fundamentami rodzin, a tym samym moéc dawaé
nadziej¢ na jak najwigksza (i najdtuzsza) stabilnos¢ struktury polskich rodzin.

Warto jednak zwréci¢ uwage na stan faktyczny polskich malzenstw — dane
porownawcze Wedlug GUS obrazuja réznice na przestrzeni lat 1980/1990-2023.
W 1990 roku zawarto w Polsce 255 369 matzenstw, a w 2023 roku — 145 898. Ta liczba
dzieli si¢ na matzenstwa cywilne i wyznaniowe, ktérych w tym kontekscie nie nalezy
utozsamiac jedynie z matzenstwami zawartymi w kosciele katolickim, cho¢ stanowig
one 98,7% z tej grupy (78434 i 68694 — podano dla roku 2023). Srodkowy wiek
(mediana) zawierania matzenstw wynosit w 1990 roku 24,7 roku, a w 2023 roku jest
to 31,4 roku (https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-st
atystyczne/rocznik-demograficzny-2024,3,18.html, s. 181-213, dostep: 25.04.2025).
Istotne w kontekscie trwatosci matzenstwa wydajg si¢ dane dotyczace rozwodow.
Liczby z lat 1990 i 2023 sg nast¢pujace: 1990 — 42436, rok 2023 — 56892. Liczba
rozwodow na 10 tys. ludzi wzrosta z 11,1 do 15,1, poréwnujac te roczniki (https:/stat.
gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-demogra
ficzny-2024,3,18.html, s. 230-236, dostep: 25.04.2025). Omawiajac z kolei liczbg dzieci
urodzonych w Polsce (jako wyrazu matzenskiej/rodzinnej funkcji prokreacyjnej)
w analizowanych latach, mozna stwierdzi¢, ze w roku 1990 urodzito si¢ 551660 dzieci,
aw 2023 roku 273369. Dato to odpowiedzenie wspotczynniki dzietnosci (rozumiane
jako liczba dzieci przypadajaca na 1 kobiete w wieku rozrodczym majaca 15-49 lat):
1,991 w 1990 roku i 1,158 w roku 2023. Jest to znamienne, gdyz wiek srodkowy matek
wyniost w 2023 roku 30,9 roku (https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-staty
styczne/roczniki-statystyczne/rocznik-demograficzny-2024,3,18.html, s. 250-287, dostep:
25.04.2025). Dane na rok 2024 z kolei (ale z rocznika GUS) wskazuja, ze w 2024 roku
dzietno$¢ byta na poziomie 1,12 dziecka na 1 kobiete w wieku rozrodczym w naszym
Kraju, a urodzito si¢ ok. 25800 (liczba zgonéw w tym czasie to 409 tys. osob).
Analizujac dane dotyczace sytuacji demograficznej z | kwartatu 2025 roku wedtug
GUS, mozna przytoczyc¢:

Przyrost naturalny (réznica miedzy liczbg urodzen zywych i zgondw
ogotem) pozostat ujemny i wyniost -54,5 tys. Szacuje si¢, ze w wyniku
ruchu naturalnego w 1 kwartale br. przecigtnie na kazde 10 tys. ludnosci
ubylo 58 0sob (wobec 46 osob rok wezesniej).
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Malzenstwa i rozwody

Wedlug wstepnych szacunkoéw w pierwszych trzech miesigcach br.
zawarto ok. 12 tys. matzenstw (0 ponad 0,5 tys. wigcej niz przed rokiem),
Z czego niespetna 1/5 stanowity matzenstwa wyznaniowe (podobnie jak
rok wczesniej). Wspotczynnik matzenstw wzrost 0 0,1 pkt i wyniost 1,3%o.
Jednocze$nie w stosunku do ok. 15 tys. matzenstw orzeczono rozwéd
(o ok. 0,5 tys. wiecej niz przed rokiem). Wspotczynnik rozwodow wzrost
0 0,1 pkt i wynidst 1,6%o. Separacj¢ orzeczono w stosunku do ok. 150
matzenstw, analogicznie jak przed rokiem (https://stat.gov.pl/obszary-te
matyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-demografi

czny-2024,3,18.html, s. 250-287, dostep: 25.04.2025).

Z tak zaprezentowanych faktow wytania si¢ obraz wskazujgcy na: mniejszy
udziat matzenstw wyznaniowych obecnie niz w roku 1990 w ogoélnej liczbie zwigzkow
matzenskich, spadek liczby urodzen ogotem i znaczacy spadek wspotczynnika dzietnosci,
ktory maleje i, co podkreslaja liczne zrodta naukowe oraz publicystyczne, jest aktualnie
najnizszy 0od czasow Il wojny swiatowej. Dane te nie napawajg optymizmem. Moze
niepokoi¢ tez fakt przewazania liczby zgonoéw nad liczbg urodzen, co jest powigzane
z matg liczba rodzacych si¢ dzieci. Warto wspomnie¢, ze W zrodtach dotyczacych
demografii i pedagogiki spotecznej podkresla sie, iz wskaznik dzietno$ci gwarantujacy
zastepowalno$¢ pokoleniowa powinien wynosi 2,1, czyli jest znacznie wyzszy niz
ten, jaki jest w Polsce obecnie. Niezbyt optymistyczne sa tez dane dotyczace liczby
rozwodow — relatywnie wysokie w stosunku do liczby zawieranych matzenstw, co
prognozuje spadek wystepowania stabilnych i trwatych srodowisk rodzinnych.

Komentujac istnienie rodzin formalnych i nieformalnych oraz trwatos¢ relacji
mezczyzn | Kobiet zaktadajacych rodziny, nalezy odwotaé si¢ do akceptacji przez
polskie spoteczenstwo innych form zycia rodzinnego, ktoére istnieja W przestrzeni
spoleczne;j. Interesujgce mogg by¢ szczegolnie badania CBOS z 2019 roku dotyczace
opinii Polakéw odno$nie do innych form zycia rodzinnego (https://www.cbos.pl/SPI
SKOM.POL/2019/K_042_19.PDF, dostgp: 25.04.2025). W roku 2019 az 61% badanych
Polakow ,,akceptuje fakt, ze mtodzi ludzie, tymczasowo lub definitywnie, rezygnuja
z matzenstwa” (Ibidem, s. 1). Wedtug przytaczanego raportu przyczyny spadku gotowosci
do zawierania malzenstwa sa inne u kobiet niz U megzczyzn. 42% respondentow
zaznaczylo obawg przed nieudanym matzenstwem u kobiet, a 40% z badanych os6b
uwaza, ze kobiety mogg uwazaé, ze malzenstwo moze by¢ przeszkods, a 37% badanych
uwaza, ze kobiety daza do zycia bez posiadania zobowigzan. 35% respondentow
wskazuje na trudnosci ze znalezieniem odpowiedniego kandydata na mgza jako istotna
dla kobiet przyczyne niezawierania zwigzku matzenskiego, a 28% sugeruje preferowanie
przez kobiety zwigzkéw nieformalnych jako modelu zycia. Dla 24% badanych
czynnikiem utrudniajgcym podejmowanie decyzji 0 matzenstwie przez kobiety jest
brak odpowiednich warunkéw mieszkaniowych. Rzadziej (17% badanych) wskazywano
obawg przed pogorszeniem sytuacji materialnej jako przyczyng odktadania przez
kobiety decyzji 0 matzenstwie, 14% badanych uwaza, ze kobiety motywuje I¢k przed
obowiazkami rodzicielskimi, a dla 13% respondentow kobiety nie zawieraja zwigzkow
malzenskich ze wzgledu na brak checi posiadania dzieci i inne wzgledy (Ibidem, s. 2).
Nieco inaczej badani ocenili powody niewchodzenia w zwiazki matzenskie przez
mezczyzn. W opinii 54% badanych najczestsza przyczyng pozostawania w stanie
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kawalerskim (pomimo posiadania odpowiedniego wieku do zawarcia malzenstw przez
me¢zezyzn) L,jest wybor tzw. wolnosci — zycia bez zobowigzan” (lbidem, s. 3).
Grupa 37% respondentoéw sugeruje preferowanie przez m¢zczyzn zycia W zwigzku
nieformalnym, a niemal 1/3 ankietowanych (30%) dostrzega trudnosci ze znalezieniem
odpowiedniej kandydatki na zong. Mniej wigcej 1/4 diagnozuje wsrod mtodych mezczyzn
brak gotowos$ci do podjecia obowigzkow rodzicielskich (28%) i obawy przed nieudanym
malzenstwem (23%). Nieco rzadziej — zdaniem respondentow — mezczyzni odktadaja
decyzje 0 $lubie lub w ogoble si¢ na niego nie decydujg z obawy przed trudnosciami
materialnymi (21%), w przekonaniu, ze moze to zaszkodzi¢ ich karierze zawodowej
(20%), z powodu braku odpowiednich warunkéw mieszkaniowych (17%) i niecheci
do posiadania dzieci (12%).

W cytowanych badaniach CBOS 2019 respondenci mieli tez wypowiedzie¢
si¢ W kwestii pogladow dotyczacych tego, jaki §lub — cywilny czy koscielny — jest
wedtug nich istotniejszy. Mieli do wyboru kilka sformutowan: ,,$lub cywilny jest
najwazniejszy, Slub koscielny nie ma wigkszego znaczenia”, ,,wprawdzie $lub cywilny
jest wystarczajacy, ale malzonkowie powinni zawrze¢ rowniez §lub koscielny”,
,hajwazniejszy jest $slub kosScielny, ktory niesie ze soba skutki prawne (tzw.
konkordatowy)”, ,,rodzaj $lubu jest bez znaczenia, decyzja o nim powinna naleze¢
do os6b pobierajacych si¢”, ,,mam inne zdanie na ten temat”. W 2019 roku 6%
respondentow ogdtem wybrato wskazanie, ze slub cywilny jest najwazniejszy. Dla 24%
badanych opcja wybrang w tym pytaniu byta odpowiedz, ze slub cywilny wystarcza,
ale ten koscielny jest powinnoscig. 27% respondentow wskazalo na opcje wyboru,
ze najwazniejszy jest konkordatowy slub posiadajacy skutki prawne. Najwigksza grupa
badanych — 39% — wskazata, ze rodzaj slubu nie ma znaczenia, jego rodzaj jest wyborem
wlasnym pary, ktora si¢ pobiera. Po 2% respondentéw albo nie ma zdania, albo ma
inne zdanie w tej kwestii. Warto zaznaczy¢, ze w badaniach uwzglgedniono réwniez
rozktad odpowiedzi w zaleznosci od czestotliwosci wykonywania praktyk religijnych
(Ibidem, s. 10).

Okazuje si¢, ze gdy podzieli si¢ respondentow na kategorie ,,udziat w praktykach
religijnych”: , kilka razy w tygodniu”, ,,raz W tygodniu”, ,,1-2 razy w miesiacu”, ,.kilka
razy w roku” i ,,nie praktykuje”, to ich odpowiedzi wyraznie si¢ réznicujg. Wsrod
grup respondentow korzystajacych z praktyk religijnych kilka razy i raz w tygodniu
najliczniej udzielana jest odpowiedz ,,Najwazniejszy jest §lub koscielny, ktory niesie
ze sobg skutki prawne (tzw. konkordatowy)” (66% i 39% respondentow z wymienionych
grup). W odniesieniu do osob z pozostatych kategorii cz¢stotliwosci oddawania si¢
praktykom religijnym najliczniej reprezentowana byta odpowiedz ,,rodzaj §lubu nie
ma znaczenia, a decyzja o nim powinna naleze¢ do oséb pobierajacych si¢” (45%,
58%, 68% respondentow z podanych grup) (Ibidem, s. 10).

Zaprezentowane dane jasno wskazujg preferowanie $lubu koScielnego przez
osoby korzystajace z praktyk religijnych raz w tygodniu lub czesciej. Mniejsza lub
zadna czgstotliwos$¢ korzystania z wymienionych koreluje dodatnio ze wskazaniem
odpowiedzi zwigzanej z dowolnym rodzajem slubu uzaleznionym od decyzji przysztych
matzonkow.

Istotne wydaje si¢, w innych niz cytowane wczesniej, przeprowadzonych
badaniach CEBOS, odwotanie si¢ do pogladow Polakéw na temat akceptacji rozwodow.
W obliczu przedtozonych faktow warto odnies¢ si¢ do akceptacji rozwodow przez

-122 -



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

Polakéw ujawnionej w wynikach badan CBOS z roku 2019. Badani mieli do wyboru
nastepujace odpowiedzi: ,,Jestem zdecydowanym przeciwnikiem rozwodow, bez
wzgledu na sytuacje”, ,,Nie popieram rozwodow, ale dopuszczam je w pewnych
sytuacjach”, ,,Jestem zwolennikiem rozwodow, uwazam, ze jesli oboje matzonkowie
zdecyduja si¢ na rozwod, nie powinni mie¢ ku temu zadnych przeszk6d”, ,,Mam inne
zdanie na ten temat”, ,,Trudno powiedzie¢” (Ibidem, s. 3). Zdecydowanie przeciwnych
rozwodom jest 12% badanych, 52% twierdzi, ze jest przeciwna, ale je dopuszcza
w pewnych sytuacjach. Respondenci bgdacy zwolennikami rozwodow stanowili
32% badanych, a po 2% albo nie ma zadania, albo ma inne poglady w tym temacie.
Uwzgledniajac udzielanie przedstawionych odpowiedzi od czestotliwosci stosowania
praktyk religijnych, CBOS zaznacza, ze poglady sa wyraznie zroznicowane, 0SOby
praktykujace kilka razy w tygodniu zdecydowanie najczesciej dopuszczajg rozwodd
w pewnych sytuacjach (51%) lub sg przeciwnikami rozwodow (37%), innych odpowiedzi
jest niewiele w tej grupie. Osoby praktykujace raz w tygodniu lub 1-2 razy w miesigcu
najliczniej wskazaty odpowiedz 0 dopuszczaniu rozwodoéw W pewnych sytuacjach
(59% lub 60%). W grupach oso6b praktykujacych Kilka razy w roku lub w ogdle
najliczniej reprezentowana byta odpowiedz zwigzana z byciem zwolennikiem
rozwodow (46% i 57%), ale nalezy podkresli¢, iz w grupie praktykujacej odpowiedz
ta przewazala nieznacznie nad brzmiaca: ,,Nie popieram rozwodow, ale dopuszczam
je w pewnych sytuacjach”, wskazang przez 44% respondentow. Interesujace moze
by¢ rowniez przedstawienie rozktadu odpowiedzi wedtug zmiennej ,,stan cywilny”.
Kawalerowie i panny niemal po rowno wskazujg na odpowiedzi zwigzane z poparciem
dla rozwodow lub dopuszczaniem ich jedynie w pewnych sytuacjach (44% i 45%),
zonaci oraz mezatki zdecydowanie najczesciej wskazujg na opcje niepopierania
rozwodow, a dopuszczania ich jedynie w pewnych sytuacjach, podobnie jak wdowcy
I wdowy (44%). Rozwiedzeni najliczniej wskazuja na odpowiedz zwiazang z popieraniem
rozwodow (46% respondentow z tej grupy) (Ibidem, s. 3). Zaprezentowane dane
wskazuja, ze ludzie niezwigzani matzenstwem i do§wiadczeni rozwodem majg wigksza
akceptacj¢ dla tego rozwigzania zyciowego niz 0soby owdowiate i matzonkowie. Moze
to nie by¢ zjawiskiem optymistycznym, zwazywszy na fakt, ze kawalerami i pannami
s ludzie mtodzi stojacy u progu wyboru rodzinnego zycia. Posiadanie przez osoby
z tej grupy pozytywnego stosunku do rozwodow mimo braku osobistych doswiadczen
rozwodowych moze negatywnie prognozowac¢ odnosnie do przysztych decyzji
zwigzanych chocby z checig walki 0 zwigzek matzenski w obliczu pojawiajacych
si¢ trudnosci.

Interesujacy aspekt badan CEBOS dotyczyt tez stosunku Polakow do zycia
jako singiel. Termin ten na potrzeby badan zdefiniowano jako osoby, ,,ktore §wiadomie
decyduja si¢ na zycie bez statego partnera lub partnerki” (Ibidem, s. 11). Respondenci
mogli wybraé¢ opcje: od zdecydowanego poparcia, przez umiarkowane, umiarkowang
negacje, zdecydowang negacj¢ lub tez wyrazi¢ trudnos¢ zwigzang z udzieleniem
jednoznacznej odpowiedzi na zagadnienie zwigzane z atrakcyjnoscia zycia singli.
Dla 51% respondentow ten model zycia jest raczej nieatrakcyjny, 19% twierdzi, ze
trudno im si¢ jednoznacznie wypowiedziec¢, a 16% zdecydowanie odrzuca atrakcyjnosé¢
takiego zycia. Aprobujacy stosunek dla zycia jako singiel wyrazito 14% badanych,
przy czym dla 10% respondentow ta aprobata byta umiarkowana, a 4% zaznaczyto
opcje aprobaty zdecydowanej. Podano rowniez, ze ,,Przekonanie 0 atrakcyjnosci zycia
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singli jest stosunkowo najwyzsze wsrod osob niepraktykujacych religijnie (22%) oraz
majacych od 25 do 34 lat (20%)” (Ibidem, s. 11). Zaprezentowane dane wskazujg na
stosunkowo niewielka deklarowang aprobate dla modelu zycia, jakim jest bycie
singlem. Moze to wskazywac na to, ze w polskim spoteczenstwie bycie w trwatym
zwigzku jest wartoscig i ludzie nie aprobujg takiego wyboru jako statego modelu zycia.

Podsumowujac przedtozone dane, mozna stwierdzi¢, ze niewielka aprobata
dla zycia jako singiel (ale istniejagca w otwartych deklaracjach, nie za§ ujawniana
w zachowaniach ludzkich) moze sugerowac kierowanie wartosci spotecznych ku zyciu
w statych zwigzkach. Badania nad aprobowaniem rezygnacji z (odktadania decyzji
0) matzenstwa wskazujg jednak, ze wchodzenie w zwigzki matzenskie w aktualnej
rzeczywistosci (rok 2019 i 2023) nie jest oczywiste, a ponad potowa polskiego
spoteczenstwa wyraza akceptacje dla niewchodzenia w zwigzek matzenski lub jego
odtozenie (dane z 2019 roku). W badaniach z 2019 roku respondenci najliczniej
wskazali, ze przy zawieraniu slubu jego rodzaj (cywilny, wyznaniowy) nie ma znaczenia,
a liczy si¢ wola pary, ktora go zawiera. Stosunek Polakéw do rozwodoéw w wigkszosci
jest nieaprobujacy, cho¢ najwigksza grupa respondentow dopuszcza go w pewnych
sytuacjach. Pomimo tego w Polsce zaznacza si¢ trend, ze ,,od trzynastu lat kazdego
roku sady orzekaja w Polsce okoto 65 tysiecy rozwodow (od 61,3 tys. w 2010 roku,
do 71,9 tys. w 2006 roku)” (Ibidem, s. 1). Dane te, w potaczeniu z wystepujacym
najnizszym 0d kilkudziesigciu lat wspotczynnikiem dzietnosci, nie sa optymistyczne.
Wskazuja, ze pozytywny stosunek do wartosci matzenstwa U czesci spoteczenstwa
moze by¢ szansg dla tworzenia stabilnych rodzinnych grup spotecznych. Z drugiej
jednak strony przed wychowawcami, pedagogami stajag wyzwania budowania
pozytywnych nastawien U mtodych ludzi wobec trwatych zwigzkow, malzenstwa
I posiadania dzieci tak, by wzmocnié¢ rodzinne wartosci w perspektywie spoteczne;.
Istotne wydaje si¢ uwzglednianie mozliwej sytuacji zyciowej uczniow bioracych udziat
w zajeciach edukacyjnych, zwrocenie uwagi na fakt koniecznej tolerancji, szacunku
dla r6znych okolicznosci zycia, w jakich uczniowie (i ich rodzice) mogg si¢ znajdowac.
Tak sformutowane sugestie rodzg wyzwania dla pedagogdéw oraz uczniow zwigzane
z ksztattowaniem postaw wobec zycia rodzinnego, co wymaga namystu i refleksji.

Scenariusz 1
Temat: Pelne wartosci szanse i oczekiwania zwigzane z budowaniem relacji matzenskiej
(lub przyjacielskiej) — interpretujemy teledysk Wiem Huberta i Konrada Ptachro
(Aron i Krux)

*Wazna uwaga metodyczna: Osoby nieplanujace wchodzenia w przysztosci W zwigzek
malzenski mogg pisac 0 przyjazni (powinna to by¢ relacja glebsza niz kolezenstwo).
Jesli uczen w otwarty sposob zadeklaruje niech¢¢ do matzenstwa i cheé zycia
w zwigzku nieformalnym, moze udziela¢ odpowiedzi w odniesieniu do zwiazku.
Warto jednak zachgci¢ takiego ucznia, by pozostat otwarty na mozliwos¢ zmiany
aktualnej decyzji i ukierunkowania si¢ na matzenstwo ze wzgledu na jego legalizacyjna
czy moralng wartos$c.

Cele ogolne:
— ksztaltowanie wiedzy 0 opisywaniu szans i oczekiwan zwigzanych
z budowaniem relacji matzenskiej (lub przyjacielskiej);
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— ksztaltowanie umiejetnosci opisywania szans i oczekiwan zwigzanych
budowaniem relacji matzenskiej (lub przyjacielskiej);

— ksztaltowanie gotowos$ci do opisywania szans i oczekiwan zwigzanych
budowaniem relacji matzenskiej (lub przyjacielskiej).

Cele szczegdtowe:

— uczen wyraza adekwatng do wieku wiedz¢ 0 opisywaniu szans i oczekiwan
zwigzanych z budowaniem relacji matzenskiej (lub przyjacielskiej),
wykorzystujgc interpretacje teledysku Wiem Huberta i Konrada Ptachro
(Aron i Krux);

— uczen wyraza adekwatng do wieku umiejetno$¢ opisywania szans i oczekiwan
zwigzanych budowaniem relacji matzenskiej (lub przyjacielskiej),
wykorzystujgc interpretacje teledysku Wiem Huberta i Konrada Ptachro
(Aron i Krux);

— uczen wyraza adekwatng do wieku gotowos$¢ do opisywania szans
I oczekiwan zwigzanych budowaniem relacji matzenskiej (lub przyjacielskiej),
wykorzystujac interpretacje¢ teledysku Wiem Huberta i Konrada Ptachro
(Aron i Krux).

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia: zbiorowa, jednostkowa.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda klasyczna problemowa: technika gry
dydaktycznej — kalambury, metoda impresyjna z analiza tekstu, metoda ¢wiczeniowa,
metoda ekspresyjna.

Srodki dydaktyczne: zataczniki nr 1 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniow),
tekst utworu Wiem — zatacznik nr 2 (ksero tyle razy, ilu jest uczniow), tablica
multimedialna lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajacy
odtworzenie piosenki z linku: https://www.youtube.com/watch?v=fxaKEEsdpVQ
(dostep: 25.04.2025), kartki A4, kredki (kazdy uczen powinien mie¢ swoje).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jakie szanse i oczekiwania zwiagzane z realizacja
pozytywnych wartosci dostrzegasz dzigki przysztej relacji matzenskiej? Stucha
odpowiedzi uczniow, ewentualnie wiacza si¢ W rozmowe.

3. Metoda klasyczna problemowa, technika gry dydaktycznej (kalambury), forma
zbiorowa

Uczniowie maja wyobrazi¢ sobie swoja idealng randk¢ z ukochang osoba. Nastepnie
po kolei wychodza na srodek i pokazujg gestami miejsce randki i to, co beda w tym
miejscu robi¢ (np. kto§ ma pokazac: plaza nad morzem i piknik). Osoby z klasy staraja
si¢ odgadna¢, co pokazuja koledzy. Kto odgadnie najwigcej scenek (jedna scenka to
miejsce i czynnosc), ten jest zwyciezca klasowym.
*Wazna uwaga metodyczna: nauczyciel powinien uwzgledni¢ podobne — cho¢ w tym
poleceniu nie ma matzenstwa, a jest randkujgca para — ewentualnosci (dotyczace
skojarzen mtodziezy) jak te zaznaczone w scenariuszu 1 do 6. problemu badawczego
(s. 145 niniejszego opracowania). Autorka zawarta tam istotne w tej materii odwotania
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teoretyczne (wazne z perspektywy nauczyciela i istotne dla niego w aspekcie
niezbednych wyjasnien dla ucznidéw odnoszgcych sie do zachowan niewerbalnych,
jakie nie powinny by¢ demonstrowane na forum klasowym). Osoby odnoszace si¢
do przyjazni opisujg planowane spotkanie z przyjacielem.

1l. Cze$¢ wlasciwa:
1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel udoste¢pnia teledysk utworu Wiem na tablicy multimedialnej. Rozdaje
uczniom teksty tego utworu (zatacznik nr 2), rozpoczyna rozmowe 0 jego mozliwej
interpretacji, zadajac pytania: Jak rozumiecie tre$¢ utworu?, Jak rozumiecie tytut utworu
w kontekscie jego tresci?, Jaki moglibyscie sformutowaé wniosek z tresci teledysku?
Po zadaniu pytan nauczyciel stucha odpowiedzi uczniéw, ewentualnie komentuje je.
2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel daje kazdemu uczniowi zatgcznik nr 1 z poleceniem uzupetnienia go zgodnie
z tytutami rubryk w nim zawartych. Po wykonanej pracy moze poprosi¢ wybranych
ucznidow 0 podzielnie si¢ z resztg uczniow z klasy swoimi odpowiedziami.

111. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda ekspresyjna, forma jednostkowa
Kazdy uczen na polecenie nauczyciela rysuje prezent dla swojej dziewczyny/chtopaka
(ewentualnie przyjaciela/przyjaciotki), obrazujacy swoje pozytywne wartosci (to, co
chcialby/chciataby jej/jemu da¢ w tej relacji). Po zakonczonej pracy — prezentacja
rysunkow.

Zatacznik nr 1. Czujnik relacyjny

Co masz zamiar

. . Jakie wartosci o . Co masz zamiar
Jakie masz Jakie zrobi¢ w planowanej - .
. S pozytywne . zrobi¢ w planowanej
oczekiwania zranienia 7 relacji N
. , .| wniesiesz do . relacji z dziewczyna/
wobec relacji | z przesztosci ” z dziewczyng/ :
: T relacji . chtopakiem, by
z dziewczyna/ | wniesiesz do . chtopakiem, by . . .
: . - z dziewczyna/ , . zrealizowac swoje
chlopakiem? tej relacji? . zaleczy¢ swoje o
chlopakiem? pozytywne wartosci?

dawne zranienia?

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Zakacznik nr 2
Tekst utworu Wiem Huberta i Konrada Ptachro (Aron i Krux)

Ref: Wiem, kto$ zranit ci¢ juz, ja nie zrobi¢ tego
Sprébuj zaufa¢ znow, dam ci co$ wartosciowego.
Nie fizycznego, nie fizycznego, nie fizycznego,
co$ zapomnianego.

Nie fizycznego, nie fizycznego, nie fizycznego.

I

Docenig ciebie w kazdym centymetrze,

rano nie wymalowang i W pomietym swetrze*,

Jesli on tego nie widzial, to widocznie wcale nie byt warty

zeby ptakaé za nim i otwiera¢ wnetrze.

dam ci co$, 0 czym zapomnieli,

przegadamy catg noc w niezmietej poscieli.

Bo ja chcg ci¢ poznaé inaczej niz oni chcieli.

Mi wystarczy tylko to, by$my si¢ widzieli.

Nie dam ci tego co myslisz, ja wiem, czego tak naprawdg pragniesz.
Uwierz, dam ci najlepsze wspomnienia i to, co jest nienamacalne.
Mozemy razem wyjecha¢ i oglada¢ gwiazdy i to nie autem za bankg.
Wiem, ze czerpiemy z zycia co najlepsze, kiedy usmiechasz si¢ kazdym porankiem.
Ref: Wiem, kto$ zranit ci¢ juz, ja nie zrobig tego

Sproébuj zaufa¢ znow, dam ci co$ wartosciowego.

Nie fizycznego, nie fizycznego, nie fizycznego,

co$ zapomnianego.

Nie fizycznego, nie fizycznego, nie fizycznego.

I

Bez ciebie jestem zepsuty, nie daja szczescia mi nawet te ztote minuty.
Nie chce si¢ rozwodzi¢ zupehie jak stare buty.
Migdzy nami nie ma fatszu, no bo jesteSmy jak nuty.
To nie fizyczna mitos¢ i nie kupisz za nic,

oni nie patrza na siebie, tylko co wokét nich.
Jedziemy daleko stad, wrzucamy najwyzszy bieg.
Jesli popetnimy btad, zmienimy wydarzen bieg.

Ref: Wiem, kto$ zranit ci¢ juz, ja nie zrobi¢ tego
Sproébuj zaufa¢ znow, dam ci co$ wartosciowego.
Nie fizycznego, nie fizycznego, nie fizycznego,

co$ zapomnianego.

Nie fizycznego, nie fizycznego, nie fizycznego.

*Wazna uwaga metodyczna do zaj¢¢: Autorka proponuje odniesé ten zapis (i inne,
np. ,.kazdym porankiem’) np. do mieszkania w akademiku.

Opracowanie na podstawie teledysku (https://www.youtube.com/watch?v=fxaKEEsdpVQ,
dostep: 25.04.2025).

Stowa spisata: Joanna Jachimowicz (brak tekstu w zasobach internetowych).
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Scenariusz 2
Temat: Droga przez zycia las w parze w aspekcie refleksji nad Probg luster Lukasza
Stepnia (Kleszcza)
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy 0 opisywaniu szans zwigzanych ze zmiang Siebie,
wynikajgcych z zycia w relacjach z najblizszymi;
— ksztaltowanie umiej¢tno$ci opisywania szans zwigzanych ze zmiang siebie,
wynikajacych z zycia w relacjach z najblizszymi,
— wyrabianie gotowosci do opisywania szans zwigzanych ze zmiang Siebie,
wynikajgcych z zycia w relacjach z najblizszymi.
Cele operacyjne:
— uczen wyraza adekwatng do wieku wiedze dotyczaca opisywania szans
zwigzanych ze zmiang Siebie, wynikajacych z zycia w relacjach z najblizszymi
w oparciu o refleksje nad utworem Proba luster Lukasza Stepnia;
— uczen Wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci w zakresie opisywania
szans zwiazanych ze zmiang Siebie, wynikajacych z zycia w relacjach
z najblizszymi w oparciu o refleksje nad utworem Proba luster Lukasza
Stepnia;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ do opisywania szans
zwigzanych ze zmiang siebie, wynikajacych z zycia w relacjach
z najblizszymi w oparciu o refleksje nad utworem Proba luster Lukasza
Stepnia.

Formy: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Metody nauczania: opis z pogadanka wstepng, metoda impresyjna z analizg tekstu,
metoda ¢wiczeniowa, klasyczna metoda problemowa, klasyczna metoda problemowa —
technika termometr uczug.

Srodki dydaktyczne: zataczniki nr 1 (ksero kazdego z nich tyle razy, ilu jest uczniow),
teksty utworu Proba luster z linku: https://www.tekstowo.pl/piosenka,kleszcz,proba
luster.ntml (dostep: 01.05.2025) (ksero tyle razy, ilu jest uczniow), tablica multimedialna
lub inny srodek dydaktyczny ztozony, cyfrowy umozliwiajgcy odtworzenie piosenki
z linku: https://www.youtube.com/watch?v=F8yliKGFdOs (dostep: 01.05.2025).

Przebieg lekcji
I. Cze$¢ wstepna:
1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Opis z poganiang wstepng — forma jednostkowa i zbiorowa
Najpierw nauczyciel zadaje polecenie uczniom opisania siebie w 3-4 zdaniach.
Nastepnie prosi wybranych uczniow 0 odczytanie swoich opiséw. Po wykonaniu zadania
zadaje im pytania na podstawie tego, co napisali: Skad wiesz, ze jestes taki, jak siebie
opisates?, Od kogo czerpiesz wiedze 0 swoich cechach?, Jakie szanse zwigzane ze
zmiang swoich cech dostrzegasz w relacjach z najblizszymi osobami? Uczniowie
odpowiadajg, nauczyciel stucha, uzupetnia ich wypowiedzi o swoje komentarze.
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Il. Czes$¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analiza tekstu — forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza na nosniku elektronicznym teledysk utworu Proba luster. Porozdaje
uczniom teksty obejrzanego utworu. Po jego obejrzeniu rozmawia z uczniami o tym,
jak rozumieja przestanie tytutu i tresci utworu — jego warstwy graficznej i tekstowe;j.
Uczniowie wyrazajg opinie, nauczyciel je komentuje w odniesieniu do celow zajec.

2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa, potem grupowa
Nauczyciel daje uczniom kserokopie zatgcznika nr 1 — po 1 dla kazdego. Uczniowie
indywidulanie majg uzupeti¢ ten zatgcznik, adekwatnie do zapisow w tytutach jego
kolumn. Po wykonaniu ¢wiczenia uczniowie majag W parach porozmawiaé przez
4 min o tresci swoich zalgcznikow. W szczegolnosci powinni porownac, ile kazdy
z nich zawarl pozytywnych zapisow 0 sobie w kazdej z rubryk/kolumn.

111. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda klasyczna problemowa forma grupowa.

Nauczyciel mowi: W kontekscie tekstu; ,,obrazem, ktory czas rozmaze na pewno, ale
tylko na zewnatrz” zastanow sie¢, czyim/jakim obrazem jestes/chciatbys by¢?,
a nastepnie dzieli uczniow na 4- osobowe grupy i daje im polecenia:

a) Zastanowcie si¢ wspdlnie, jak inne bliskie Wam osoby (w tym przyszli m¢zowie/
zony) mogliby Wam pomoc stawaé si¢ lepszymi ludzmi/obrazami (czyimi,
jakimi?). Wypiszcie kilka propozycji.

b) Zastanoéwcie si¢ wspolnie, jak Wy mozecie pomde innym osobom (w tym
Waszym przysztym zonom/me¢zom) stawiac si¢ lepszymi ludzmi/obrazami
(czyimi, jakimi?). Wypiszcie kilka propozycji.

Po wykonaniu pracy, co najmniej 2 grupy odczytuja swoje odpowiedzi na forum.
*Wazna uwaga metodyczna: nauczyciel decyduje o tym, czy kazda z grup dostaje
te 2 podpunkty do wykonania (woéwczas bedzie pracowac dtuzej), czy tylko 1 z nich.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika termometru uczu¢, forma zbiorowa

Uczniowie oceniaja SW0ja pracg na zajeciach w skali 1-10, gdzie 1 oznacza ,,bardzo
niewiele nauczytem si¢ na tych zajeciach”, 10 — ,,bardzo duzo nauczytem si¢” na tych
zajeciach. Nauczyciel thumaczy, ze odpowiadaja w odniesieniu do samych siebie.

3. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1. Planer osobistych przemian
Ja 10 lat temu — Jaki bytem? | Ja teraz — jaki jestem? | Jaza 10 lat — jaki mysle, ze bede?

Podkresl w tabeli cechy/opisy pozytywne w kazdej rubryce. lle ich jest w kazdej z rubryk?

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 3
Temat: Uciekamy ,,Pod obrone¢” bliskiej osoby. Refleksje w oparciu 0 Ne rozumieju
Dariusza Szlagora (Vix.N)

*Wazna uwaga metodyczna: jesli nauczyciel przez nicuwage lub ze zmeczenia
przeczyta z rozpgdu Vixen (lub mtodziez go oswieci, ze artysta postugiwat si¢ tez drugim
zapisem pseudonimuy), to zaznaczam, ze rozsadniej jest pozosta¢ przy tym uwzglednionym
W niniejszym utworze i nie grzeba¢3* dalej w temacie. Autorka nie wnika, czy/co
podkusito nauczyciela do takiego przeczytania pseudonimu artysty, ale stanowczo radzi
zajaC si¢ realizacjg scenariusza, skupic si¢ na kropce w pseudonimie artysty i mozliwym,
nieznanym indeksie zmiennoS$ci. Artysta zrezygnowal z wczesniejszego zapisu
pseudonimu, co wyjawit w deklaracji w mediach spoteczno$ciowych (https://www.goo
gle.com/search?client=firefox-b-d&q=dlaczego+viksen+zmieni%C5%82+ksywk%C
4%99+#fpstate=ive&vld=cid:dcf8aef6,vid:K391W16kZBc,st:0, dostep: 01.05.2025)
— zmieniony zapis pojawil si¢ od 2019 roku (wedtug danych posiadanych przez
Autorke)®. Jednocze$nie warto uczuli¢ pedagogdw, ze zrodta internetowe podaja wiele
znaczen stowa vixen w slangu mtodziezowym (cho¢ moga one by¢ roznie interpretowanie
w zaleznos$ci od konotaciji), a tylko jedno z nich jest zdecydowanie pozytywne: lis, lisica
(czesciej podawane jako forma zenska). Pozostale znaczenia maja raczej negatywnag
konotacje z wychowawczego punktu widzenia, dlatego Autorka radzi nie wnikac
glebiej w te tematyke (chyba, ze mtodziez sama odniesie si¢ do tego zagadnienia).

Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogodlne:
— poglebianie wiedzy na temat opisywania szansy pomocy ze strony bliskiej
0soby w sytuacji zagrozenia choroba;
— ksztaltowanie umiejetnosci opisywania szansy pomocy ze strony bliskiej
0soby w sytuacji zagrozenia choroba;
— wyrabianie gotowosci do opisywania szansy pomocy ze strony bliskiej
0soby w sytuacji zagrozenia choroba.
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedz¢ na temat opisywania szansy
pomocy ze strony bliskiej osoby w sytuacji zagrozenia chorobg
z wykorzystaniem interpretacji teledysku Ne rozumieju Dariusza Szlagora;
— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejgtnosci opisywania szansy
pomocy ze strony bliskiej osoby w sytuacji zagrozenia chorobg
z wykorzystaniem interpretacji teledysku Ne rozumieju Dariusza Szlagora;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos$¢ do opisywania szansy
pomocy ze strony bliskiej osoby w sytuacji zagrozenia chorobg
z wykorzystaniem interpretacji teledysku Ne rozumieju Dariusza Szlagora.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda impresyjna z analiza tekstu, metoda
¢wiczeniowa, pogadanka podsumowujaca.
Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

3 Stowo ,,grzeba¢” jest kolokwializmem niezbednym w tym kontekscie.
% Niniejsza uwaga nie jest przykladem zadeklarowanego we wprowadzeniu komizmu, a odwotaniem do
dokumentow cyfrowych dajacych wyjasnienie kwestii terminologicznych.
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Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznikow nr 1, 2 oraz tekstu utworu Ne rozumieju
z linku: https:/Amww.tekstowo.pl/piosenka,vix_n_,ne_rozumiju.html (dostep: 01.05.2025),
tablica multimedialna umozliwiajaca odtworzenie teledysku z linku: https:/Awww.youtube.
com/watch?v=qBINBdISNME (dostep: 01.05.2025).

Przebieg lekcji
|. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa.
Nauczyciel rozmawia z uczniami, zadaje im nastepujace pytania: Kto opickowat sie
wami w chorobie, jak byliscie mali?, Kto w zwigzku malzenskim opiekuje si¢ chorg
osoba?, Na co mozna chorowacé?*.
*Wazna uwaga metodyczna: mozna to pytanie opusci¢ na lekcji religii, ze wzgledu
na metaforyczne znaczenie na niej stowa choroba lub zadac je inaczej (odnoszac si¢
do zasad odrdzniania chorob lekkich od ciezkich).
Kolejne pytania to: Pod czyja obrone si¢ oddawaliscie w trakcie tych waszych chorob?,
Dlaczego najblizsi pomagaja sobie w chorobie? Wybrani uczniowie odpowiadaja na
forum klasy.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analiza tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel rozdaje uczniom teksty utworu Dariusza Szlagora. Odtwarza na dowolnym
nosniku elektronicznym utwoér Ne rozumieju. Po zakonczonej ekspozycji rozmawia
Z uczniami 0 znaczeniu jego tytutu, tresci i 0 jego przestaniu.
*Wazna uwaga metodyczna: w ramach lekcji religii mozna powigza¢ ten utwor z osoba
Alfonsa Marii Liguoriego (zatozyciela Zakonu Najswietszego Odkupiciela) i Radiem
Maryja, ktore prowadzg redemptorysci®®. Jednoczes$nie warto pamieta¢ 0 naswietleniu
w tym kontekscie odpowiednio cytatu ,,powtarzajac znéw ten sam btad” (konieczny
komentarz do stow ,,blad” i ,,powtarzajac” — odniesienie do znaczenia anamnezy —
K KK 1106). Mozna tez przyja¢ inne odniesienia i odwotac si¢ do dewizy ,, Totus tuus”
Jana Pawta Il (wspomniany $w. Alfons Maria jest doskonatym przyktadem unaocznienia
odbiorcom tej dewizy).

https://www.polsat.pl/news/2024-08-24/magiczne-zakonczenie-wakacji-przeboj-lata-
radia-zet-i-polsatu-2024/, dostep: 25.08.2024) jest po przeboj lata 2024 — piosenka
wygrala plebiscyt 25.08.2024 r. w Kielcach po koncercie w Amfiteatrze Kadzielnia.

Opracowanie: zrodta internetowe o teledysku Ne rozumieju Dariusza Szlagora.

36 W kontekécie biografii Autorki i jej do§wiadczen zwiazanych z Zyciem uczelni istotne wydaje sie¢ wspomnienie
notki ,,Podczas tegorocznych dyploméw 25 stycznia Mirostaw Skrzypiec obronit prace inzynierska pt. ,,Opracowanie
metodyki rekonstrukcji zabytkdw z wykorzystaniem technologii szybkiego prototypowania na przykladzie
ptaskorzezby — sukni z obrazu MB w Tuchowie”. Model 3D zrekonstruowanej sukni trafi do Muzeum Misyjnego
Redemptorystow przy Sanktuarium Matki Bozej w Tuchowie™ (https://www.ans-ns.edu.pl/uczelnia/o-uczelni/
aktualnosci/6662-inzynier-miroslaw-skrzypiec-odtworzyl-suknie-z-obrazu-matki-boskiej-tuchowskiej-jego-praca-
trafi-do-muzeum, dostep: 27.08.2025).
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2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi zatgcznik nr 1. Daje polecenie uzupetienia
go zgodnie z instrukcjg. W realizacji tej czesci lekcji moze skorzysta¢ z komentarzy
metodycznych 1 i/lub 2.

*Wazna uwaga metodyczna 1: Jesli kto$ nie chce wypowiadac¢ si¢ w odniesieniu do
przysztego matzonka, moze pisa¢ 0 innej bliskiej osobie, od ktorej ma nadziej¢
W przysztosci otrzymac opieke W sytuacji dotkniecia chorobg. Istotne réwniez jest
zaznaczenie, by raczej przy tym temacie unika¢ zagadnien zwigzanych z uzaleznieniem
(np. choroba alkoholows, opieka, ktora mogtaby zosta¢ zinterpretowana jako przychylne
poglady dla wspotuzaleznienia). Autorka zaznacza, ze wspoétuzaleznienie nalezy
interpretowaé zawsze negatywnie, a wszelkie dziatania podejmowane wobec osob
uzaleznionych (jesli nauczyciel zgodzi si¢ na wpisanie takich chordb lub stowo choroba
zostanie tak zinterpretowane przez uczniow) od réznych substancji/zachowan w celu
ratowania ich zdrowia i zycia Autorka poleca interpretowac jedynie w kategoriach
realizacji zalecen terapeutycznych.

*Wazna uwaga metodyczna 2: Liczba wpiséw do zalacznika nr 1 moze by¢ rozna —
zalezy od tempa pracy klasy. Moga to by¢ tylko po 2 wpisy, jesli nauczyciel wie, ze
moze wystgpi¢ trudno$¢ zwigzana z limitem czasu przeznaczonym na uzupeinianie
zatgcznika nr 1. Ponadto w niektorych perspektywach — szczegolnie na lekcjach religii
— interpretacja stowa ,,choroba” jest taka, ze ten zatagcznik nie powinien by¢ obowigzkowo
uzupeliany W calo$ci na zajeciach pisemnie. Uczniowie powinni wowczas odnies¢
si¢ do tego elementu zatacznika jedynie w myslach, a stownie lub pisemnie jego dalsza
tres¢ moze by¢ ujawniana jedynie czg¢sciowo, za ich zgoda (niektore zapisy bedzie
mozna $miato podawaé, gdyz wynikaja one z KKK). W tych perspektywach praca
z zalacznikiem nr 1 bedzie dtuzsza indywidualnie, bardzo krotka na forum klasy,
a Autorka zaleca wowczas wigcej €zasu na zajgciach poswigci¢ na uzupetnienie
zalacznika nr 2.

3. Metoda ¢wiczeniowa, forma grupowa
Nauczyciel dzieli klase na pary. Daje kazdemu uczniowi ksero zatacznika nr 2. Kazdy
uczen we wspolpracy z kolega z pary ma uzupetni¢ zatgcznik. Po zakonczonej pracy
1-2 pary prezentuja efekty swojej pracy na przed catg klasa.

1. Czes¢ podsumowujaca:

1. Pogadanka podsumowujaca, forma zbiorowa.
Na polecenie nauczyciela kazdy dokonuje autorefleksji na podstawie zadanych pytan:
Jak pomogltes sam sobie w aktywnym uczestniczeniu w zajeciach?, Czego si¢ nauczyles?,
Z jakiej niewiedzy sie wyleczyles?

2. Pozegnanie — prowadzacy mowi uczestnikom zaje¢, ze dzigki wyleczeniu si¢
z niewiedzy zrealizowali cele edukacyjne i ,,gitara”?’,
Zadanie dla chetnych: Napisz zalecenia dla chorego do hasta ,,Ponowne nastrojenie
chorego”.

37 gitara” tez mowi — c6z zrobi¢. .. taki temat.
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Zatacznik nr 1. Moja Mitosierna Wybawicielka z choroby

1. Zastanow sig, jak bliska Ci osoba bronita Cig w trakcie chorob — opiekowata
sie¢ Tobg, gdy bytes lekko lub ciezej chory. Przypomnij sobie i zapisz fakty
dotyczace tej opieki.

2. Jak wyobrazasz sobie takag wymarzong opieke ze strony Twojej przysziej
zony/Twojego przysztego meza?

Choroba lekka Choroba ci¢zka
Kategoria (nie podajemy nazw | (nie podajemy nazw
swoich chorob) swoich chordb)

Opis opieki, ktorej doswiadczates/ doswiadczasz
Wpisz osobg, 0 ktorej myslisz

Przyszta zona/przyszty maz (lub inna osoba,
wpisz jaka.............. ) — Opis wymarzonej
opieki

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zatacznik nr 2. Sciagawka Opiekuncza dla Mitosiernej Opiekunki i Ratowniczki
Chorych

W odniesieniu do tematu zajec¢ i czynnosci opiekunczych wyobraz sobie, ze tekst
piosenki Dariusza Szlagora jest lista wezwan skierowang do Mitosiernej Opiekunki
I Ratowniczki Chorych. Adekwatnie do tego zatozenia zapisz wyjasnienie tych pojec
w Sciggawce Opickuncze;.

Pojecie Omowienie pojecia — €O t0 moze by¢? Wyjasnij!

Lek na samotnosé

Melodia

Btad

Ratunek bez stow

Lot w dot

Ponowne* nastrojenie chorego

Szczyty gor

Snieg

Sol
* Frazg z tekstu utworu ,,dobrze nastrdj mnie znow” na zajgciach z religii nie nalezy interpretowac
metaforycznie w kontekscie chrztu (ktory jest jednorazowy), a Komunii $w. lub Sakramentu Pokuty.

Skojarzenie z darem Trojcy $wietej jest mozliwe w kontekscie tego tekstu, w rozumieniu Autorki
lepiej interpretowac ten werset w odniesieniu do taski uswigcajace;.

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 4
Temat: Rodzina jako podstawowa cegietka budujgca spoteczenstwo w utworze
Jakuba Bireckiego (B.R.O.) Wszystko Co Mam
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— rozwijanie wiedzy o opisywaniu posiadanych i pozadanych dobr
w perspektywie rodzinnej;
— ksztaltowanie umiejetnosci opisywania posiadanych i pozadanych dobr
w perspektywie rodzinnej;
— wyrabianie gotowosci do opisywania posiadanych i pozadanych dobr
w perspektywie rodzinnej;
Cele operacyjne:
— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze 0 opisywaniu posiadanych
I pozadanych dobr w perspektywie rodzinnej w oparciu o utwor Jakuba
Bireckiego Wszystko Co Mam;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku umiejetno$¢ opisywania posiadanych
I pozadanych dobr w perspektywie rodzinnej w oparciu o utwor Jakuba
Bireckiego Wszystko Co Mam;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do opisywania posiadanych
I pozadanych dobr w perspektywie rodzinnej w oparciu o utwor Jakuba
Bireckiego Wszystko Co Mam.

Metody ksztalcenia: ¢wiczenie, metoda impresyjna z analizg tekstu, zadan wytworczych,
metoda ogladowa, technika opisu.

Formy organizacyjne procesu ksztalcenia: zbiorowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznikéw 1, 2, 3 (po tyle razy, ilu jest uczniow
w Klasie). Kserokopie tekstow utworu Wszystko Co Mam z linku: https:/Amww.tekstowo.pl/
piosenka,b_r_o,wszystko_co_mam.html (dostgp: 3.05.2025), tablica multimedialna
lub inny nosnik do odtworzenia piosenki z linku https://www.youtube.com/watch?
v=z_YeCv8ay6Q (dostep: 03.05.2025).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:
1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 1, daje polecenie uzupetnienie ich zgodnie
z instrukcja napisana na nich. Po zakonczonej pracy wybrani uczniowie dzielg si¢ na
forum klasy swoimi odpowiedziami.

Il. Czegs¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel rozdaje uczniom kserokopie tekstu utworu Wszystko Co Mam. Nastepnie
odtwarza na tablicy multimedialnej t¢ piosenke. Po jej prezentacji rozmawia z uczniami
na temat tego, jak rozumieja oni jej tytut i przekaz w niej zawarty. W razie potrzeby
uczniowie i nauczyciel korzystajg z tekstow utworu.
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2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa

Nauczyciel daje kazdemu uczniowi ksero zatagcznika nr 2. Adekwatnie do polecenia
nauczyciela uczniowie odpowiadaja pisemnie na pytania zawarte w tym zalaczniku.
Kazdy uczen pracuje indywidulanie piszac 0 sobie. Po zakonczonej pracy 1-2 uczniéw
odczytuje swoje odpowiedzi.

*Wazna uwaga metodyczna: jesli w klasie bedg osoby deklarujace otwarcie niecheé
do zatozenia wlasnej rodziny formalnej opartej 0 matzenstwo i/lub posiadanie dziecka,
warto zwrdci¢ ich uwage, ze ich poglady mogg W przysztosci ulec zmianie ze wzgledu
na ich mtody wiek. Warto nakierowac¢ je na przekonanie, ze rowniez dla nich to
¢wiczenie moze by¢ wartosciowe.

3. Metoda zadan wytworczych, technika kontraktu, forma jednostkowa
Kazdy uczen otrzymuje od nauczyciela ksero zatacznika nr 3. Na jego podstawie pisze
kontrakt ze sobg. Kontrakt ma dotyczy¢ podjetych aktualnie zobowigzan umozliwiajacych
kiedys lepsze realizowanie potrzeb swoich i cztonkéw swojej przysziej rodziny.

111. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda zadan wytworczych z metodg ogladowa, technika opisu, forma zbiorowa
Uczniowie prezentujg swoje kontrakty w formie wystawy na tawkach. Wybrane osoby
opisuja swoje kontrakty. Nauczyciel moze skomentowac zalety kontraktow.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami

Zakacznik nr 1. Dobra posiadane i pozadane przeze mnie
1. Napisz wszystko, co masz (kazdy pisze to, co uzna za wazne, W zaleznosci od tego,
jak zrozumie sens polecenia) i wpisz do rubryk z wersu ,,Mam aktualnie”.
2. W rubrykach znajdujacych si¢ w wersie ponizej napisz to, co chciatby$ miec.

Moje osobiste

Status posiadania | Materialne dobra Relacje z innymi . .
niematerialne dobra

Mam aktualnie

Chciatbym mieé

Zrodto: opracowanie wiasne.

-135-



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

Zalacznik nr 2. Notatnik wyobrazen rodzinnych

Wyplsz odpowiedzi od pauz pod kazdym punktem
. Jak wyobrazasz sobie potrzeby swojego przysztego matzonka/ki/osoby, z ktorg
bedziesz w rodzinie?
Jak wyobrazasz sobie potrzeby swojego przyszitego dziecka?
3. Co masz w swoich aktualnych dobrach, co pomoze Ci zaspokaja¢ potrzeby
Twojego przysziego matzonka/osoby, z ktorg bedziesz w rodzinie?
4. Co masz w swoich aktualnych dobrach, co pomoze Ci zaspokajaé potrzeby
Twojego przysztego dziecka?

no

*QOsoby, ktore nie myslg 0 tym, czy w przysztosci b¢da mie¢ matzonka i/lub dziecko,
pisza 0 innej bliskiej osobie oraz o dziecku ze swojej dalszej rodziny.

Zrodto: opracowanie whasne.

Zatacznik nr 3. Kontrakt ze sobg — potrzeby w mojej przysziej rodzinie
Jak realizowac swoje i innych potrzeby w rodzinie?
Do kazdego z ponizszych pytan napisz 1-2 zobowigzania, ktorych bedziesz przestrzegat.
Zacznij zdania np. ,,Bede sie starat...” itp.
1. Co mozesz juz dzi$ zrobic, by lepiej przygotowac¢ si¢ do zatozenia* W przysztosci
swojej rodziny i lepszego odpowiadania na potrzeby osoby, z ktorg jg stworzysz?
2. Co mozesz juz dzi$ zrobi¢, by W przysztosci lepiej realizowac potrzeby swoich*
dzieci w rodzinie?
3. Co mozesz juz dzi$ zrobié, by w przysztosci lepiej realizowac¢ swoje wiasne
potrzeby dzieki innym osobom w Twojej przysztej rodzinie?
*0Osoby, ktore nie myslg 0 tym, czy w przysztoSci beda mie¢ matzonka i/lub dziecko,
pisza 0 innej bliskiej osobie oraz o dziecku ze swojej dalszej rodziny.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Scenariusz 5
Temat: Co moze by¢ przyczyng tracenia relacji w rodzinach? Refleksje w oparciu
o teledysk Trace Cie Piotra Kowalczyka (Tau)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy 0 opisywaniu przyczyn tracenia relacji rodzinnych
w wymiarze jednostkowym i spotecznym;
— ksztaltowanie umiejetnosci opisywaniu przyczyn tracenia relacji rodzinnych
w wymiarze jednostkowym i spotecznym;
— wyrabianie gotowosci do opisywania przyczyn tracenia relacji rodzinnych
w wymiarze jednostkowym i spotecznym.
Cele operacyjne:
— Uczen wyraza adekwatng do wieku wiedze 0 opisywaniu przyczyn tracenia
relacji rodzinnych w wymiarze jednostkowym i spotecznym w oparciu
o teledysk Trace Cie Piotra Kowalczyka;
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— Uczen ma adekwatng do wieku umiejetnos¢ opisywaniu przyczyn tracenia
relacji rodzinnych w wymiarze jednostkowym i spotecznym w oparciu
o teledysk Trace Cie Piotra Kowalczyka;

— Uczen wyraza adekwatng do wieku gotowos$¢ do opisywania przyczyn
tracenia relacji rodzinnych w wymiarze jednostkowym i spotecznym w oparciu
o teledysk Trace Cie Piotra Kowalczyka.

Metody nauczania: klasyczna metoda problemowa, technika akrostych, metoda
¢wiczeniowa, Klasyczna metoda problemowa, technika rundka.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznika nr 1 (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie).
Kserokopie tekstow utworu Trace cie z linku https://www.tekstowo.pl/piosenka,
tau,trace_cie.html (dostep: 05.05.2025), tablica multimedialna lub inny no$nik do
odtworzenia piosenki z linku https://www.youtube.com/watch?v=T4ZZUZT7MZ0
(dostep: 05.05.2025).

Przebieg lekcji
l. Cze$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Klasyczna metoda problemowa, technika akrostych.
Nauczyciel pisze na tablicy pionowo stowa UTRATA OSOBY. Uczniowie majg za
zadanie dopisa¢ stowa zaczynajace si¢ na kazda z liter tych stow kojarzace im si¢
Z utratg 0soby.
*Wazna uwaga metodyczna: mogg to by¢ np. uzywki, tragedia, ratunek, apatia, tarapaty,
agresja, osamotnienie, samotno$¢, 0sobno, bol, yeti — jedno z niewielu stow na ,,y” —
jest zatem bardzo samotne...

I1. Czeg$¢ whasciwa:
1. Metoda ¢wiczeniowa, forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniow na pary. Kazdy uczen dostaje od nauczyciela kserokopi¢
zatgcznika nr 1. Zadaniem uczniow jest uzupetnienie tego zatgcznika adekwatnie do
tresci zapisanych w nim punktow. Wazne jest zwrocenie uwagi ucznioéw na moment
wymiany kartek, doktadne przeczytanie odpowiedzi kolegéw i napisanie im rad
dotyczacych tego, co autor odpowiedzi moze zrobic, by lepiej podtrzymywac relacje
z jego bliskimi osobami.

I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika rundka, forma zbiorowa
Uczniowie siadaja/stajag W Kole. Kazdy uczen mowi, jakg rade otrzymat i argumentuje,
dlaczego ona jest wedtug niego trafnie do niego dobrana.

*Wazna uwaga metodyczna: warto, by kazdy uczen dostrzegt jakie$ zalety/walory
w radzie otrzymanej od kolegi/kolezanki, by nie byto w klasie rad nieposiadajacych
zadnych zalet. Nauczyciel moze zaleci¢ odrzucenie jedynie rady bezwzglednie
szkodliwej wychowawczo, zyciowo.

Zadanie nie na oceny: kazdy powinien wdrozy¢ na 1 tydzien rad¢ od kolegi.
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Zatacznik nr 1. Karta samooceny relacyjnej

1. Jakie mam najblizsze 0soby, z ktorymi powinienem mie¢ bliskie relacje?
Wymien je — rodzina/przyjaciele.

2. Co odcigga mnie od umacniania relacji z bliskimi mi osobami? Wypisz.

3. Jakie aktywnosci wykonuje z kazda z najblizszych mi osob (wpisanych w pytaniu 1)?

4. lle czasu w tygodniu poswigcam kazdej z najblizszych osob (wymienianych w pytaniu 1)?

5. Jakie mam aktywnos$ci nadmiernie odciagajace mnie od podtrzymywania relacji
Z najblizszymi osobami (wymienionymi w pytaniu 1)? Wymien je.

6. Jakie mam aktywnos$ci nadmiernie odciagajace mnie od podtrzymywania relacji
Z najblizszymi osobami (wymienionymi w pytaniu 1)? Wymien je.

WYMIANA KARTEK! — Podaj swoja kartke koledze z klasy.

Rada od kolegi dotyczaca ograniczenia nadmiernie angazujacych aktywnosci, wzmacniajaca
podtrzymywanie relacji z najblizszymi osobami:

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 6
Temat: Czy mozna si¢ rozstawa¢ W relacjach z najblizszymi? Proba odniesien do
utworu Mozna?® Sebastiana Salberta (Rahima) i Aleksandry Agaciak (Lilu)
Klasa: -1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poszerzanie wiedzy o komunikowaniu zagrozen w relacjach wynikajacych
Z mozliwo$ci rozstania;
— ksztaltowanie umiejetnosci komunikowania zagrozen w relacjach
wynikajgcych z mozliwos$ci rozstania,;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania zagrozen w relacjach wynikajacych
Z mozliwosci rozstania.

Cele operacyjne:

— Uuczen adekwatnie do wieku wyraza wiedz¢ 0 komunikowaniu zagrozen
w relacjach wynikajacych z mozliwosci rozstania, odnoszac si¢ do utworu
Mozna? Sebastiana Salberta i Aleksandry Agaciak;

— Uczen adekwatnie do wieku wykazuje umiejetnosci komunikowania zagrozen
w relacjach wynikajacych z mozliwosci rozstania, odnoszac si¢ do utworu
Mozna? Sebastiana Salberta i Aleksandry Agaciak;

— uczen adekwatnie do wieku wykazuje gotowos¢ do komunikowania
zagrozen W relacjach wynikajacych z mozliwosci rozstania, odnoszac si¢
do utworu Mozna? Sebastiana Salberta i Aleksandry Agaciak.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda impresyjna z analizg tekstu, klasyczna
metoda przypadkow; metoda dziatan wytworczych, technika kampanii reklamowej,
klasyczna metoda problemowa, technika dyskusji.

Formy organizacji zajec ze wzglgdu na liczbe ucznidw: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznikow 1, 2 (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie).
Kserokopie tekstow utworu Mozna? z linku https://www.tekstowo.pl/piosenka,rahim,
mozna.html (dostep: 06.05.2025), tablica multimedialna lub inny nos$nik do odtworzenia
piosenki z linku https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&sca_esv=6f4cffb
8fccoeffb&udm=7&sxsrf=AHTN8z08L6dgL23yKsBBjq8GjSYSB5Ijsg:1746541243
010&0=Mozna%3F+rahim&sa=X&ved=2ahUKEwjK_f-ShY-NAXWuCBAIHUbgDNc
Q8ccDKAF6BANPEAI&Dbiw=1366&bih=643&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:bc096b

59,vid:snRFcOHaFvk,st:0 (dostep: 06.05.2025).

Przebieg lekcji:

I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa.

Nauczyciel prowadzi z uczniami rozmowe dotyczaca tego, co mysla 0 mozliwosci
rozstania w relacjach z najblizszymi — w matzenstwach, zwigzkach. Moze postuzy¢ si¢
pytaniami: Jak sgdzicie, jak duzo malzenstw si¢ rozstaje?, Jak sadzicie, jak duzo par

38 Autorka jest przekonana, ze czasem mozna wiele rzeczy, ale jak moéwig autorytety: nie wszystko, co mozna,
to wolno — tu pewna propozycje¢ stanowi skoczenie na minutk¢ do Skoczowa z 22 maja 1995 roku cz.2, na
adres https://youtu.be/mjaDhhD42J8?list=OLAK5uy_n_wykm8QVG9a6xyal-R2gIhDzgPIGItV0&t=724 (dostep:
06.05.2025), proponowana minuta do odstuchu: 12. 10 sek. do 131 0 sek.
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si¢ rozstaje?, Dlaczego ludzie si¢ rozstaja?, Czy mozna si¢ rozsta¢ w bliskich relacjach?,
Jakie wedtug was muszg by¢ powody, by rozstanie dwojga ludzi byto uzasadnione?,
Czy mozna rozsta¢ si¢ po Slubie?

*Wazna uwaga metodyczna: w zaleznosci od nauczanego przedmiotu potrzebny jest
inny komentarz nauczyciela w zakresie mozliwych przyczyn rozstania po slubie (inny
na przedmiotach niecodwotujacych si¢ do §lubu wyznaniowego). Na religii oméwienie
jedynie w kontekscie dopuszczalnych powodow uniewaznienia matzenstwa. Warto
jednak na wszystkich przedmiotach zaznaczac¢ istnienie odmiennosci perspektyw
W patrzeniu na nierozerwalnos¢ matzenstwa.

1l. Cze$¢ wlasciwa:
1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza utwor Mozna? na dowolnym nosniku elektrycznym. Po ekspozycji
piosenki rozmawia z uczniami o tym, jak interpretuja jej tytul i tre$¢. By lepiej odnies¢
si¢ do przestania utworu, nauczyciel rodzaje kserokopie jego tekstow kazdemu uczniowi.
2. Metoda przypadkow, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 1. Kazdy uczen samodzielnie ma zapoznaé
si¢ z trescig tego zatacznika | wykonaé¢ zawarte w nim polecenia odnoszace si¢ do
przypadku Estery i Patryka. Po zakonczonej pracy 1 lub 2 uczniow moze na forum
klasy przedstawic efekty swoich dziatan.

*Wazne: Istotne dla prawidtowej realizacji celow zajec jest to, co zostanie zaakceptowane
jako problem wymagajacy rozwigzania (wszystko zalezy od przyjetej perspektywy
I przedmiotu nauczania, z perspektywy ktorego identyfikuje si¢ wpisywane problemy).
W kontekscie ponizszego zadania — korzystania z pomocy specjalistow — rowniez
istotne jest, co nalezy uzna¢ za problem wymagajacy specjalistycznej pomocy.

3. Metoda dziatan wytworczych, technika kampanii reklamowej, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 2. Informuje ich, ze maja dorysowac elementy
graficzne na znajdujacych si¢ na nich ulotkach reklamowych w taki sposob, by byty one
adekwatne do ich tresci i zachecajace do skorzystania z oferty ,,Nie-firmy Szafarze”.

I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, forma grupowa
Nauczyciel daje polecenie uczniom, by wspolnie z kolegami w 4-osobowych grupach
(grupy warto ponumerowaé) wymyslili argumenty za tym, ze w przypadku posiadania
trudnych problemoéw z bataganem warto szuka¢ pomocy u tak efektywnie szafujacych
sprzataniem specjalistow. Nalezy da¢ polecenie zapisania powstatego zestawu
argumentow — jest to element zajec¢ tylko, jesli wystarczy czasu.

2. Klasyczna metoda problemowa, technika ewaluacji poprzez gtosowanie, forma
zbiorowa

Nauczyciel proponuje glosowanie indywidualne na ten zestaw grupowych argumentow,
ktory kazdy uzna za najlepszy. Liderzy grup czytaja przygotowane w grupach zestawy
argumentow. Po odczytaniu wszystkich zestawow argumentow nauczyciel czyta numery
grup, a uczniowie poprzez podniebienie reki moga zasygnalizowaé, ze to zestaw
argumentow tej grupy byt wedhug nich najlepszy. Grupa, na ktorg zagtosowato najwigcej
uczniow. dostaje oklaski.
*Wazna uwaga metodyczna: gdy grupa pracowata wolniej, nauczyciel proponuje
zamiast punktu 1 glosowanie na najlepszy zestaw nazw poétek w szafach.
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Zadanie dla chetnych: na ulotce szafarzy dorysuj elementy graficzne, moze to by¢ logo.

Zatacznik nr 1. Przypadek szaf Estery i Patryka
Estera i jej maz Patryk przezywaja trudnosci w swojej relacji. Bojg si¢, ze moga one
doprowadzi¢ do rozstania. Wyobraz sobie te¢ relacje jako szafe pelng bataganu
z 2 przybudowanymi szafkami nocnymi kazdego z matzonkow. Szafa wspolna to
ich wzajemna relacja malzenska. Szafki osobiste symbolizuja to, jaka relacje tworza
sami z sobg (to, co wniesli do relacji matzenskiej ze swoich rodzin macierzystych).
W tych szafach znajduja si¢ potki, kazda z poétek jest symbolem jakiego$ aspektu
wspolnej relacji (szafa wspdlna), osobistego (szafka osobista). Na tych potkach
w szafach jest, niestety, batagan. Pojawity si¢ na nich rzeczy zte, niepotrzebne, takie,
ktorych obecno$¢ jest dla Estery i Patryka niekorzystna i sprawia im problemy. Trzeba
je zidentyfikowac¢, a potem — kierujac si¢ Szczerym zalem, bez zb¢dnego zalu — pozegnac.
Poméz im. By stworzy¢ odpowiedzi na ponizsze polecenia, postuz si¢ tekstem piosenki
| wlasng wiedzg 0 zyciu.
Zaplanuj:
1. List¢ potek w szafach i ich nazwy (np. pétka o nazwie ,,wspolnie spedzany
czas”, ,,obowigzki domowe” itp.)
2. List¢ problemow, jakie umiescisz na poszczegdlnych potkach, ktére moga
wymagac rozwigzana (bgda to problemy powigzane swoja tematyka z nazwami
potek).

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zatacznik nr 2. Nie-firmowa reklama sprzatania szaf

Estera Szafiarka i jej maz Patryk Blogger®® maja juz do$¢ i postanowili uda¢ si¢ ze
swoimi szafami do specjalistow W sprzataniu i porzadkowaniu szaf — szafarzy
szafujacych sprzataniem. Troche marudzili, ale ostatecznie zdecydowali si¢ to uczynic,
poniewaz Sylwester nadchodzit wielkimi krokami i zblizal si¢ Nowy Rok. Do
skorzystania ze specjalistycznych ustug w zakresie sprzatania zachecili si¢ dzigki
nastepujacej ulotce:

Nie-firma Szafarze Tel...
Szafujecie? Adres: Ulica Czysta 8
Pewnie! 7-144 Wszedzie Tam Gdzie Ty

Wszystko — na raz!

W sprawach nie cierpigcych zwltoki — od zaraz!

Oferujemy:

— skuteczne szafowanie usuwaniem balaganu;

— dezynfekcje szaf z potrojna moca w trakcie sprzatania;

— udzielanie skutecznych rad wlascicielom szaf dotyczacych utrzymywania ich w czystosci;
— zlikwidowanie Twoich $mieci- nie musisz si¢ nimi zajmowag!

Nie czekaj, czas ucieka — przyjdz lub zadzwon juz dzis!

*Nie zapomnij 0 naprawie uszkodzen w szafie i otoczeniu po efektywnym sprzataniu!
Zrodto: opracowanie wiasne.

39 Blogger to rzeczownik meski od rzeczownika szafiarka. Autorka ma ponadto pytanie do nauczycieli
(szczegoblnie religii): jakie moga by¢ pomysty w tym kontekscie na skomentowanie tak modnej technologii
zero waste? (Oczywiscie odnoszac ja do hermeneutyki metaforycznej, gdyz w zakresie hermeneutyki dostowne;j
jest adekwatnie interpretowana np. w potaczniu z ekologia.)
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Scenariusz 7
Temat: Ryzyko przemocy i agresji w relacjach panujagcych w domu — odniesienia do
utworu 800 120 0024 Jakuba Bireckiego (B.R.O.) i Piotra Kowalczyka (Tau)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy o komunikowaniu ryzyka przemocy/agresji w relacjach
panujacych w domu;
— ksztaltowanie umiejetnosci komunikowaniu ryzyka przemocy/agresji
w relacjach panujacych w domu;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania ryzyka przemocy/agresji w relacjach
panujacych w domu.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedz¢ 0 komunikowaniu ryzyka
przemocy/agresji w relacjach panujacych w domu w odniesieniu do utworu
800 120 002 Jakuba Bireckiego i Piotra Kowalczyka;

— uczen Wykazuje adekwatng do wieku umiejgtnos¢ komunikowania ryzyka
przemocy/agresji w relacjach panujacych w domu w odniesieniu do utworu
800 120 002 Jakuba Bireckiego i Piotra Kowalczyka;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do komunikowania ryzyka
przemocy/agresji w relacjach panujacych w domu w odniesieniu do utworu
800 120 002 Jakuba Bireckiego i Piotra Kowalczyka.

Metody nauczania: pogadanka wstepna; metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
¢wiczeniowa, analiza tekstu, metoda dziatan wytworczych.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznika nr 1 (po tyle razy, ilu jest uczniow w Klasie).
Kserokopie tekstu utworu 800 120 002 z linku: https://www.tekstowo.pl/piosenka,
b_r 0,800_120 002_feat__ tau.html (dostep: 06.05.2025), tablica multimedialna lub
inny nos$nik do odtworzenia piosenki z linku: https://mww.google.com/search?client=
firefox-bd&g=800+120+002++B.R.0.+#fpstate=ive&vld=cid:26¢c46f75,vid:jVXxrN
ze00A,st:0 (dostep: 06.05.2025).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Co to jest przemoc?, Czy wedlug was przemoc
I agresja to to samo? (nauczyciel podaje rozréznienia za wybranym zrodtem lub
uczniowie mogg poda¢ wtasne odniesienia zrodtowe), Jakie znacie formy przemocy/
agresji?

40 Dla Autorki jest to wazny temat ze wzgledu na jej (bierny, co prawda) udzial w konferencji na terenie ANS
w Nowym Saczu pt. ,,STOP przemocy, dyskryminacji, agresji — kobieto rozwin skrzydta”, ktéra miata miejsce dnia
26 maja 2023 roku (https://www.ans-ns.edu.pl/uczelnia/o-uczelni/aktualnosci/5381-konferencje-stop-przemocy-
dyskryminacji-agresji-kobieto-rozwin-skrzydla, dostep: 20.05.2023)

—142 -



Roéznorodne perspektywy cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym i spotecznym...

*Wazna uwaga metodyczna: mozna skorzysta¢ z tekstu: ,,trudno znalez¢ zgodno$¢
w tlumaczeniu pojecia ,,agresja”, jednak daje si¢ zauwazy¢ dwa gtowne aspekty:
agresywne zachowanie jest intencjonalne oraz niesie negatywne skutki dla ofiary.
Natomiast sprawceg okresla sie¢ mianem osoby, ktora dziata w celu dokonania jakiej$
szkody fizycznej lub psychicznej” (Lewandowska, 2019, s. 121). W celu udzielenia
odpowiedzi na pytania nauczyciel moze stworzy¢ materiat w oparciu o podany tekst.

I. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresja z analizg tekstu, forma zbiorowa
Ekspozycja teledysku i omoéwienie jego tresci oraz znaczenia jego tytutu przez
nauczyciela i ucznidow. Nauczyciel moze przed udostepnieniem utworu na tablicy
multimedialnej rozda¢ jego teksty.

*Wazna uwaga metodyczna: w perspektywie rozpatrywanej na lekcji religii stowo
maqz powinno by¢ interpretowane nie jako prawowity matzonek, ale jako ktos, kto
si¢ pod niego podszywa.
2. Metoda ¢wiczenia, forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniéw na pary. Kazda para otrzymuje 2 zataczniki nr 1. Ma je
uzupetni¢ adekwatnie do ich tresci. W trakcie wspolnej pracy uczniowie powinni
rozmawiac 1 uzgadnia¢ odpowiedzi. Po zakonczonej pracy 1-2 pary uczniow odczytuja
to, co napisaly w swoich zalgcznikach.

3. Metoda analizy tekstu, forma indywidualna lub zbiorowa (zalezy od statutu
szkoty)
Nauczyciel po koncu pracy zadaje uczniom pytanie: Czy wiesz, ze oprocz tego numeru,
telefonu Ogdlnopolskiego Telefonu dla Ofiar Przemocy w Rodzinie jest jeszcze
Niebieska Linia? Odszukajcie jej numer telefonu i informacje, kto moze dzwoni¢ na
te numery.

*Wazna uwaga metodyczna: zadanie do wykonania w szkotach, ktorych statuty
umozliwiajg korzystanie z telefonu na zajg¢ciach za zgoda prowadzacego. W innym
przypadku informacje wyszukuje nauczyciel na tablicy multimedialnej.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Metoda dziatan wytworczych, forma jednostkowa
Nauczyciel daje polecenie uczniom narysowania logotypu do tej kampanii spotecznej
I piosenki (logotyp zawiera obraz graficzny i tekst, stowa).

Zatacznik nr 1. Niebieska linio — pomocy!

Formy i dziatania agresywne
I przemocowe, jakich ludzie
doznaja w domu

Z tekstu piosenki

Skutki doznawania agresji/ | Rady dla ofiary przemocy/
przemocy w domu agresji w domu

Z *Twojego doswiadczenia
*nie oznacza to, ze Ty byles ofiara, ale ze wiesz o ich wystepowaniu

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Scenariusz 8
Temat: Szukamy drogi do przebaczenia na podstawie refleksji nad teledyskiem
Gdybys kiedys Lukasza Paluszaka (Paluch)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy o komunikowaniu szans, poczucia bezpieczenstwa
I unikania zagrozen w relacjach z najblizszymi zwigzanych z szukaniem
drogi do przebaczenia;
— ksztaltowanie umiejetnosci komunikowania szans, poczucia bezpieczenstwa
I unikania zagrozen w relacjach z najblizszymi zwiazanych z szukaniem
drogi do przebaczenia;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania szans, poczucia bezpieczenstwa
I unikania zagrozen w relacjach z najblizszymi zwigzanych z szukaniem
drogi do przebaczenia.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze¢ 0 komunikowaniu szans,
poczucia bezpieczenstwa i unikania zagrozen w relacjach z najblizszymi
zwigzanych z szukaniem drogi do przebaczenia w oparciu o teledysk
Lukasza Paluszaka Gdybys kiedys;

— uczen wykazuje adekwatna do wieku umiejetnos¢ komunikowania szans,
poczucia bezpieczenstwa i unikania zagrozen w relacjach z najblizszymi
zwigzanych z szukaniem drogi do przebaczenia w oparciu o teledysk
Lukasza Paluszaka Gdybys kiedys;

— uczen Wykazuje adekwatna do wieku gotowos¢ do komunikowania szans,
poczucia bezpieczenstwa i unikania zagrozen w relacjach z najblizszymi
zwigzanych z szukaniem drogi do przebaczenia w oparciu o teledysk
Lukasza Paluszaka Gdybys kiedys.

Metody nauczania: metoda klasyczna problemowa, technika akrostych, metoda
impresyjna z analizg tekstu, metoda klasyczna problemowa, technika Kiplinga 5W+H,
Metoda klasyczna problemowa, technika burzy mézgow, klasyczna metoda problemowa,
technika termometr uczug.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznika nr 1 (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie).
Kserokopie tekstu utworu Gdybys kiedys z linku https://www.tekstowo.pl/piosenka,
paluch,gdybys_kiedys.html (dostep: 08.05.2025), tablica multimedialna lub inny no$nik
do odtworzenia piosenki z linku https://www.youtube.com/watch?v=qSNV03we7Cg
(dostep: 08.05.2025).
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Przebieg lekcji
|. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika akrostych, forma zbiorowa
Nauczyciel pisze na tablicy drukowanymi literami pionowo stowo PRZEBACZ.
Uczniowie majg za zadanie podac¢ stowa, ktore kojarza im si¢ z przebaczaniem, na
kazdg z liter zawartych w wyrazie ,,przebacz”. Nauczyciel lub wybrany uczen pisza
podawane wyrazy na tablicy. Po zakonczonej pracy wskazany jest komentarz
nauczyciela odnoszacy si¢ do podanych przez uczniow stow.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analiza tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel rozdaje uczniom teksty piosenki Gdybys kiedys. Uczniowie ogladaja
udostgpniony przez nauczyciela na tablicy multimedialnej teledysk utworu Gdybys
kiedys. Po zakonczeniu ekspozycji nauczyciel kieruje przebiegiem analizy znaczenia
tytuhu i tresci piosenki. Uczniowie wypowiadajg swoje opinie, nauczyciel komentuje je.

*Wazna uwaga metodyczna: na religii fragment ,,nie wiem, gdzie jest koniec, blizej
z kazdym oddechem” warto skonfrontowaé z poczatkowymi wersami PS 139 (138).

2. Metoda klasyczna problemowsa, technika Kiplinga 5W+H, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom kserokopie zatacznika nr 1. Uczniowie maja w odniesieniu
do osobistych doswiadczen uzupetni¢ ten zalgcznik, kierujac si¢ napisang na nim
instrukcja i tytutami rubryk w tabeli. Po zakonczonej pracy warto poprosic¢ 1-2 uczniow
0 odczytanie swoich odpowiedzi.

3. Metoda klasyczna problemowa, technika burzy mézgéw, forma zbiorowa
Uczniowie na polecenie nauczyciela podaja pomysty na nazwe zatacznika nr 1. Po
podaniu pomystow wybierajg najlepszy z nich. Kazdy uczen zapisuje wybrang nazwe
na zatacznik nr 1 w miejsce kropek.

I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Metoda pogadanki podsumowujacej, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie do rozmowy: Jak sadzicie, jakie najtrudniejsze
wyzwanie stoi przed wami, zeby wdrozy¢ w zycie ten plan przeprosin i przebaczenia,
ktory zapisaliscie na zajgciach? Uczniowie wyrazaja swoje opinie, a nauczyciel moze
je skomentowac.

2. Klasyczna metoda problemowa, technika termometr uczu¢, forma zbiorowa
Ocenianie termometrem procentowym szans na powodzenie swojego planu — kazdy
ocenia SWOJE szanse na powodzenie swojego planu poprzez podniesienie palcow
dtoni. Mozna podnie$¢ 0-10 palcoéw (0 to podniesienie obu pigsci). 0 0znacza — mojego
planu w mojej ocenie na pewno si¢ nie uda si¢ zrealizowac, 10 — w mojej ocenie na
pewno zrealizuj¢ moj plan przebaczenia. Nauczyciel, po dokonaniu oceny przez kazdego
ucznia, moze policzy¢, ile byto poszczegdlnych ocen w catej klasie i skomentowaé
ten fakt.
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Zatacznik nr 1. *technika Kiplinga na przebaczenie 5W+H
Nazwa (do wymysSlenia PrZeZ UCZNIOW).......oviurinrieeir ettt e eae e,

Instrukcja: Zastanow sie, z kim z Twojej rodziny i dlaczego ostatnio si¢ poktocites.
Przypomnij sobie te sytuacje. Nastepnie przygotuj si¢ do pierwszego etapu przebaczenia
tej osobie i tego, by ona mogta przebaczy¢ Tobie. Najlepiej, bys dat rade zaproponowaé
najszybszy mozliwy termin pogodzenia si¢ z tg osoba. Zaplanuj za pomoca ponizszej
tabeli etapy Twojego spotkania z t3 osoba. Wazne jest to, ze przebaczenie nie zawsze
aczy sie z obopdlnymi przeprosinami i nie oznacza tego, ze zapomina si¢ 0 SWOjej
przesztosci. Pamigtnej rowniez 0 tym, ze planujac przebaczenie, mozesz zaplanowac
poinformowanie drugiej osoby o swoich trudnosciach/krzywdach.

2. kiedy masz zamiar si¢ spotkac z tymi

osobami.
swojego pomystu na Twoje przebaczenie

Who? (Kto?) —tu wpisz wszystkie osoby
majace znaczenie dla nieporozumienia,
przyczyny i skutki \WWaszego nieporozumienia.
2. Tu wpisz, dostrzegane przez Ciebie
partnerowi nieporozumienia.

z ktorymi trzeba si¢ pojednac.
przyczyny i skutki Waszego przysztego

2. Miejsce, w ktorym macie zamiar si¢
1.Tu wpisz dostrzegane przez Ciebie
wzajemnego przebaczenia.

Mozesz doprecyzowaé szczegoly opisu

1. kiedy nastapito nieporozumienie;
spotkac.

What? (Co?)** —tu wpisz, co stato si¢

przyczyna ktotni, nieporozumienia.
1.Miejsce, w ktorym nastapito

When? (Kiedy?) —tu wpisz:
nieporozumienie.

Where? (Gdzie?)
Why? (Dlaczego?)
How? (Jak?)

*Ze wzgledu na przyporzadkowanie metody Kiplinga w klasyfikacji W. Okonia do klasycznej
metody problemowej Autorka zdecydowata si¢ nazwac jg w tej publikacji technika.

** Powod nieporozumienia moze nigdy nie zosta¢ ostatecznie zapomniany, nawet pomimo szczerego
przebaczenia. Pamietanie 0 nim nie $wiadczy 0 braku przebaczenia.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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111.6. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace opisywania Milosci jako cnoty i wartosci w zyciu czlowieka

Zagadnienie cnoty Mitosci Autorka uznaje za kluczowe i fundamentalne, cho¢
z przyczyn formalnych (metodologicznych) jest ono w niniejszym projekcie
sprowadzone do jednego z wymiarow problematyki szczegotowej, a nie do problemu
glownego. Jest to zwigzane ze zrodtowymi odniesieniami komunikacyjnymi, ktore
sg eksponowane w niniejszej publikacji. Z tego wzgledu, pomimo wagi tego problemu,
jest on poddany eksploracji jedynie w 2 scenariuszach opartych o 2 utwory rapowe:
Nie musisz mowic nic Jerzego Ledzinskiego (EKS) oraz Sacrum Jacka Leszka Mejera
(Mezo) i Katarzyny Wilk.

Cnota mitos$ci jest niezwykle istotna z perspektywy wielu dziedzin ludzkiego
zycia oraz nauki. Jak podkresla L. Walaszek, ma ona istotne znaczenie dla rozwoju
spoteczenstw w odniesieniu do jej doniostej roli dla rodzin. Cytujac D. Lalak i T. Pilcha,
przywotuje on definicje rodziny, piszac, ze jest to ,,grupa mata i pierwotna, srodowisko
I system edukacyjny oraz instytucja socjalizacyjno-wychowawcza i wspodlnota
emocjonalno-kulturowa” (Walaszek, 2012, s. 211-212; za: Lalak, Plich, 1999, s. 236).
Odnoszac si¢ do wspotczesnych przemian w zakresie wartosci 1 kierunkow rozwoju
$wiata, odwotuje si¢ do pogladow A. Wuwera, ktory wymienia indywidualizm,
dyferencjacj racjonalnos¢, ekonomizm oraz ekspansywnos¢ jako zabarwienie
wspotczesnosci, ogarniajgce przestrzen spotecznego zycia (Walaszek, 2012, s. 212;
za: 2015, s. 37). Odnoszac si¢ zas do pogladow Jana Pawta Il wyrazonych w jednej
z jego homilii, pisze o niepokojacych przemianach we wspotczesnych rodzinach:
rozwodach i ich wzrastajacej liczbie, dtugotrwatych roztakach rodzin powstatych na
skutek emigracyjnych wyjazdow zarobkowych, zamykania si¢ rodzin we wtasnym
kregu (Co mozna odnies¢ do atomizacji zycia rodzinnego w sensie reprezentowanego
w rodzinach stylu zycia) czy braku/zaniku niekiedy prawdziwej wig¢zi mitosci migdzy
cztonkami rodziny (Ibidem, s. 21; za: Jan Pawet 1l, 2005, s. 615-616). W swych
pogladach L. Walaszek akcentuje zatem konieczno$¢ odwotania si¢ do mitosci jako
cnoty, w rozumieniu jej jako pomocy, srodka oraz sposobu na poprawe stanu
aktualnego polskich rodzin i w zwigzku z tym catego spoteczenstwa polskiego. Poglady
na temat mitosci rozpatrywanej jako wartosci podejmuje natomiast M. Bouzyk, tez
uzasadniajgc odwolywanie si¢ do niej aktualnym obrazem rzeczywistosci. Zwraca ona
uwage, ze cechy wolnosci, otwartosci I racjonalizmu wspotczesnej kultury potaczone sg
z zagubieniem aksjologicznym cztowieka. Wychodzac od genezy postaw umocowanych
w madrosci, W oparciu 0 Z.J. Zdybicka czy F. Adamskiego, postuluje ona odwolywanie
si¢ do wartosci, 0 ktorych wiedza stanowi podwaliny dla catosci struktur spotecznych,
panstwowych i migdzypanstwowych (Bouzyk, 2013, s. 187-188). Mitos¢ jest zatem
jedna z wartosci istotnych i waznych dla catej struktury spotecznej, a wiedza o niej
stanowi madro$¢ istotng dla catego spoleczenstwa.

Ks. M. Sztaba zrodta odwotan do mitosci w spoteczenstwie dostrzega w fakcie,
ze czlowiek jest istotg spoteczng, a mito$¢ spoteczna jest kluczowym elementem
wychowania (2011, s. 27). Laczy on mitos$¢ spoleczng ze sprawiedliwoscia spoteczng
I mitosierdziem, szczegolnie tym okazywanym ubogim. Przedstawione poglady ks.
M. Sztaba taczy rowniez z przebaczeniem w zyciu spotecznym (2011, s. 28-37).
W wychowaniu istotne jest istnienie mitosci prawdziwej i jej personalizacji, nadawanie
jej osobowego charakteru. Odnoszac mito$¢ do aspektu moralnego, autor ten pisze:
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Moralny sens mitos$ci wyraza si¢ zas§ w byciu darem z siebie dla drugiej
0soby, co stanowi podstawe do budowania dojrzatej i autentycznej wspoélnoty.
Wychowana mitos¢ polega na zaangazowaniu wolnosci na rzecz drugiej
0soby. Wolnos¢ bowiem jest dla mitosci. Wolnos¢ jest srodkiem a mito$¢
celem (Sztaba, 2011, s. 40).

Tak rozumiana mito$¢ wiaczona jest w proces wychowania i ma by¢
przekazywana nastepnym pokoleniom. Jak zaznacza M. Bouzyk, odnoszac si¢ do
pogladow innych autorow, wychowanie do mitosci opiera si¢ ha wolnosci, prawdzie
0 dobru i dazeniu cztowieka do dobra oraz antropologii i osobowej naturze cztowieka.
Wspomniana autorka komentuje wspomniane kwestie, odwotujac si¢ do M.A. Krapca,
p1szac:

Mitos¢ bez rozumienia natury cztowieka nie jest obiektywnym dobrem:
zalezy od tego, co ktos uznaje za dobro. Subiektywna ocena dobra
zawsze jest zmienna i pozostaje pod wptywem uwarunkowan zyciowych.
Tymczasem mitosé, bedac rzeczywiscie wielkg wartoscig (dobrem), jest
— ze wzgledu na wlasciwg cztowiekowi rozumnosé i wolnos$¢ — kolejnym
zadaniem cztowieka. Mozna W niej dostrzegac¢ przede wszystkim wyraz
kultury moralnej cztowieka, ktéra wigze si¢ Z poznaniem wiasnej natury
I procesem wychowywania (Bouzyk, 2013, s. 195; za: Krapiec, 2008,
s. 99-101).

M. Bouzyk, odwotujac si¢ do Arystotelesa, a w oparciu 0 niego do pogladow
$w. Tomasza z Akwinu, okresla, jakie cechy, wady sg przeciwne mitosci i trzeba ich
unikac¢, wymienia: zazdros¢ (ktorej owocem jest nienawisc¢), brak zgody, pyche (brak
umiarkowania). Rozwojowi mitosci sprzyja natomiast roztropnos¢, ktéora uwazana
jest za podstawe wszystkich cnot. By jg prawidlowo ksztattowaé, rowniez wychowaniu
I edukacji, nalezy uwzglednia¢ w tych procesach nastgpujace elementy:

dobra pamig¢ (memoria), wyczucie konkretu (intellectus), otwarto$¢ na dobre
rady (docilitas), uwaznos$¢ obserwacji (sollertia), logiczne rozumowanie
(ratio), przewidywanie (providentia), elastyczno$¢ myslenia (circumspectio)
oraz umiej¢tno$¢ wcezesniejszego przygotowania si¢ na ewentualne
trudnosci, ktore moga pojawié si¢ na drodze do osiagnigcia celu (Bouzyk,
2013, s. 199; za: Krapiec, 1991).

M. Bouzyk, konkludujac swoje poglady, podkresla, ze wychowanie do mitosci
taczy wszystkie wartosci w duchowym rozwoju osobowym podmiotow, pomnaza
dziedzictwo kulturowe, ubogaca pojedynczych ludzi i cata ludzko$é. Bogactwo
duchowe (w tym w mitos¢) rozumie jako obfitos¢, otwartos¢, zwielokrotnianie tego,
co jest wspolnym dziedzictwem. Ubdstwo w tym zakresie opisuje jako ciasnote
myslenia, zamknigcie, Schematyzm form i dziatan, naduzywanie dobr, dziatanie przeciw
cztowiekowi. Piszac 0 wychowaniu, akcentuje ona stymulowanie wszechstronnego
rozwoju wychowanka, jego rozwdj moralny. Istotne jest odwotanie M. Bouzyk do
aspektu komunikacyjnego. Pisze ona: ,,W przezyciu mito$ci, jej rodzeniu, rozwoju
I spetnieniu niezmienny jest zapis ontologiczny: cielesno$¢ komunikuje, wspiera, wyraza
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to, co duchowe, a to, co duchowe, potrzebuje materii ciata, by ludzka mito$¢ mogta
trwac” (Bouzyk, 2013, s. 203). Poglady te wskazuja, ze ludzie (b¢dacy integralnymi
osobami majacymi aspekt cielesny i duchowy) komunikuja poprzez cielesno$¢ swoja
duchowosc¢. Mitos¢ istniejagca W ludziach jako cnota uzewnetrznia si¢, komunikowana
jest poprzez dziatania ludzkich ciat w codziennoSci, Sama z siebie nie moze si¢ wyrazaé
w ludziach bez udziatu ich cielesnego wymiaru.

Nauczyciele w codziennej dziatalnosci edukacyjnej zobowiazani sg zatem do
komunikowana cnoty mitosci swoim wychowankom i wychowywania ich do tej
cnoty, powinni by¢ réwniez modelami mitos$ci. Majg oni poprzez swoje aktywnos$ci
I proponowanie konkretnych dziatan uczniom i wychowankom w ramach lekcji oraz
zaje¢ ukazywac im, na czym polega cnota mitosci i jak nalezy jg praktykowac na co
dzien. M. Szymanska, piszac 0 mitosci, odwotuje si¢ do mitosci wychowawczej
I akcentuje jej elementy. Zwraca uwagg na:

a) stworzenie przez ogét wychowawcow rodzinnej, serdecznej, zyczliwej
atmosfery w pracy i podczas rekreaciji;

b) okazywanie wychowankom troski o ich rozwoj;

c) okazywanie im zywego zainteresowania tym, co ich interesuje;

d) wspieranie ich i wspomaganie w przezywanych trudno$ciach;

e) konsekwentne i sprawiedliwe, ale z postawa mitosci, egzekwowanie
od wychowankoéw przez wychowawcow przyjetych norm i zasad
spoteczno-moralnych;

f) uczestnictwo wychowawcow we wszelkiej formie podejmowanych
przez nich aktywnosci;

g) bycie wychowawcow dla nich z mitosci (Szymanska, 2016, s. 80).

Odwotuje si¢ ona (na podstawie powigzan pomigdzy rolg nauczyciela
a wychowawcy) do mitosci nauczycielskiej, konstruujgc na podstawie poczynionych
konkluzji potaczenia wskaznikow implementacji mitosci wychowawczej w pracy
nauczyciela. Zwraca uwage na konieczno$¢ reprezentowania przez wychowawce
wysokiego poziomu: optymizmu pedagogicznego w realizacji celow wychowawczych,
troski o integralny rozwoj wychowanka, budowania przez wychowawce zyczliwej,
rodzinnej atmosfery w wychowaniu, wspotpracy wychowawcy z innymi podmiotami
procesu edukacji nalezacymi do réznych srodowisk wychowawczych (Ibidem,
S. 86).

Tak rozumiana realizacja cnoty mitosci i urzeczywistnianie jej w procesie
komunikacji w wychowaniu, nauczaniu stawia przed pedagogami liczne, wysokie
wymagania. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze ukierunkowanie na dobro i otwarta postawa
wychowawcow oraz nauczycieli na osoby wychowankow pozwoli im konsekwentnie
dazy¢ do tego celu procesu wychowania.
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Scenariusz 1

Temat: ,,Markuj Mitos¢ bez uzycia stow” — refleksje nad Nie musisz mowic nic Jerzego
Ledzinskiego (EKS)

*Wazna uwaga metodyczna: znaczenie stowa Markuj w tym konteks$cie Autorka
wyjasnia W zatgczniku nr 1 do tego scenariusza.

Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poszerzanie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym
dotyczacym cnoty Mitosci jako wartosci W zyciu cztowieka;
— ksztaltowanie umiejgtnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
dotyczacego cnoty Mitosci jako wartosci W zyciu czlowieka;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
dotyczacego cnoty Mitosci jako wartosci W zyciu czlowieka;

Cele operacyjne:

— uczen ma wiedz¢ adekwatng do wieku w zakresie komunikowania
jednostkowego i zbiorowego dotyczacego cnoty Mitosci jako warto$ci
w zyciu cztowieka;

— uczen ma adekwatne do wieku umiejetnosci w zakresie komunikowania
jednostkowego i zbiorowego dotyczacego cnoty Mitosci jako wartosci
W zyciu czlowieka;

— uczen adekwatnie do wieku wykazuje gotowos$¢ do komunikowania
jednostkowego i zbiorowego dotyczacego cnoty Mitosci jako wartosci
W zyciu cztowieka.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
ekspresyjna, technika pantomimy, metoda ¢wiczeniowa, metoda klasyczna problemowsa,
technika oceny procentowej.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznika nr 1 (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie).
Kserokopie tekstu utworu Nie musisz mowi¢ nic z linku: https://www.tekstowo.pl/
piosenka,eks,nic_nie_musisz_mowic.html (dostep: 10.05.2025), tablica multimedialna
lub inny nosnik do odtworzenia piosenki z linku: https://www.youtube.com/watch?v=6F
IH_nMrQOjg&list=RD6FIH_nMrOjg&start_radio=1&n=6FIH_nMrOjg (dostep: 10.05.2025).

*Wazna uwaga metodyczna: wersja oryginalna zostata zakodowana na kontach
prywatnych lub Facebook, np. https://www.facebook.com/100063458435 226/videos/
eks-feat-amicus-nic-nie-musisz-m%C3%B3wi%C4%87-nic/436398917591384/, wersje
$lubne sg skrocone, nie zawierajg catosci tekstu, odwotuja si¢ do tekstu Amicus, bez
tego stworzonego przez EKS (np. https:/mww.google.com/search?q=Nic+nie+musisz
+m%C3%B3wi%C4%87+nic+pos%C5%82uchaj&client=firefox-b-d&sca_esv=1bb
f12dcdf dala 2c&biw=1366&bih=643&sxsrf=AHTN8zrS1zgVhxeqbm7_nkj3MI1rX
eX 6tg%3A1747233738217&ei=ygskaNaODa7GwPAPzZKogAc&ved=0ahUKEwjWm?7
NymKONAXUuUIXAIHUOJCnUQ4dUDCBA&og=Nic+nie+musisz+m%C3%B3wi%C

4%87+nic+pos%C5%82uchaj&gs_lp=Egxnd3Mtd2I6LXNIcnAiJUSpYyBuaWUgb

XVzaXN61G3Ds3dpxlicgbmljiIHBvc8WCdWNoYWoyBhAAGACYH|JIIEAAYgAQ
YogQyCBAAGIAEGKIEMgUQABIjVBTIIEAAYgAQYogQyBRAAGOSFSKEPU
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NSDWNB8DcAF4AJABAJgBagABWIGIAQMXLjGAAQzIAQDAAQGYAgKgAowBw
gIKEAAYSAMY 1gQYR8ICDRAAGIAEGLADGEMYigWYAwCIBgGQBgmSBwMXx
LjGgB4cLsgcDMC4xuAd8&sclient=gws-wiz-serp#fpstate=ive&vld=cid:3eabeb18,vid:
PgxqEtFgajc,st:0, dostep: 10.05.2025).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:
1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa

Nauczyciel rozmawia z uczniami 0 mito$ci jako warto$ci I cnocie, zadajac przy tym
pytania: Jakie cechy ma prawdziwa Mitos¢?, Jak rozumiesz Mitos¢ jako cnote, warto$¢?,
Opisz sytuacje, W ktorej najbardziej doswiadczytes Mitosci jako wartosci/noty? Potem
wprowadza temat komunikacji niewerbalnej i mowy ciata w pytaniach dotyczacych
wyrazania uczuc¢. Moze postuzy¢ si¢ nastepujacymi sformutowaniami: Jak rozumiecie
mowge ciata?, Co nig mozemy wyrazic¢?, Jak mozemy poprzez mowg ciala wyrazac
pozytywne uczucia/wartosci kierowane do innych, w tym mito$¢?

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna, z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel puszcza piosenke Nie musisz mowié¢ nic Jerzego Ledzinskiego i rozdaje
uczniom jej tekst. Nastepnie komentuje z uczniami znaczenie jej tytutu i tekstu. Stucha
wypowiedzi uczniow, uzupeinia je 0 wlasne spostrzezenia.

2. Metoda ekspresyjna, technika pantomimy, forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniow na grupy 4-osobowe. Daje im polecenie odgrywania scenek
do sytuacji wyrazajacych Mitos¢. Kazda grupa wymysla sytuacje, W ktorej pokaze
niewerbalnie cnot¢ Mitosci. Potem kazda grupa prezentuje swoja scenke na forum
klasy. W trakcie odgrywania scenek komunikacja werbalna jest zakazana. Nauczyciel
daje polecenie, by uczniowie uwaznie obserwowali kazda scenke, gdyz beda musieli
na podstawie kazdej z nich wykona¢ zadanie. Po grupowej prezentacji scenek na forum
klasy nauczyciel rozdaje uczniom zatacznik nr 1, kazdy indywidualnie uzupetnia
znajdujace si¢ W nim puste pola.

*Wazna uwaga metodyczna 1%': By nakierowaé¢ mtodych ludzi na prawidtowe
rozumienie polecenia, wazne jest wlasciwe interpretowanie mitosci. Warto odwotaé
si¢ do okreslenia cnoty identyfikowanej jako ,,(gr. arete —,.to, CO najlepsze”, tac. virtus)
— cecha osobowa cztowieka; czynnik wewnetrzny usprawniajacy do realizacji dobra
moralnego; trwata dyspozycja do wtasciwego dziatania; rodzaj sprawnosci, dzigki
ktorej postepuje si¢ nalezycie pod wzgledem moralnym (sprawnos¢ moralna)”
(Zywczok, 2019, s. 78). W odniesieniu do przytoczonego okreslenia nalezy skomentowaé
konieczno$¢ generowania tylko takich sugestii przez mtodych ludzi, ktore sa oparte
0 zachowania dobre moralnie. Takie ujecie jest adekwatne do tego, jak rozumiane sa
cele edukacyjne (niezaleznie od nauczanego przedmiotu).

*Wazna uwaga metodyczna 2: interpretacje zatacznika ,,Markuj Mito$¢” warto w ramach
lekcji religii omowi¢ w kontekscie wstepu do ewangelii $w. Marka.

1 Istotne jest przeczytanie waznej uwagi metodycznej ze s. 125.
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3. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Kazdy uczen otrzymuje od nauczyciela ksero zatgcznika nr 1. Uzupetnia go wedtug
instrukcji zawartych w tytutach jego kolumn. Po zakonczonej pracy mozliwa jest
(w zalezno$ci od tempa pracy na zajgciach) prezentacja wykonania ¢wiczenia przez
wybranych ucznidéw.

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika oceny procentowej, forma zbiorowa
Kazdy uczen realizuje polecenie nauczyciela: ,,Ocen w skali 0-10 poziom trudnosci
zwigzany z rozpoznaniem uczu¢ i emocji uczestnikow kazdej ze scenek (gdzie 0 oznacza,
rozpoznanie w tej scence uczu¢ kolegow byto dla mnie proste, a 10 — rozpoznanie
w tej scence uczu¢ kolegow byto dla mnie bardzo trudne”). Mozna napisaé wartosci
% w tabeli w rubryce ,,Lp.”

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zakacznik nr 1. ,,Markuj Mitos¢”

Uzupehnij ten zatacznik w odniesieniu do cnoty mitosci (mitosci rozumianej jako
pozytywna wartosc).

*Wazne: tu stowo ,,Markuj” ma znaczenie adekwatne do angielskiego to mark
znaczacego zaznaczyd¢, nie jest zas rozumiane jako polski czasownik markowacé
oznaczajacy: 1. «pozorowac jakas czynnos¢ lub jakis stan» 2. «nasladowa¢ cos, zwykle
W sposob niezbyt wierny». Markuj Milos¢ znaczy tu: Zaznaczaj Mitosé.

Co czuty osoby
Co odgrywajace t¢ sytuacje? | Co ty czules,
Lp. | przedstawiata Wypisz te uczuciana | obserwujac te
dana sytuacja? podstawie zachowania sytuacj¢?
tych osob, ich mowy ciata
1)

2)
3)

4)
1)

2)
3)

4)
1)

2)
3)
4)
1)
2)
3)

4)
Zrodto: opracowanie wlasne.

Jak obserwacja danej
sytuacji wptyneta na
Twoja Mitos¢ do
ludzi?
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Scenariusz 2

Temat: 10 stopni do petnowartosciowej Mitosci — refleksje w oparciu 0 utwor Sacrum
Jacka Leszka Mejera (Mezo) i Katarzyny Wilk

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— pogle¢bianie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym
stopniowego osiggania cnoty Mitosci jako wartosci W zyciu cztowieka;

— ksztaltowanie umiejgtnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
stopniowego osiggania cnoty MitoSci jako wartosci W zyciu cztowieka;

— wyrabianie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
stopniowego osiggania cnoty Mitosci jako wartosci W zyciu cztowieka.

Cele operacyjne:

— uczen ma adekwatng do wieku wiedze¢ dotyczaca komunikowania
jednostkowego i zbiorowego stopniowego osiggania cnoty Mitosci jako
warto$ci W zyciu cztlowieka w oparciu o refleksje na temat utworu Jacka
Leszka Mejera (Mezo) i Katarzyny Wilk Sacrum;

— uczen ma adekwatne do wieku umiejetnosci dotyczace komunikowania
jednostkowego i zbiorowego stopniowego osiggania cnoty Mitosci jako
warto$ci W zyciu cztlowieka w oparciu o refleksje na temat utworu Jacka
Leszka Mejera (Mezo) i Katarzyny Wilk Sacrum;

— uczen ma adekwatng do wieku gotowos¢ do komunikowania jednostkowego
I zbiorowego stopniowego osiggania cnoty Mitosci jako wartosci W zyciu
cztowicka w oparciu o refleksje na temat utworu Jacka Leszka Mejera
(Mezo) i Katarzyny Wilk Sacrum.

Metody nauczania: metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, metoda impresyjna
z analizg tekstu, metoda klasyczna problemowa, technika szeregowania rangowego,
metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji za i przeciw.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie zatacznika nr 1 (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie).
Kserokopie tekstu utworu Sacrum z linku: https://www.tekstowo.pl/piosenka,mezo
___kasia_wilk,sacrum.html (dostep: 15.05.2025), tablica multimedialna lub inny
nosnik do odtworzenia piosenki z linku: https://www.youtube.com/watch?v=iLafKD
M-E9U (dostep: 15.05.2025).

Przebieg lekcji
I. Cze$¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, forma zbiorowa

Nauczyciel inicjuje dyskusje z uczniami poprzez zadanie im pytania: Co nam daje
komunikacja werbalna? Warto, by uczniowie zapisywali to, co zyskuja dzigki temu
rodzajowi komunikacji.
*Wazna uwaga metodyczna: pytanie zawiera presupozycje, zatem nalezy odrzucié
odpowiedzZ ,,nic”, tzn. uczniowie moga ja wypowiedzie¢, ale wowczas nalezy ja
zakwestionowac. By zyskaé argumenty mozna skorzystac z interpretacji | aksjomatu
komunikacyjnego P. Watzlawicka (opisanego na s. 191 niniejszej publikacji).
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Il. Czeg$¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza w sali teledysk utworu Sacrum. Rozdaje uczniom kserokopie
tekstu tej piosenki. Rozmawia z uczniami 0 jej przestaniu, 0 tym, jak interpretujg
znaczenie tytutu i tekstu utworu.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika szeregowania rangowego
Nauczyciel rozdaje uczniom kserokopie zatacznika nr 1. Uczniowie, po przeczytaniu
znajdujacej sie na nim instrukcji, maja go wypetni¢ adekwatnie do znajdujacych si¢
na nim wytycznych. Nast¢pnie 2-3 uczniow moze zaprezentowac efekty swojej pracy
na forum klasy.

I1l. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji za i przeciw, forma zbiorowa
Nauczyciel podaje uczniom pytanie do dyskusji: Czy i dlaczego trzeba wspotpracowac
z wychowawcami w realizacji rad zwigzanych z uczeniem si¢ prawdziwej Mitosci?
Uczniowie powinni podzieli¢ si¢ na 2 grupy: zwolennikow I przeciwnikow — wedtug
swoich pogladow. Moze rowniez przesadzi¢ uczniow, np. powiedzieé, ze ,,Z prawej
strony sali majg usigs¢ zwolennicy wspotpracy z wychowawcami, z lewej przeciwnicy”.
Nastepnie uczniowie dyskutujg stosujac si¢ do zasad kultury osobistej.

*Wazna uwaga metodyczna 1: nie ma znaczenia ewentualna nieréwnoliczno$¢ grup.
Nie nalezy namawia¢ uczniéw na przejscie do grupy przeciwne;j.

*Wazna uwaga metodyczna 2: pozadanym wnioskiem z dyskusji powinien by¢ ten,
ze nalezy wspodtpracowaé z wychowawcami. Warto odwotac si¢ do: dokumentéw szkoty,
obowigzkow ucznia, zasad szacunku i postuszenstwa wobec rodzicow. Warto mtodym
ludziom uswiadomic, ze sg zapisy w kodeksie rodzinnym i opiekunczym w art. 91-95,
mowigce 0 postuszenstwie dzieci wobec rodzicow. Szczegolnie istotny jest fragment
art. 95:

§ 2. Dziecko pozostajace pod wiladza rodzicielska winno rodzicom
postuszenstwo [wyttuszczenie druku — Autorki], a w sprawach, w ktérych
moze samodzielnie podejmowac decyzje i sktada¢ oswiadczenia woli,
powinno wystucha¢ opinii i zalecen rodzicow formutowanych dla jego dobra.
§ 3. Wiadza rodzicielska powinna by¢ wykonywana tak, jak tego wymaga
dobro dziecka i interes spoteczny (https://arslege.pl/kodeks-rodzinny-i-opie
kunczy/k2/s101/, dostgp: 15.05.2025).

Jesli pedagog uzna za wiasciwe odwotanie si¢ do tych dokumentoéw, moze to
by¢ wartosciowe.
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Zatacznik nr 1. ,,Moje kolejne stopnie rozwijania prawdziwej Mitosci”

Instrukcja: Przypomnij sobie 10 rad, jakie wypowiadali do Ciebie rodzice/wychowawcy,
dotyczace tego, jak rozwija¢ W sobie prawdziwg Mitos¢. Uszereguj je od najtatwiejszej
(10) do najtrudniejszej (1) do zrealizowania dla Ciebie. Wpisz te rady na odpowiednie
stopnie. Przy kazdej z nich napisz, co zrobites w swoim zyciu, by si¢ do niej stosowaé —
podaj konkretne przyktady wiasnych zachowan. Potem napisz, jak Twoi wychowawcy
przyczynili sie¢ do wypelnienia przez Ciebie kazdej z tych rad.

10

Zrodto: opracowanie: Kamil Jachimowicz (uczen klasy VI, lat 12).
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111.7. Perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
dotyczace opisywania aspektu przemijania w ludzkim zyciu

W toku analiz badawczych odnoszgcych sie do zagadnienia komunikacji
pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych opisywania aspektu przemijania
w ludzkim zyciu poczyniono analiz¢ zrodet pisanych, ktorej efekty zaprezentowano
ponizej, a takze zaproponowano realizacj¢ 4 scenariuszy wymyslonych w oparciu
0 4 utwory rapowe: Cofng¢ czas Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Daniela
Morawskiego (Moro), Czerwone #zy Mateusza Szpakowskiego (Szpaku) z Jonatanem
Chmielewskim/Mateuszem Przybylskim/Mateuszem Decem, Wiecznos¢ Roberta
Wiewiory i Damiana Bajorka (Bajorsona), Lubi¢ ludzi Kamila Rutkowskiego (Zeusa).

Czlowiek zyjacy w swiecie jest uwiktany w czas. Z punktu widzenia fizyki czas
jest czwartym wymiarem stuzgcym do opisu rzeczywistosci materialnej, w ktorej
zyjemy, zatem nie mozemy uwolni¢ si¢ 0od niego — nasze zycie dzieje si¢ W czasie
I jest czasowe — kiedys ulegnie zakonczeniu. Istotne z edukacyjnego punktu widzenia
jest tez ujmowanie czasu jako jego biegu: ustawicznego przechodzenia przysztosci
W terazniejszosc¢, a terazniejszosci W przesztos¢. Ma to znaczenie w odniesieniu do
wychowywania wychowankow ku odpowiedzialnemu korzystaniu z czasu. Teoretycy
zajmujacy si¢ refleksjami nad czasem podkreslaja, ze odniesienia cztowieka do czasu
prowadza do generowania jego relacji ze swiatem i niezamykania si¢ we wlasnym
Ja. Refleksje te sg prezentowane nastgpujgco:

Tracac czasowe koordynaty nie jestesmy W stanie zrozumiec, ze bytowanie/
istnienie jest zawsze byciem-juz-w i byciem-juz-z, za$ ,,moja historia” nie
jest tylko ,,moja”, lecz nalezy ona do catego istnienia, ktoére wypetnia si¢
przez wczoraj, dzisiaj i jutro. Czas uniemozliwia upadek w Ja i wyrasta
z ,,bycia-z”. Jest jakas sitg przeciwdzialajaca samotnosci i zafatszowaniu
istnienia. Bez niego tatwo upas¢ w falszywe wyobrazenie 0 sobie. Bez niego
trudno tez dostrzec, ze ,,moj Swiat” nie jest wcale ,,prywatng wtasnoscia”,
lecz jedynie fragmentem dzieta, jakim jest swiat (Szulakiewicz, 2011, s. 14-15).

Prezentowany poglad oprocz zarysowanych wczesniejszych aspektow posiada
wyrazne odniesienie do spojrzenia na rzeczywistos¢ z perspektywy paradygmatu
partycypacyjnego. ldea relacyjnosci z catym istnieniem, odcinanie si¢ od fatszowania
rzeczywistosci z perspektywy wngtrza swojego wiasnego Ja generuje zobowigzanie
do budowania tacznosci ze $wiatem (nacisk na bycie-z). M. Szulakiewicz rozwaza
problematyke czasu jako kontinuum przesztosci — terazniejszosci — przysztosci oraz
ujawniania si¢ postaw ludzkich poprzez czyny dokonywane w czasie (i weryfikowanie
tych postaw). Pisze on:

W jednym z eksperymentéw psychologicznych obserwowano, jak zachowuja
si¢ studenci seminarium duchownego, przygotowujac si¢ do prelekcji na
temat przypowiesci 0 dobrym Samarytaninie. Gdy osoby przygotowane
szly juz, aby wygtosi¢ prelekcje, informowano je albo o tym, ze maja
jeszcze wiele czasu, albo odwrotnie, Ze sg juz spdznieni. Przed wejSciem
jednak zawsze zjawiata si¢ 0soba potrzebujg pomocy. | tylko ci, ktérym
mowiono, ze maja jJeszcze czas, nie musza si¢ spieszyc¢, zatrzymywali sig,
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aby osobie tej udzieli¢ pomocy. Inaczej ci drudzy, ktorym mowiono, ze sg
juz spdznieni. Mimo tego, ze mieli méwi¢ wlasnie 0 pomocy potrzebujacemu,
informacja o braku czasu prowadzita do zafalszowania ich postaw
(Szulakiewicz, 2011, s. 23-24; za: Zimbardo, Boyd, 2009, s. 22).

Przedstawiony eksperyment ukazuje wazny aspekt przemijania. Posiadane (albo
raczej: deklarowane) postawy, warto$ci moga ujawni¢ si¢ W czasie i znalez¢ realny
wyraz w czasie, ale poprzez negatywne zweryfikowanie w trakcie dokonanych
w czasie decyzji behawioralnych nie zosta¢ potwierdzone ostatecznie, zosta¢ podane
W watpliwo$é*2.

Kolejnym aspektem czasu jest tworzenie relacji i bycie z kims$ lub dla kogos
W czasie. Mozna to przedstawi¢ poprzez nast¢pujacy poglad:

Idea czasu jest rezultatem relacji. W trakcie spotkania/relacji jakiegos ,,ja
jestem” z czyms, kims, z jakims$ jest uswiadamiamy sobie czas. Oznacza
to, ze czasu nie nalezy doszukiwac¢ si¢ ani po stronie podmiotu, ani tez po
stronie swiata/przedmiotu. Czynigc tak, myli si¢ czas z tym, co istnieje
w czasie (Szulakiewicz, 2011, s. 32).

W aspekcie relacyjnosci podkresla si¢ relacje w odniesieniu do terazniejszosci
| postrzegania czasu przez cztowicka. M. Szulakiewicz z jednej strony akcentuje, ze
ukierunkowanie cztowieka w strong pojecia Kultury, szczegdlnie kultury wysokiej,
zbliza i uaktualnia cztowieka do wymiaru statosci bytu: ,,Myslenie 0znacza méwienie
,Jest” (Ibidem, s. 33). Zwraca on rowniez uwage na bardzo istotng kwesti¢ braku czasu
W terazniejszosci, werbalizowang i demonstrowang W obliczu wyzwan codziennos$ci
przez réznych ludzi. Wspomniany badacz idei czasu zaznacza, ze rzeczywiste jest
tylko to, co jest teraz, co jest terazniejsze I zwraca uwage, ze zmiana perspektywy
patrzenia na owg terazniejszos¢ doprowadza do przedefiniowania zycia spotecznego:
przemian rodzin wielopokoleniowych w jednopokoleniowe, szybkosci wspotczesnego
I rozwoju konsumpcjonistycznego podejscia do $wiata (Ibidem, s. 34). M. Szulakiewicz
zwraca rowniez uwage na ryzyko zamykania si¢ cztowieka w terazniejszosci, bez
ukierunkowania w przyszto$é: ,,Panowanie Czasu terazniejszego 0znacza, ze kultura
(i my sami) sktania si¢ cz¢sciej ku temu, co zmienne, niedoskonate, nie zas ku temu,
co stale, skonczone i doskonate: gubig si¢ uniwersalizmy i dokonuje si¢ wazne
prze-wartoSciowanie W obrazie §wiata” (Ibidem, s. 38). Konieczno$¢ potaczenia
terazniejszosci z przysztoscig w ludzkim postrzeganiu i jego zyciu M. Szulakiewicz
konkluduje nastepujaco:

Koncentrujac si¢ na dziataniach instrumentalnych, na celach, ktore
zamierzamy osiggna¢ dopiero w przysztosci, czesto gubimy bez powrotnie
terazniejszos¢. Z kolei proby podporzadkowania przysztosci dzialaniom
podejmowanym w terazniejszosci i ,,zycie chwilg” w jaki$ sposob doprowadza
do utraty przysztosci, gdyz dziatania takie zatrzymujg si¢ W ,teraz”
I akcentujg pierwotnos¢ czasu terazniejszego (Ibidem, s. 66).

42 Autorka zdaje sobie sprawe z faktu, ze pojedyncze negatywne weryfikacje nie niszcza pozytywnych nawykow,
tak jak pojedyncze czyny nie niszczg posiadanych cndt (https://www.katedra.uksw.edu.pl/suma/suma_12.pdf,
dostep: 17.01.2025, s. 8; Kazieko, 2013, s. 24).
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Przedstawione poglady sugeruja, ze cztowiek powinien sprawnie taczy¢
W zyciu perspektywe terazniejszosci i przysztosci. Zycie tu i teraz pozwala uaktualniaé
si¢ warto$ciom, pogladom, postawom tkwigcym jako bardziej state konstrukty w nas
samych i weryfikowac¢ ich istnienie w konfrontacji z realnym zyciem. Ukierunkowanie
na przysztos¢ pozwala budowa¢ uniwersalizmy: warto$ci, kulture, trwaty byt, a takze
postawy, pozytywne nawyki (cnoty), ktorych istnienie pozwoli otworzy¢ sie pojedynczemu
cztowiekowi na drugiego, na relacj¢ do §wiata. W tym kontekscie wychowawcy,
pedagodzy powinni stara¢ si¢ ksztattowac perspektywe mtodziezy i staraé si¢ ja
wydtuzaé — tak, by mtodzi potrafili dostrzega¢ nie tylko najblizsze wyzwania (np.
jednego dnia czy tygodnia), ale by byli w stanie ksztattowac swoje osobowosci Z mysla
0 swojej dalszej przysztosci (pamigtajac, ze przysztos¢ ,,nie jest przedmiotem poznania,
lecz obszarem nadziei” (Ibidem, s. 45) — rozumianej jako miesigce czy lata.

Kolejnym aspektem ujecia czasu jest spojrzenie cztowieka na wiecznos$¢ oraz
tesknota za nig. Jak pisze M. Szulakiewicz: ,,k.aczac jednoczesnos¢ wszystkiego,
doskonato$¢ i nieskonczonos¢, wiecznos¢ zyskiwata moc pokonania tego przemijania,
jako petnia czasu, ,,w ktorym wszystkie czasy sa obecne” (Dante) lub jako jego
nieobecnos$¢” (Ibidem, s. 46-47). Autor, komentujac poglady $w. Augustyna na temat
wiecznosci, zaznacza: ,,Wydaje si¢ (jak chcial §w. Augustyn), ze tylko bycie poza
czasem oznacza dotknigcie wiecznosci, gdyz czas unicestwia, zas wiecznos¢ zachowuje;
czas zmienia, wieczno$¢ umacnia” (Ibidem, s. 47). Poprzez te cytaty M. Szulakiewicz
tltumaczy marzenie ludzkie ,,wypadnigcia poza czas”, pomini¢cia przemijania oraz
uwolnienia si¢ od czasu. Nadzieja na wieczno$¢ i odwotanie si¢ do niej daje to
cztowiekowi — wyzwala od przemijania, od nastgpstwa czasow. M. Szulakiewicz,
komentujac termin wiecznosé¢, powotuje si¢ na Boga (ktory jest fundamentalnym
wymiarem kultury). M. Szulakiewicz pisze ,,0 Bozej wiecznosci mowi si¢ np. ,,Ten,
ktory byt i ktory jest, i ktory przychodzi”, samo istnienie wiecznosci okresla si¢ jako
,wszystkie wieki wiekow” (Ibidem, s. 47). Takie odwotania autora wskazuja na
fakt, ze wieczny Bog jest odpowiedzig cztowieka na jego przemijalng naturg, cztowiek
w Bogu szuka ukojenia dla swojego przemijania i czasowosci. Warto jednak pamigtac,
ze W ogo6lnym zamysle koncepcja wiecznosci, catkowitego pokonania przemijania
nie jest odrzuceniem czasu, ale jego dopetnieniem:

Myslac, ze kiedy$ W przysztosci nastanie wiecznosé, w istocie nie stawiamy
na wiecznos$¢, lecz nadal poktadamy nadzieje w przysztosci. W spetnieniu
tego marzenia o wiecznosci chodzi jednak o inne relacje, a nie
0 pokonywanie czasu. Jak czas wyrasta z relacji z przemijajacym swiatem
I drugim cztowiekiem, tak wieczno$¢ wyrasta z relacji z Tajemnicg i jest
doswiadczeniem absolutnego i niezmiennego trwania (Ibidem, s. 49).

Zaprezentowane ujecia ukazuja relacyjny charakter temporalnego ujecia zycia
ludzkiego — w jego aspekcie rzeczywistego czasowego trwania w $wiecie 0oraz
w ukierunkowaniu na wiecznos$¢. Cztowiek jawi si¢ jako osoba przezywajaca swoje
istnienie w relacji do drugich, $wiata, kosmosu ze wszystkich zaprezentowanych
perspektyw: przesziej, terazniejszej, przysztej i wiecznej.

Kolejnym aspektem zwigzanym z przemijaniem jest Smiertelno$¢ cztowieka
oraz istnienie samego faktu $mierci. Smieré¢ jest wyzwaniem w procesie edukacji,
perspektywa zakonczenia zycia, generuje sytuacje trudne wychowawczo dla uczniéw
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I nauczycieli/wychowawcow. Podmioty edukacji konfrontowane sa z tymi sytuacjami
poprzez: teksty literackie, filmy, sytuacje z zycia ojczyzny, spotecznosci szkolnej
lub osobistego zycia. Warto jednak wspomniec¢, ze rowniez W $wiecie mass mediow
mtodzi ludzie stykaja si¢ ze Smiercig: swoich idoli, celebrytéw, ludzi, ktérych
tworczo$¢ podziwiali, co tez moze by¢ zrodtem z jednej strony trudnych przezy¢ dla
nich, ale z drugiej warto$ciowych wychowawczo tresci wartych przedstawienia na
zajeciach edukacyjnych.

W kontekécie analizowanego terminu warto wspomnie¢ historie $mierci Alexa*
— youtubera Technoblade (majacego fanart $winka w koronie). Zmart on w wieku 23 lat
w czerwcu 2022 roku na raka (migsak). Jego $mier¢ odcisneta znaczace pigtno na
catym $wiecie graczy Minecrafta, gdyz prowadzit on kanat, ktory subskrybowato
(w 2022 roku) 11 min os6b. Po $mierci Alexa jego ojciec udostepnit pozegnalny
film syna na kanale (odczytat napisany przez Alexa tekst, Technoblade nie mogt
osobiscie mowi¢ do kamery, film nagrywano 8 godzin przed jego $miercig)**. Wazne
jest to, ze — pomimo $mierci tworcy kanatu — posta¢ swinki w koronie dalej odnosi
sukcesy w swiecie Minecraft. Kanat syna przejat ojciec i z sukcesem prowadzi go,
wcielajac si¢ W fanarta zmartego Alexa — wedtug danych z 2025 roku kanat ma juz
19,6 mlIn subskrybentow. Smieré Technoblade odznaczyta sic W $wiecie Minecraft
réwniez na skalg globalng. Po $mierci Alexa na jeden dzien udostgpniono plakat
reklamowy Minecraft ze swinka w koronie (https://www.reddit.com/r/hypixel/com
ments/vgq084b/minecrafts_tribute_to_technoblade/, dostep: 15.05.2025). Na zyczenie
fanow tworcy Minefraft (po konsultacji z rodzing Alexa) do listy 430 wiadomosci,
ktore losowo pojawiaja si¢ fanom po uruchomieniu gry, dopisali zdanie ,,Technoblade
Never Dies!”. (Jest to najbardziej znana wypowiedz Alexa, ktorg czesto powtarzat
w trakcie nagrywania filmikow Minecraft.) Jak zaznacza D. Hudon na portalu Gazeta pl.,
dla wielu fanéw tej gry jest to wymowny gest (notka dziennikarska z 08.07.2022)*
(https://www.sport.pl/sport/7,181553,28664315,wzruszajacy-gest-tworcow-minecrafta-
uhonorowali-zmarlego-youtubera.ntml#s=amtp_pnHP_gallery button, dostep: 19.05.2025).
Stworzono rowniez film nawigzujacy do tego tekstu o linku: https://squared-media.
fandom.com/wiki/TECHNOBLADE_NEVER_DIES, dostgp: 21.05.2025) oraz serig¢
filmow o tym samym tytule na YouTube (filmy krotsze maja podtytuty). Kolejng formag
nawigzania do dziatalnosci Aleksa w grze Minecraft jest to, ze w filmie ,,Minecraft
film” z 2025 roku jedna ze scen upamigtnia youtubera (link do filmu z YouTube
zawierajacego sceng: https://www.youtube.com/watch?v=GfI9fIW8ecU, dostep:
19.05.2025). Dzigki prosbie S. Hansena skierowanej do producentow i rezysera filmu

43 Caloé¢ danych dotyczacych Technoblide konsultowano z Kamilem Jachimowiczem, synem Autorki, uczniem
klasy VI szkoty podstawowej, fanem gry Minecraft.

44 link do filmu i skow Technoblide (z thumaczeniem w jezyku polskim) odczytanych przez jego ojca w niniejszym linku
https://www.google.com/search?q=%C5%9Bmier%C4%87-+technoblade+film+z+dubbingiem+&eclient=firefox-b-
d & sca esv=34b770ebafc2abee&sxsif=AHTN8zoTaZGaypOpPjiQKIqSY83mus8Vkwo63A1744717876633&ei=NEj-
Z_62Jrq8wPAP97PYEQ&ved=0ahUKEwj-nZTK_NmMAXU6HhAIHfeZPAIQ4dUDCBA&0q=%C5%9Bmier
%C4%87+technoblade+film+z+dubbingiem+&gs_Ip=Egxnd3Mtd2I6LXNIcnAiJ8WbbWIIcsSHIHRIY 2hub2JsYW
RIIGZpbG0geiBkdWJiaWsnaWVtIDIFECEYoAEYyBRARGKABMgUQIRIgATIFECEY0AEYyBRARGKABSIVBUO
4FWNOVCAF4AZABAJgBggGgAelPgEENY4xMrgBDMgBAPGBAZgCFKACYBLCAgoQABIWAXjWBBhHWYIG
EAAYFhgewglFEAAY 7wXCAgUQIRIfBcICBBARGBXCAQCQIRIgARgGKMAMAIAYBKAY IkgcEMS4Ax0OaAH-Gq
yBWQWLjESUATPEQ&sclient=gws-wiz-serp#fpstate=ive&vld=cid:1977e713vid:QD2Q75K-8Iw,st:0, dostep: 15.05.2025).
% link do notki: https://www.sport.pl/sport/7,181553,28664315,wzruszajacy-gest-tworcow-minecrafta-uhonoro
wali-zmarlego-youtubera.html#s=amtp pnHP gallery button (dostgp: 19.05.2025).
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w tej ekranizacji gry Alex zostat uhonorowany, a wspomniany aktor mogt odegraé
scene upamietniajacg idola miliondow fanow*®. Po $mierci Alexa przeprowadzono tez
wiele oddolnych, spotecznych akcji, np. grupa fanéw zebrata 500 tys. dol. i wptacita
na konto fundacji zajmujacej si¢ diagnozowaniem nowotworow (https://gry.interia.pl/
newsy/news-technoblade-fani-zmarlego-youtubera-zebrali-ogromna-sume-na,nld,6380255,
dostep: 19.05.2025), a w trakcie koncertow znani tworcy upamigtniali zmartego
youtubera (np. TommylInnit)*’. Historia Alexa, cho¢ jest zapewne w skali Polski i $wiata
jedng z wielu jej podobnych, moze mie¢ ogromny zasi¢g oddziatywania na mtode
pokolenie. Opisuje los idola wielu mtodych ludzi (wedtug zrodet internetowych
z 2025 roku spotecznos¢ graczy Minecraft liczy ok. 238 min osob), jego droge zyciowa
I $mier¢, reakcje rodziny na fakt smierci Alexa i odzew ludzi zwigzany z jego odejSciem.
Pokazuje tez aspekty mitosci ojca do zmartego syna i che¢ kultywowania jego dorobku
oraz pamigci (ujawnione choéby w kontynuowaniu prowadzenia kanatu syna). Cho¢
materiaty dotyczace tego youtubera nie znalazty si¢ jak dotad (wedtug wiedzy Autorki)
w podrecznikach i zrodtach naukowych/recenzowanych, moga by¢ warto$ciowe
edukacyjnie ze wzgledu na tresci oraz poruszanie istotnych pedagogicznie tematow
I nieprzemijajacych wartosci. Autorka tej publikacji sadzi, ze w tym przypadku (jak
rowniez W wielu innych) warto zaufa¢ mtodziezy i temu, ze potrafig oni tworzy¢
wartosciowe teksty, przekazy dla samych siebie — cho¢ zapewne wiele z nich nigdy
nie bedzie poddane recenzji naukowe;j.

Z perspektywy Autorki aspekt przemijania w zyciu jest poruszony réwniez
w odniesieniu do zyciowych zmian i wytyczania sobie nowych kierunkow rozwoju.
Dotyczy to tematu przesztosci, terazniejszoSci oraz przyszioSci w rozumieniu ich
przechodzenia siebie i nietrwatosci stanow aktualnych w zyciu, wielu sytuacji, planow,
zamierzen, zmieniania si¢ okolicznosci zyciowych, ktore zmuszaja ludzi do korygowania
plandéw na przysztos¢. Jak pisze M. Kuleta: ,, Traktujac zmiany jako nieodtaczny atrybut
ludzkiego istnienia, mozna by powiedzie¢, ze wraz z uptywem czasu, zarowno warunki
zycia cztowieka, jak i on sam, w efekcie nabywanych doswiadczen, biologicznego
I psychicznego dojrzewania oraz oddziatywan spotecznego otoczenia, a takze wtasnej
refleksji 1 aktywnosci — zmienia si¢ nieuchronnie, a wigc w jakims$ sensie niezaleznie
od wtasnej woli czy efektywnosci wybranych ,,metod” przemian” (za: kuleta_czlowiek
_jako_kreator_zmian_2002.pdf, s. 21, dostep: 21.05.2025). Jak zaznacza wspomniana
autorka, w takim ujeciu zmiany temporalnej w zyciu cztowieka istotne sg kwestie:

1) po pierwsze — mozliwosci i ograniczen dokonywania przez cztowieka
intencjonalnych zmian w sobie samym i srodowisku, zdolno$ci przemiany
psychicznej i kierowania biegiem zdarzen wtasnego zycia;

2) po drugie — jego postawy wobec zmian oraz jego woli i gotowosci (t.
motywacji) do ich dokonywania;

3) i po trzecie wreszcie — sposobow czy metod wywotywania, a takze
wspierania i podtrzymywania konstruktywnych zmian zyciowych.

46 W wyniku tej pro$by w scenie filmu pojawila sie $winka w koronie, na widok ktorej Henry (grany przez
S. Hansena) zapytat: ,,A ten to krol, czy co?”. Stive odpowiada: ,,Nie, to jest legenda”.

47 https://pl.wikipedia.org/wiki/Technoblade#/media/Plik: Technoblade_tribute_at Tommylnnit_& Friends_
Live, July 2022.jpg (dostep: 19.05.2025).
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W przedstawionych zestawieniach mozna dostrzec z jednej strony odwotanie
do faktoéw, ze cze$¢ zyciowych zmian jest niezalezna od ludzkiej woli i trzeba si¢ im
poddawac, gdyz sa nieuniknione i wynikaja z czynnikow spotecznych, srodowiskowych,
z drugiej do tego, ze zmiany wynikaja z decyzji woli jako swiadome przemiany zycia
w wybranym przez cztowieka Kierunku. Mozna zatem potgczy¢ obie perspektywy
patrzenia na zmiang i Stwierdzi¢, ze moze ona by¢ decyzja woli zmiany swego zycia,
osobowosci W pozadanym Kierunku (z punktu widzenia rozwoju jednostki i posiadanych
wartosci) W odpowiedzi na nieuniknione przemiany dokonujace si¢ W rzeczywistosci.

Konkludujgc tematyke czasu, nalezy podkresli¢ warto$¢ ujmowania tego terminu
w aspekcie: przesztosci, terazniejszosci i przysztosci, wiecznosci, $mierci 0raz zmian
zyciowych. Sg to tematy wazne, nieuniknione na drodze zyciowej kazdego podmiotu
edukacji, warte ustawicznego rozpatrywania ich roznych odniesien — dlatego na
znaczacej liczbie zaje¢ edukacyjnych powinny by¢ poruszane, najlepiej z rozmaitych
perspektyw.

Scenariusz 1

Temat: Pomoéz unikng¢ drugiemu tego, co tobie niemite. Bledy przesztosci. Refleksje
w oparciu o teledysk Cofngc¢ czas Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Daniela
Morawskiego (Moro)

*Wazna uwaga metodyczna: jest to COVER I'll be missing you.

Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:

— dopekianie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym aspektu
przemijania naszych zyciowych bledéw i ich mozliwosci ich unikania
W przysztosci;

— ksztaltowanie umiejgtnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania naszych zyciowych btedoéw i ich mozliwosci ich
unikania w przysztosci,

— wdrazanie do gotowosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania naszych zyciowych btedoéw i ich mozliwosci ich
unikania w przysztosci.

Cele operacyjne:

— uczen wyraza adekwatng do wieku wiedz¢ dotyczaca komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania naszych zyciowych btedow
I ich mozliwosci ich unikania w przysztosci w oparciu o teledysk Cofngc
czas Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Daniela Morawskiego (Moro);

— uczen wyraza adekwatng do wieku umiej¢tnos¢é komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania naszych zyciowych btedow
I ich mozliwosci ich unikania w przysztosci w oparciu o teledysk Cofngé
czas Pawta Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Daniela Morawskiego (Moro);

— uczen wyraza adekwatng do wieku gotowos$¢ do komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania naszych zyciowych
btedow i ich mozliwosci ich unikania w przysztosci w oparciu o teledysk
Cofng¢ czas Pawla Ryszarda Mikotajuwa (Popka) i Daniela Morawskiego
(Moro).
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Metody nauczania: metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji za i przeciw,
metoda impresyjna z analiza tekstu, metoda klasyczna problemowa, technika kosza
oraz walizeczki z pogadanka wprowadzajagca nowy materiat, metoda klasyczna
problemowa, technika oceny punkowej.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Cofiigé czas z linku: https://teksciory.interia.
pl/moro-x-popek-cofnac-czas-cover-i-ll-be-missing-you-prod-clearbeatz-tekst-piosenki,
t,722580.html (dostep: 21.05.2025) (po tyle razy, ilu jest uczniéw w klasie), tablica
multimedialna lub inny nos$nik do odtworzenia piosenki z linku: https://www.yout
ube.com/watch?v=HXdTleWWKIU&t=1s (dostep: 21.05.2025), kartki A4.

Przebieg lekcji
l. Czes¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji za i przeciw, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie do dyskusji: Czy pomaga¢ innym unika¢ btedow
w zyciu? Kaze podzieli¢ si¢ na zwolennikow i przeciwnikow tego pogladu. Uczniowie
powinni usigs¢ po 2 przeciwleglych stronach sali. Liczebnos¢ grup nie ma znaczenia.
Przez kilka minut powinni naprzemiennie wymienia¢ si¢ argumentami na poparcie
swoich stanowisk. Nauczyciel po zakonczeniu dyskusji podsumowuje, ktora grupa
uczniow podata wigcej argumentow lub argumenty ktorej grupy byty bardziej spojnie
I logicznie sformutowane.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza teledysk piosenki za pomocg nosnika elektronicznego. Rozdaje
uczniom kserokopie tekstu piosenki. Po obejrzeniu teledysku rozmawia z uczniami
0 przestaniu tytutu i tresci utworu.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika kosza i walizeczki z elementami
pogadanki wprowadzajacej nowy materiat, forma jednostkowa i grupowa

Uczniowie majg na kartkach A4 zapisa¢ swoje pozytywne i negatywne doswiadczenia
z przesztosci. Po jednej stronie, ktorg nazwa: WALIZECZKA, zapisujg doswiadczenia
pozytywne, w ktorych zrobili co$ dobrego i chcieliby to zabra¢ ze sobg W przysztosc.
Po drugiej stronie kartki piszag: KOSZ — pod tg nazwg pisza te swoje doswiadczenia,
0 ktorych chcieliby zapomnie¢, ktore wiazg sie¢ z tym, ze popetnili w zyciu btedy.
*Wazna uwaga metodyczna: Autorka nie sugeruje tego, ze nie nalezy uczy¢ si¢ na
btedach, ale nie nalezy ich zapamigtywac i rozpamigtywac.
Po zakonczonej pracy uczniowie dobierajg si¢ W pary — majg rozmawiaé ze soba,
zadajgc sobie wzajemnie pytania: Dlaczego nie chcesz mieé¢ juz w swoim zyciu tych
doswiadczen?, Czego te doswiadczenia, ktore napisale$, nauczyly cie — jakie
wyciagnates$ z nich wnioski?

3. Metoda klasyczna problemowa, technika oceny punktowej; forma grupowa
Uczniowie w odniesieniu do zapiséw dokonanych przez osobg z pary w rubryce
KOSZ udzielajg odpowiedzi na pytanie: Jakie rady datby$ dzi§ swojemu koledze
w celu uniknigcia takich sytuacji, zdarzen, doswiadczen w przysztosci? Nastgpnie
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wiasciciel kartki ocenia udzielone mu przez kolege rady w skali 1-6 (1 — rada raczej dla
mnie nieprzydatna, 6 — $wietna rada, na pewno ja zastosuj¢). Potem ponownie daja
kartki swoim kolegom z pary, ktorzy z kolei pisza im rady w odniesieniu do pytania:
Jakie rady dalbys koledze w celu zwigkszenia liczby pozytywnych doswiadczen
w zyciu (tych, ktore dates do walizeczki). Kartki ponownie wracaja do wiascicieli,
ktorzy oceniajg skuteczno$¢ udzielonych im rad w tej samej co poprzednio skali.

111. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika oceny punkowej, forma grupowa
Na polecenie nauczyciela kazdy wiasciciel kartki podlicza punkty koledze z pary za
udzielone rady. Czytamy rady osob, ktore dostaty najlepsze oceny od kolegéw (maja
najwicksza sume¢ punktow). Mozna te rady zanotowac. Jesli duza liczba osob otrzymata
wysokg punktacje, mozna wymieni¢ si¢ radami.
*Wazna uwaga metodyczna: warto poda¢ wniosek koncowy, np. Mitosci i nadziei nie
moze pokonywac¢ strach, dlatego warto nie bac si¢ stosowaé skuteczne rady dotyczace
unikania btgdow.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Scenariusz 2

Temat: Nowe kierunki rozwoju — szerokie perspektywy nowych celow. Refleksja
w oparciu o teledysk Czerwone #zy Mateusza Szpakowskiego (Szpaku) z Jonatanem
Chmielewskim/Mateuszem Przybylskim/Mateuszem Decem

*Wazna uwaga metodyczna (do sformutowaniu tematu i zastosowania zatacznika nr 2):
w niektorych interpretacjach istotne bedzie rozpatrywanie nowych kierunkow rozwoju
w tej samej perspektywie patrzenia na rzeczywistos$¢, inne zas narzucg prowadzacemu
interpretacj¢ tematu ,,Nowe Kierunki rozwoju jako wytyczanie odmiennych/
zaskakujacych perspektyw zycia” np. w ujeciu transcendentalnym, wtedy mozliwe
jest ujecie W kontekscie L.k 7, 11-17. Zatacznik nr 2 rdwniez ma wiele zastosowan,
moze by¢ uzyty w aspekcie realizacji zaje¢ przeciwdziatajacych eutanazji. Wtedy
wybrang aktywnoscig jest leczenie.

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

— rozwijanie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym aspektu
przemijania w odniesieniu do zyciowych zmian i kierunkow rozwoju;

— ksztaltowanie umiejgtnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania w odniesieniu do zyciowych zmian i kierunkoéw
rozwoju;

— wyrabianie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania w odniesieniu do zyciowych zmian i kierunkéw rozwoju.

Cele operacyjne:

— uczen wyraza adekwatng do wieku wiedz¢ 0 komunikowaniu jednostkowym
I zbiorowym aspektu przemijania w odniesieniu do zyciowych zmian
I kierunkow rozwoju w oparciu o teledysk Czerwone /zy Mateusza
Przybylskiego i Mateusza Szpakowskiego;
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— uczen wyraza adekwatng do wieku umiejetnosé komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania w odniesieniu do
zyciowych zmian i kierunkow rozwoju w oparciu o teledysk Czerwone
fzy Mateusza Przybylskiego i Mateusza Szpakowskiego;

— uczen wyraza adekwatng do wieku gotowos$¢ do komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania w odniesieniu do
zyciowych zmian i kierunkow rozwoju w oparciu o teledysk Czerwone
fzy Mateusza Przybylskiego i Mateusza Szpakowskiego.

Metody nauczania: pogadanka wstepna, analiza tekstu, metoda impresyjna z analizg
tekstu, metoda klasyczna problemowa, technika analizy SWOT, metoda klasyczna
problemowa, technika oceny punkowej/tarczy strzeleckiej, dla chetnych: metoda
ekspresyjna.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Czerwone #zy z linku: teksciory.interia.
pl/gibbs-czerwone-lzy-feat-szpaku-prod-jonatan-4money-gibbs-tekst-piosenki,t, 714
829.html (dostegp: 23.05.2025) (po tyle razy, ilu jest uczniow w Klasie), tablica
multimedialna lub inny no$nik do odtworzenia piosenki z linku: https://www.you
tube.com/watch?v=Loz OpBcBuVs, dostep: 23.05.2025), kartki A4, zatacznik nr 1
(ewentualnie jego kserokopie), zatacznik nr 2 (tyle kopii, ilu jest uczniow w klasie),
opcjonalnie: tarcza strzelecka (zabawka).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:
1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Pogadanka wstepna, forma zbiorowa
Nauczyciel rozmawia z uczniami o zmianach zyciowych i ich uwarunkowaniach. By
przeprowadzi¢ rozmowe, moze postuzy¢ si¢ na stgpujacymi pytaniami: Jakie
okoliczno$ci W zyciu zmuszaja nas do zmian, wytyczania sobie nowych celow,
podejmowania nowych aktywnosci?, Co moze sprawic¢, ze zdecydowalibys$cie si¢
zmieni¢ swojg dotychczasowg aktywnosc¢, np. rodzaj nauki/pracy?, Co moze sprawic,
ze zdecydowalibyscie si¢ zmieni¢ miejsce wykonywania swojej dotychczasowej
aktywnosci, bez zmiany jej samej?

3. Metoda analizy tekstu, forma jednostkowa lub zbiorowa
Nauczyciel daje uczniom czas na zapoznanie si¢ z oSwiadczeniem Mateusza
Szpakowskiego zamieszczonym ponizej (moze tez odczyta¢ to o§wiadczenie). Po
wykonaniu tego etapu zaje¢ informuje, ze tres¢ tego oswiadczenia ma znaczenie dla
znaczenia teledysku, ktory za chwilg bedg ogladaé na zajeciach.

Il. Czegs¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu — forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza na tablicy multimedialnej projekcje teledysku Czerwone Zzy,
ktorego wydanie poprzedzato przedstawiony w tekscie z zatacznika nr 1 ruch artysty
na rynku muzycznym. Po udostgpnieniu teledysku uczniowie odnosza si¢ do jego
tredci i tytutu w kontekscie tekstu przeczytanego wczesniej oswiadczenia artysty.
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2. Metoda klasyczna problemowa, technika analizy SWOT, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom kserokopie zatacznika nr 2. Daje polecenie, by uzupehili
go zgodnie z instrukcja na nim si¢ znajdujaca. Po jego uzupetieniu wybrani uczniowie
moga zaprezentowac¢ na forum klasy efekty swojej pracy.

11l. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika oceny punktowej/tarczy strzeleckiej,

forma zbiorowa

Uczniowie indywidualnie oceniajg w skali 1-10 przydatno$¢ zatgcznika nr 2 w zakresie
wlasnego przygotowywania si¢ do zmian zyciowych. Pokazuja oceny na palcach
jednej lub obu rak. Jesli kto$ chce pokazac ,,0”, to ma unie$¢ obie zwinigte pigsci,
a ,,10” to podniesienie 2 roztozonych dtoni. Po pokazaniu ocen przez wszystkich
uczniéw, mozna policzy¢, ile byto jakich wartosci punktowych w klasie. Opcjonalnie
wymiana na technike tarczy strzeleckiej — w przypadku takiego rozwigzania metodycznego
nauczyciel umieszcza na tablicy tarcze strzelecka, uczniowie mowia, na ile punktow
(uwzgledniajac warto$ci zaznaczone na tarczy) oceniajg wtasnego przygotowywania
si¢ do zmian zyciowych.

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami
Zadanie domowe dla ch¢tnych (gdy realizacja tematu dotyczyta aspektu choroby
nowotworowej (szczegoélnie takiej o zkych rokowaniach): narysuj fanart Technoblade’a
ku upamietnieniu jego tworczosci W Minecraft.

Zatacznik nr 1. Oswiadczenie Szpaka

Oswiadczenie Szpaka z 9.07.2024 opublikowane na portalu Popkiller:

»Podjatem decyzje 0 zamknigciu GUGU jako wytworni i podzigkowaniu chtopakom
z ktoérymi tworzytem ten movement. Czas skupié si¢ na sobie i swoich projektach.
Pomystoéw jest wiecej niz wlosow na gltowie, wigc badzcie spokojni zrobimy, jeszcze
wielkie rzeczy. Nigdy nie chcieli$my by¢ nazywani labelem i nigdy nie chcielismy dziataé
jak bezduszna korporacja, bo liczyto si¢ dla nas co$ wigcej. Bez tworzenia wspolnej muzyki
I spotykania si¢ na co dzien tworzenie GUGU nie miato sensu, a proby zrobienia czego$
razem nie przynosity rezultatow. Cigzko stworzy¢ rodzing z ludzmi rozsianymi po calej
Polsce ktorych nie znasz od kilkunastu lat. Chciatem wszystkim podzigkowac za poswigcony
czas przy dziataniach na rzecz GUGU. Osobiscie W zadnego z chtopakow nie stracitem
wiary, i Wy tez nie tra¢cie. Kazdemu Kibicuje z catych sit i trzymam kciuki (...) GUGU
to rodzina — dotyczy to gtéwnie Was, fanéw! Jesli nosisz nasze ciuchy, albo masz nasze
dziary — badz z tego dumny, bo to movement ktory bedzie zyt wiecznie. GUGUSHOP
dalej pozostaje zywy ale z czasem pojawiac si¢ tam beda juz tylko kolekcje sygnowane
logiem Szpaku. Sprawdzajcie najnowsza EP mojego brata Rolexa "Ghul™ na Spotify,
i klip do "Squid game" — jest to ostatni numer, ktory pojawit si¢ pod szyldem GUGU.
Nadchodza mocne rzeczy ode mnie, dzigkuje wszystkim za wspolny czas i styszymy si¢
niebawem! Nie bedziemy juz wydawac innej muzyki niz moja, ale movement pozostaje,
bo tworzymy go razem — ja i Wy".

Przypomnijmy, ze procz Szpaka, w wytworni GUGU swoje albumy wydali rowniez
27.Fuckdemons, esceh, Vae Vistic, Karwan, RIP Scotty i Leeo, Rolex oraz Chivas.

Zrédto: materiaty przytoczono za: https://www.popkiller.pl/2024-07-09%2Cszpaku-zamyka-gugu-
jako-wytwornie-oswiadczenie Materiat dodany przez Mitosza Kietb 9.07.2024 r. (dostep: 23.05.2025).
W zataczonym tekscie zachowano oryginalng pisownig.
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Zakacznik nr 2. Kierunkowskaz dla szerokich perspektyw rozwoju — analiza SWOT

Wyobraz sobie, ze masz dokona¢ wyboru miejsca dalszego zycia w aspekcie
wykonywania wybranej aktywnosci, ktora niebawem ci¢ czeka. Moze nig by¢ np.

nauka/praca/pasja zyciowa.

Moja analizowang oczekiwang aktywnos$cig bedzie

(wpisz nazwg tej aktywnosci)

Strengths — Mocne strony

(Twoje, Twojej sytuacji rodzinnej, majatkowej
w aspekcie mozliwos$ci podjecia wybranej
przez Ciebie aktywnosci)

Weaknesses — Stabe strony

(Twoje, Twojej sytuacji rodzinnej, majatkowe;j
w aspekcie mozliwos$ci realizacji Twojej
wybranej Twojej aktywnosci)

Opportunities — Szanse

(tkwigce w twoim otoczeniu zewnetrznym,
spotecznym, szanse z ktérych mozesz
skorzysta¢ szukajac/podejmujac wybrang
aktywno$¢)

Threats — Zagrozenia

(tkwiace twoim otoczeniu zewnetrznym,
utrudnienia z niego wynikajace w realizacji
Twojej wybranej aktywnosci)

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Scenariusz 3
Temat: Z nadziejg zatrzymaj czas dla Twojego seniora! — poddajemy analizie teledysk
Wiecznos¢ Roberta Wiewiory i Damiana Bajorka (Bajorsona)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym aspektu
przemijania w odniesieniu do $§mierci i wiecznosci,
— ksztaltowanie umiejgtnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania w odniesieniu do $mierci i wiecznosci;
— wyrabianie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania w odniesieniu do $mierci | wiecznosci.

Cele operacyjne:
— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedzg 0 komunikowaniu jednostkowym
I zbiorowym aspektu przemijania w odniesieniu do $mierci i wiecznosci
w oparciu o teledysk Wiecznos¢ Roberta Wiewiory i Damiana Bajorka
(Bajorsona);
— uczen wykazuje adekwatng do wieku umiejetno$¢ komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania w odniesieniu do $mierci
I wiecznosci W oparciu o teledysk Wiecznos¢ Damiana Bajorka (Bajorsona)
I Roberta Wiewiory;
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania w odniesieniu do $mierci
I wiecznosci W oparciu o teledysk Wiecznos¢ Damiana Bajorka (Bajorsona)
| Roberta Wiewiory.
Metody nauczania: Metoda ekspresyjna z technika trening relaksacyjny, metoda
Impresyjna z analiza tekstu, metoda ¢wiczeniowa, metoda dziatan wytworczych.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Wiecznosé z linku https:/mww.tekstowo.
pl/piosenka,bajorson,wiecznosc_ft__robert_wiewiora.html (dostep: 24.05.2025) (po
tyle razy, ilu jest uczniow w klasie), tablica multimedialna lub inny nosnik do
odtworzenia piosenki z linku https:/Aww.youtube.com/watch?v=ItASuBGrhrk (dostep:
24.05.2025), kartki A4, zatacznik nr 2 (po tyle kopii, ilu jest uczniow w klasie),
zatacznik nr 1 (jedna kopia da nauczyciela).

Przebieg lekcji:
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda ekspresyjna, technika treningu relaksacyjnego, forma zbiorowa
Nauczyciel daje polecenie uczniom, by wygodnie usiedli na swoich miejscach i zamkne¢li
oczy. Czyta tre$¢ zatagcznika nr 1. Po jego odczytaniu moze zapyta¢ uczniow 0 mysli
I odczucia w trakcie jego odczytania. Uczniowie, ktorzy wyrazg taka che¢, moga
podzieli¢ si¢ przemys$leniami.
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Il. Czes¢ wlaSciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel rozdaje uczniom kserokopie tekstu utworu Wiecznos¢, nastgpnie na tablicy
multimedialnej odtwarza teledysk tej piosenki. Po projekcji rozmawia z uczniami
0 tym, jak rozumiejg jego przestanie i CO czujg po jego obejrzeniu.

2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Uczniowie otrzymuja od nauczyciela kserokopie zatacznika nr 2. Kazdy z nich ma
uzupethié zatacznik, dokonujac autorefleksji dotyczacej swojego ostatniego spotkania
z rodzicami swoich rodzicow. Po zakonczonej pracy wybrani uczniowie moga odczytac¢
na forum grupy klasowej to, co napisali.

11l. Cze$¢ podsumowujaca:
1. Metoda dziatan wytworczych, forma grupowa

Nauczyciel dzieli uczniow na 4-osobowe grupy. Kazda grupa ma wypisa¢ 5 pomystow
na to, co mozna robi¢ dla swojej babci i dziadka raz w tygodniu. Grupa tworzy wspdlng
liste czynnosci pt. ,,RUSZ KONCZYNY | ZAANGAZUJ SIE W ROZNE CZYNY!”.
Nastepnie kazdy wybiera sobie z tej listy 1 czynnos¢ (ktorej nazwe przepisuje do
zeszytu) i pisze zdanie, ze zobowiazuje si¢ j3 wykonywac wobec swojej babci i dziadka
przez miesiac.

Zatacznik nr 1. Zrelaksowany powr6t do przesztosci — LUZAK

Zamknij oczy. Wyobraz sobie, ze znow jestes maty, masz kila lat, za chwilg zobaczysz
si¢ ze swoja babcig i dziadkiem. Czy to sa wakacje?, A moze $wicta?, Cieszysz si¢?,
Jakie towarzysza ci emocje? Poczuje je. Wyobraz sobie wszystko to, co bedziesz
Z babcig i dziadkiem robi¢ w trakcie spedzonych u nich chwil. Co to bedzie? Jak si¢
czujesz, gdy myslisz o tych atrakcjach? Co myslisz? Przywotaj wszystkie wspaniale
chwile, ktore cig¢ czekaja u twoich dziadkow i.... otworz oczy.

Zrodto: opracowanie wiasne Joanna Jachimowicz.

Zatacznik nr 2. Moje spotkania z dziadkami — NOTATNIK Z AUTOREFLEKSJA
Mama mamy Tata mamy Mama taty Tata taty

Kategoria

Termin ostatniego
wspolnego spotkania

Tematyka spotkania

Co im podarowatem
w trakcie spotkania

Co od nich otrzymalem/tam

Whioski dotyczace oczekiwan
—w relacjach z dziadkami
jestem nastawiany na
dawanie czy branie?

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Scenariusz 4

Temat: Jak kapitalnie za3ma¢ kapitat starszego pokolenia? Odniesienia do utworu
Lubié ludzi Kamila Rutkowskiego (Zeus)

Klasa: I-1V liceum lub technikum

Czas: 45 min

Cele ogolne:

—  ksztaltowanie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym aspektu
przemijania w odniesieniu do kapitatu starszego pokolenia;

— doskonalenie umieje¢tnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania w odniesieniu do kapitatu starszego pokolenia;

— rozwijanie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu przemijania w odniesieniu do kapitatu starszego pokolenia.

Cele operacyjne:

— uczen wyraza adekwatng do wieku wiedze¢ 0 komunikowaniu jednostkowym
I zbiorowym aspektu przemijania w odniesieniu do kapitatu starszego
pokolenia w oparciu utwor Lubi¢ ludzi Kamila Rutkowskiego;

— uczen wyraza adekwatne do wieku umiejetnosci komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania w odniesieniu do kapitatu
starszego pokolenia w oparciu utwér Lubic¢ ludzi Kamila Rutkowskiego;

— uczen wyraza adekwatng do wieku gotowos$¢ do komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu przemijania w odniesieniu do kapitatu
starszego pokolenia w oparciu utwoér Lubi¢ ludzi Kamila Rutkowskiego.

Metody nauczania: metoda klasyczna problemowa, technika burzy mozgow z pogadanka
wstepng, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda ¢wiczeniowa, pogadanka
podsumowujaca.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Lubic ludzi z linku: https://teksciory.interia.
pl/zeus-lubic-ludzi-goscinnie-justyna-kusmierczyk-tekst-piosenki,t, 720614.html  (dostep:
26.05.2025) (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie), tablica multimedialna lub inny
nosnik do odtworzenia piosenki z linku: https://www.youtube.com/watch?v=3bcjPV
0Jg18 (dostep: 26.05.2025), zatacznik nr 1 (po tyle kopii, ilu jest uczniow w klasie).

Przebieg lekcji:
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika burzy mézgéw potem pogadanka

wstepna, forma zbiorowa

Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Z czym kojarzy ci si¢ stowo kapital? Wypisuje
skojarzenia uczniéw na tablicy. Nastepnie zadaje pytanie do pogadanki: Jakie znacie
rodzaje kapitatu? By odnie$¢ si¢ do udzielanych odpowiedzi uczniow, nauczyciel
moze skorzysta¢ z informacji zapisanych w uwadze metodycznej zapisanej ponize;j.
*Wazna uwaga metodyczna: Kapitat to nie tylko aspekty materialne. To tkwigce
w grupach i osobach: kompetencje, wartosci, relacje, normy, zasady postepowania itp.
Kapital moze by¢ negatywny (np. negatywne zasady postepowania, wartosci) i pozytywny
(np. pozytywne zasady postgpowania, wartosci, normy) (file:///C:/Users/Dell/Downloads/
Kapitalludzkiseniorow.pdf, dostegp: 26.05.2025).
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Nauczyciel odtwarza teledysk, rozdaje teksty. Rozmawia z uczniami na temat tresci
utworu, zadajac pytania: Jak rozumiecie tytut teledysku? Jak rozumiecie tres¢ teledysku?
Jaka relacje¢ z dziadkiem miat autor tekstu piosenki? Jak sadzicie, czego autor tekstu
piosenki chciatby nauczy¢ si¢ 0d swojego zmartego dziadka?

1l. Cze$¢ wlasciwa:
1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel rozdaje uczniom skserowany tekst utworu Lubic¢ ludzi Kamila Rutkowskiego.
Nastepnie odtwarza piosenke za pomocg dowolnego nosénika eklektycznego. Po
projekcji rozmawia z uczniami o tym, jak rozumiejg tytul utworu, jego tresé
w odniesieniu do tego, jaki kapitat przekazat Kamilowi Rutkowskiemu jego dziadek.
2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom kserokopie zatacznika nr 1. Daje polecenie uzupeinienia
go adekwatnie do instrukcji tam zawartej. Po zakonczonej pracy, jesli wystarczy
Czasu, uczniowie maja zastanowi¢ si¢: jakie kompetencje, wartosci, relacje wypisali:
pozytywne, czy negatywne? Jesli takie i takie — nauczyciel daje polecenie podkreslenia
tych pozytywnych. Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Ktoérych kompetencji, wartosci,
relacji w waszych tabelach jest wigcej: pozytywnych czy negatywnych? Jesli
pozytywnych — zapamigtali$cie gtownie pozytywny kapitat waszych dziadkow. Jesli
wigcej jest negatywnych — zapamietaliscie | zapisaliscie glownie ich negatywny kapitat.
Propozycja dla nauczyciela skierowania do uczniow polecenia: Sformutujcie
samodzielnie wniosek z analizy tabeli i zapiszcie go pod tabelg.

111. Cze$¢ podsumowujaca:

1. Pogadanka wprowadzajaca nowy materiat, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jakie zadanie domowe dla chetnych wymyslitby$
na podstawie tych zaje¢ zwigzane z Twoimi dziadkami? Uczniowie podaja propozycje.
Nastepnie nauczyciel daje polecenie wyboru zadania, ktore wydato si¢ uczniom
najciekawsze (ewentualnie mozna zrobi¢ glosowanie).
Zadanie domowe dla ch¢tnych: zadanie domowe wymyslone i zaakceptowane przez
uczniow W czesci podsumowujacej zajec lub propozycja projektu: Zaprojektuj umajong
lake pelng kwiatow — kazdy kwiat to 1 pozytywna: kompetencja, wartos¢, relacja, ktorej
rozwoj zawdzigeczasz swoim dziadkom. Technika wykonania dowolna. Warunek —
poszczegdlne kwiaty powinny roézni¢ si¢ od siebie. Po stworzeniu tego projektu
popatrz na niego i zobacz, jak bardzo ogréd Twojej osobowosci wzbogacit si¢ dzigki
Twoim dziadkom. Czas na wykonanie projektu: wedtug uznania prowadzgcego
zajecia.

Zalacznik nr 1. Kapitalnie za3maj ich kapital!

*Wazne: Swigto Narodowe Trzeciego Maja jest jednym z najwazniejszych $wiat dla
naszej ojczyzny. Pozytywny kapitat relacyjny i osobisty tkwiacy w przedstawicielach
starszego pokolenia moze by¢ skumulowany w spoleczenstwie i przekazany dalej,
tylko jesli przejma go przedstawiciele z mtodszych pokolen. Pamigtajac 0 tym fakcie,
uzupelnij ponizsza tabele.
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Co zawdzigczam moim dziadkom?

Jakie kompetencie mieli/i Jakimi warto$ciami Jakie relacje z innymi
o d'zia ik gwie,) 13 | kierowali/ja sie W zyciu moi | osobami mieli/ja moi
' dziadkowie? dziadkowie?

Relacje, ktorych
nauczylem/ucze si¢
budowa¢ dzigki dziadkom

Kompetencje, ktorych si¢ Wartosci, ktore przejmuje
ucze od dziadkow od dziadkow

Zrodto: opracowanie wlasne.

111.8. Perspektywa komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji
opisujaca aspekt Nadziei w spotecznej i jednostkowej przysztosci

Odnoszac si¢ do problematyki komunikacji ludzkiej w aspekcie Nadziei
W spoteczne;j i jednostkowej przysztosci, Autorka dokonata analizy tekstow, co ukazata
W ponizszym, teoretycznym, odniesieniu do tej problematyki. Zaproponowata tez
realizacje 5 (lub 6 w zalezno$ci od decyzji prowadzacych zajgcia) scenariuszy zajec,
ktore oparta o refleksje nad 5 utworami rapowymi: Jak ptak Pawta Ryszarda Mikotajuwa
(Popka), Posrodku Jakuba Bireckiego (B.R.O.), Poki masz site Mateusza Danieckiego
(Buki), Jakuba Osrodka (Skor) i Michata Moszczynskiego (Matiego), Jeszcze bedzie
pigknie Jakuba Bireckiego B.R.O oraz Latwopalny Jakuba Bireckiego (B.R.O.).

W literaturze nadzieja ma réznorodne definicje. Jak podkresla B. Gawda,
powotujac si¢ na B. Schrank, G. Stanghellini i M. Slade (2008), sformutowano ok.
49 definicji tego pojecia*®. Maja one rézne odniesienia, , ktére mozna pogrupowaé
w siedem dymensji: czas, cele, prawdopodobienstwo sukcesu, relacje, cechy osobowe,
zrodto kontroli, niechciane punkty wyjsciowe” (2018, s. 67). Jak podkresla B. Gawda,
bogactwo znaczeniowe pojecia nadziei da si¢ uporzadkowac i moze doprowadzi¢ do
naukowego wyprowadzenia jednej, definicji tego pojecia, integrujgcej rdézne ujgcia
definicyjne. Mozna zatem stwierdzi¢, ze nadzieja:

“8 Dodatkowe pytanie Autorki do przemyslenia dla odbiorcow: czy zasadne jest robienie testow np. na rozumienie
poje¢ z 1 poprawna odpowiedzia? Przy zatozeniu, ze kazde inne rozumienie klucz odpowiedzi uznaje za btgdne.
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jest ona pierwotnie skierowanym Ku przysztosci stanem na osiagnigcie
waznego dla osoby celu (cho¢ niekiedy moga jej towarzyszy¢ stany
negatywne), relacji lub duchowosci, gdzie proces osiggania jest okreslony,
subiektywnie oceniany jako mozliwy/realistyczny, zalezy od aktywnosci
podmiotu lub jego wtasciwosci (np. odwaga, odporno$¢) lub czynnikow
zewnetrznych (Ibidem, s. 67; za: Schrank, Stanghellini, Slade, 2008, s. 426).

B. Gawda wskazuje, ze wymienieni autorzy wyroézniajg 4 komponenty nadziei:
poznawczy, afektywny, behawioralny i czynniki zewnetrzne. Element poznawczy
zawiera w sobie: wspomnienia, plany dotyczace osiggniecia celu, jego realizacji,
ocene mozliwos$ci osiggniecia zaktadanych celow. W komponencie afektywnym
zawieraja si¢: odczucia, emocje (mogg tu by¢ np. poczucie humoru, poczucie
rzeczywistosci, wszystkie emocje pozytywne). Komponent behawioralny wyjasniany
jest jako aktywno$¢ oraz dziatania stuzace realizacji wytyczonego celu. W ramach
czynnikow zewngtrznych wyr6zniono np. dostepnos¢ do srodkow realizowania celu,
opieka zdrowotna, relacje z innymi (Ibidem, s. 67). Wedtug poznawczej koncepcji
nadziei C.R. Snydera (2002) (cytowanej przez B. Gawdg), nadzieja ma charakter
motywacyjny i komponent poznawczy jest w niej kluczowy, a afektywny jest jej
skutkiem. C.R. Snyder podaje definicj¢ nadziei jako ,,sume przewidywanych zdolnosci
do opracowania sposobow osiggnigcia upragnionych celow oraz towarzyszacy temu
okreslony poziom motywacji. Wedtug tego autora w koncepcji nadziei istotne sa
4 elementy: cel, sita, droga, bariery (Gawda, 2018, s. 68; za: Snyder, 2000, s. 8).

Kolejnym ujeciem definicyjnym jest rozpatrywanie nadziei jako dyspozycji
osobowosciowej. B. Gawda odwotuje si¢ do tych koncepcji tego pojecia w oparciu
0 H.E. Eriksona (2002) oraz C.S. Carvera i M.F. Scheiera (2002). Pisze ona o pogladach
H.E. Eriksona (2002), odwotujac si¢ do pojecia ,,nadziei podstawowej”, ktora
w kluczowy sposob reguluje zachowanie cztowicka. Jest to komponent osobowosciowy
uksztaltowany W dziecinstwie, petnigcy funkcje integracyjna. Buduje on w cztowieku
poczucie bezpieczenstwa i mitosci, daje przekonanie, ze $wiat jest z reguty harmonijny,
uporzadkowany i przychylny dla cztowieka. Tak rozumiana nadzieja podstawowa
powstaje w cztowieku pod wptywem relacji z opiekunem we wczesnym dziecinstwie
(Gawda, 2018, s. 68; za: Erikson, 2002). Kolejne ujecie prezentujg C.S. Carvera oraz
M.F. Scheiera. W ich rozumieniu pojawia si¢ termin dyspozycyjnej nadziei lub
dyspozycyjnego optymizmu. Nazywaja oni to pojecie optymistycznym stylem atrybucji
I zwracajg uwage na pozytywne przekonania powstajace W cztowieku dotyczace
pewnosci osiggniecia oczekiwanego/zaktadanego celu. B. Gawda, korzystajac z koncepcji
A. Scioli i H.B. Biller, zwraca uwage, ze tak rozumiana nadzieja jest ksztalttowana
czynnikami: biologicznymi, spotecznymi i psychologicznymi. Wymiarami nadziei
w tej koncepcji sa ludzkie potrzeby: wigzi, kompetencji, przetrwania i duchowosci
(Gawda, 2018, s. 68; za: Scioli, Biller, 2009, s. 30). P. Ricoeur wskazuje, ze nadzieja
to ,,radosne oczekiwanie, iz zisci si¢ pozadane dobro, ratuje od rozpaczy i martwicy.
Zycie W nadziei i zycie nadzieja nabiera sensu” (Gawda, 2018, s. 69; za: 1991, s. 284).
Warte uwagi jest tez dychotomiczne opisanie wymiarow nadziei jako wtasciwosci
osobowosciowej dokonanie przez J. Tischnera. Autor ten stwierdza, ze nadzieja moze
by¢: ,.gleboka, albo plytka; szeroka, albo waska; pozwala spodziewac si¢ czego$
wiecej, albo mniej; moze by¢ dlugodystansowa, albo chwilowa; moze dotyczy¢ wickszej
calosci lub czgséci. Kazdy z tych wymiardow niesie z sobg pewne ryzyko poniesienia
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wigkszej lub mniejszej ofiary” (de Tchorzewski, 2018, s. 41; za: Tischner, 1992, s. 294
i nast.). Ujecie to wskazuje na mozliwe roznice W jakoSci nhadziei wystepujace W obrebie
osobowosci ludzkiej pod katem jej: gigbokosci, szerokosci, zakresu oczekiwan,
ukierunkowania temporalnego, obszaru obejmowania. Ten dychotomiczny podziat
ukazuje, jak bardzo ludzie mogg réznic sie pod wzgledem posiadanej nadziei w obrgbie
swoich osobowosci — mogg posiadac t¢ cechg, a ujawniac jg w inny sposob i réznym
zakresie.

Nadzieja jest w literaturze rozpatrywana réwniez jako kategoria emocjonalna.
Podkresla sie szczeg6lnie jej warto$¢ pozytywna, cho¢ w specyficznym zakresie, gdyz
jej ukierunkowanie na przysztos¢ (prospektywno$¢) generuje aspekt niepewnosci
(za: Gawda, 2018, s. 69; za: Fredrickson, 2009). W odniesieniu do nadziei jako emocji
autorzy pisza:

Nadzieja wigzana byta z wolnos$cig i mitoscig. Jest ona czynnikiem
budujgcym poczucie sensu zycia. P. Ricoeur (1991, s. 284) wskazuje, ze
nadzieja to ,,radosne oczekiwanie, iz zisci si¢ pozadane dobro, ratuje od
rozpaczy i martwicy. Zycie w nadziei i zycie nadzieja nabiera sensu”
(Gawda, 2018, s. 69).

W tezach tych przewija si¢ tematyka aspektu duchowego w cztowieku.
Szczegodlnie mocno akcentuje to odniesienie nadziei percepowanej znajdujace si¢
w koncepcji A.M. Kraffta. Ta nadzieja rozumiana jest w aspekcie autotranscendentalnych,
duchowych. Rézni si¢ od nadziei podstawowej i pojecia optymizmu. Akcentuje sig
w niej istnienie sity wiekszej od cztowieka, w ktorej cztowiek zasadza swoja
nadzieje¢. Jest ona zakotwiczona w uczuciach ,ktore sa powigzane z walka i wiarg
w co$ lub kogos$ wigkszego niz cztowiek sam w sobie. (...) [Odnosi si¢ do — dopisek
Autorki] poczucia znaczenia i sensu zycia, pomocy innym, doswiadczania bliskosci
w relacjach z innymi, doswiadczen duchowych i religijnych” (Ibidem, s. 69). Ujecie
percepowane jest czg¢sciowo kompatybilne z tym proponowanym przez Katechizm
Kosciota Katolickiego, ktory pojecie nadziei okresla nast¢pujaco:

KKK 1817 Nadzieja jest cnota teologalna, dzigki ktorej pragniemy jako
naszego szczescia Krolestwa niebieskiego i zycia wiecznego, poktadajac
ufno$¢ w obietnicach Chrystusa i opierajac si¢ nie na naszych sitach, ale
na pomocy taski Ducha Swigtego. ,, Trzymajmy sie niewzruszenie nadziei,
ktorg wyznajemy, bo godny jest zaufania Ten, ktory dat obietnice” (Hbr
10, 23). On ,,wylat na nas obficie (Ducha Swictego) przez Jezusa Chrystusa,
Zbawiciela naszego, aby$smy, usprawiedliwieni Jego taska, stali si¢ w nadziei
dziedzicami zycia wiecznego” (Tt 3, 6-7).

W takim ujeciu uwidacznia si¢ pochodzenie nadziei nie tylko od cztowicka, ale
czerpanie jej zrodet od Boga — sity wyzszej. Jest to zgodne z koncepcja A.M. Kraffta.
Warto jednak zaznaczy¢, ze ujecie to nie wyklucza aktywnosci cztowieka w nadziei
— zaznacza jedynie jej pozaludzkie zrodto. Cztowiek musi odpowiadaé na nadzieje,
rozwija¢ jg W dziataniach. W koncepcji A.M. Kraffta ten aspekt ujety jest poprzez
akcentowanie pomocy innym, relacji i budowania doswiadczen, zas w KKK rozwija
go poprzez stwierdzenie ,,Cnota nadziei odpowiada dazeniu do szczescia, ztozonemu
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przez Boga w sercu kazdego cztowieka; podejmuje ona te oczekiwania, ktdre inspirujg
dziatania ludzi” (KKK 1818). Katechizm Kosciota Katolickiego akcentuje zatem fakt,
ze Bog jest przyczyna pierwsza dziatan zainspirowanych cnotg nadziei, a cztowiek —
przyczyng wtorng, ale rownie istotng — bez wspotudziatu jego woli uzewnetrznianie
si¢ aktywnosci W codziennej rzeczywistosci jest niemozliwe (jest to adekwatne do
zatozen paradygmatu partycypacyjnego zarysowanego w metodologii badan).

Wszystkie definicyjne okreslenia nadziei (lub Nadziei) maja zatem kontekst
pozytywny. Nadzieja jest ukierunkowania na przysztos¢, ma istotne aspekty motywacyjne
I ukierunkowujgce myslenie ludzi na pozytywne zrealizowanie zaktadanych celow.
Jej istnienie przeciwstawia si¢ defetyzmowi, fatalizmowi, pesymizmowi. W aspekcie
doczesnym nadzieja ma zwiazek z optymizmem, pozytywna motywacja realizowanych
celow. W odniesieniu do aspektu transcendentalnego tworzy wiez z sitag wyzszg —
z Bogiem — jako jej zrodlem umozliwiajacym jej wytworzenie jako cnoty w cztowieku
I urzeczywistnianie jej w formie ludzkich aktywnos$ci zyciowych podejmowanych
dla budowania relacji z innymi.

Istotne wydaje si¢ rowniez wspomnienie o roli nadziei w rozwoju mtodego
pokolenia. W tym kontekscie, oprocz teorii juz wspomnianych, przywotuje si¢
powigzanie nadziei z pokonywaniem przez mlodziez trudnych sytuacji szkolnych
I zyciowych. R. Stefanska-Klar pisze:

Z badan prowadzonych wsrod dorostych i mtodziezy wynika, ze istnieje
bliskie powia-zanie [sic!] pomi¢dzy nadziejg a jakosScig nastroju, a P. Halama
wrecz uwaza nadzieje za mediato-ra [sic!] pomigdzy osobowoscia
a subiektywng jakoS$cig zycia. Rowniez, jesli chodzi o dzieci i mlodziez,
w literaturze przedmiotu odnajdziemy pewng liczbe badan wykazujacych
istnie-nie pozytywny zwiazku nadziei z radzeniem sobie przez dzieci
I mtodziez w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych a zarazem z jej wptywem
na ich emocjonalne samopoczucie. Podobnie, w problematyce resilience
uwzglednia si¢ czgsto nadziejg, jako czynnik perso-nalny [sic!] w procesie
pozytywnej adaptacji lub wrecz jako jego sktadnik (2012, s. 73; za: Halama,
2010, s. 310-314; Goldstein, Brooks, 2006).

R. Stefanska-Klar, komentujac z kolei badania R. Snydera i wspotpracownikow,
zwraca uwagge, ze udowodniono, iz mtodziez majgca wysoki poziom nadziei ma tez
niskie wskazniki depresji, wyzsza samoocene dotyczaca posiadanych mozliwosci
sportowych, wtasnej fizycznosci i wygladu, akceptacji spotecznej i kompetencji
spotecznych (Stefanska-Klar, 2012, s. 73; za: Snyder, 1997 i 2002). R. Stefanska-Klar,
odnoszac si¢ do zwigzkow miedzy poziomem nadziei a innymi zmiennymi, pisze
ponadto, ze: ,,wysoka nadzieja koreluje u uczniéw w wieku szkolnym z pozytywnymi
interak-cjami [sic!] spolecznymi, wysoka samoocena ogdlng, optymizmem
I z powodzeniem w nauce oraz innymi sukcesami szkolnymi” (2012, s. 73), a takze
pozytywnymi emocjami i satysfakcjg z zycia (Ibidem, s. 74). Tak zarysowane dane
z badan dotyczacych mtodziezy pozwalaja sadzi¢, ze wychowawcze ksztattowanie
nadziei powinno by¢ niezwykle waznym celem w wychowaniu, gdyz moze przetozy¢
si¢ na liczne wartosciowe, dodatkowe skutki w osobowosciach wychowankow. Jest
to stwierdzenie tym bardziej istotne, gdyz istnienie tych skutkow zostato potwierdzone
w badaniach naukowych.
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W obliczu poczynionych rozwazan istotne jest pytanie o miejsce nadziei
w zakresie zainteresowan pedagogoéw. Jak pisze A.M. de Tchorzewski: ,,pedagogika
nadziei nie jest i nie moze by¢ traktowana jako subdyscyplina nauk pedagogicznych,
a Co najwyzej nalezy ja postrzegac jako probe wnikania w istotg szczegdlnie waznych
elementow/czynnikdw wspomagajacych rozwoj osobowosci cztowieka” (2018, s. 49).
Autor zaznacza, ze wazne jest zaznaczenie, ze pedagogika ma za podstawowy cel
wychowanie wychowankow Ku przysztosci i przygotowanie ich do przysziego zycia,
czyli z tej racji jest powigzana z nadziejg. A.M. de Tchorzewski stwierdza, ze istotne
z pedagogicznego punktu widzenia jest zadanie sobie przez pedagogow pytania
0 natur¢ nadziei jako wartos$ci i tego, z jakimi wartoSciami nalezy ja powigzac, by
mozna j3 bylo wlasciwie ksztattowaé w przedstawicielach kolejnych pokolen. Autor
zauwaza, 7e.

nadzieja, rozumiana jako warto$¢, winna sta¢ si¢ czyms, co skutecznie
dynamizuje osobowo$¢ dorastajgcych poprzez ukierunkowanie procesu
wychowania ku przysztosci, jak i dorostych odpowiedzialnych za jakosé
procesow pedagogicznych. Wychowujacy winni zdawac sobie sprawe z tego,
ze istotg nadziei jest to, ze sktania ona cztowieka do perspektywicznego
myslenia, przezywania i dziatania na rzecz wtasnego dobra przy jednoczesnym
dostrzeganiu dobra wspolnego (de Tchorzewski, 2018, s. 50).

Nadzieja moze mie¢ wigc znaczenie uzyteczne W budowaniu zaréowno
warto$ciowej doczesnosci (ujawniajagcej si¢ optymizmie zwigzanym z realizacja
przedsigwzig¢ realizowanych w zyciu), jak tez wymiaru duchowego czlowieka —
rozumianego jako relacyjne ukierunkowanie na Boga czy drugiego cztowieka.

W pedagogice nadziei podkresla si¢ wymiar usprawniajacy tej wartosci. Nadzieja,
przeciwstawiajac si¢ beznadziei, rozpaczy, daje szanse, ukierunkowuje na pozytywy,
daje wartosciowg energi¢ do podejmowania wysitkow i dziatan. Wazne jest, zeby
w aspekcie pedagogiki nadziei realizowac ten jej aspekt w roznych srodowiskach
wychowawczych: rodzinie, szkole, duszpasterstwie (Ibidem, s. 51). Ten pelen tresci
poglad zarysowany przez A.M. de Tchorzewskiego ukazuje, ze ksztaltowanie
pozytywnego stosunku do rzeczywisto$ci widzialnej i transcendentalnej we wszystkich
srodowiskach wychowawczych jest niezmiernie wazne w procesie wychowania.
Powstaje wtedy wspolny front w wychowaniu migedzy srodowiskami wychowawczymi
oddziatujagcymi na wychowankow, co zwigksza Szanse na skuteczno$é podejmowanych
dziatan wychowawczych.

Kolejnym komponentem istotnym dla wychowawczo skutecznego budowania
nadziei jest wiara. A.M. de Tchorzewski pisze, ze wiara w odniesieniu do warto$ci
nadziei ma rézne wymiary: jest to wiara w drugiego cztowieka i samego siebie oraz
w tkwigce w innych i sobie dobro, ktoére jest warte wysitku jego osiggania oraz ktore
daje szanse na osigganie innych wartosciowych celow (Ibidem, s. 51). Odwotanie
A.M. de Tchorzewskiego do wartosci dobra mozna odnies¢ tez do nadziei w aspekcie
transcendentalnym i polaczy¢ te poglady z zawartymi w KKK, gdzie nadzieja jest
rozpatrywana jako cnota, ktorej zrodtem jest Bog (obecny w swoich stworzeniach
KKK 300, 301). Aspekt dobra w nadziei uwypukla fakt, ze nadzieja jest generowana
przez dobro i do dobra prowadzi — jej pozytywny wydzwigk wychowawczy jest przez
to niezmiernie istotny.
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M. Tchorzewski zwraca uwage roéwniez na polaczenie nadziei z mitoscia
w wychowaniu:

Nadzieja Kieruje sie¢ zawsze ku ludziom, ktorych darzy si¢ mitoscig, nawet
wtedy, gdy wydaje si¢, ze na nig nie zastuguja. Rodzice czy nauczyciele
nie sg w stanie wyzwoli¢ w sobie poktadow jakiejkolwiek nadziei
wzgledem dzieci i uczniow, gdy stajg si¢ oni im obojetni. Mito$¢ jest
zatem jednym z warunkow zaistnienia nadziei, ktora jest niczym innym
jak wyrazem troski i postuga dla drugiego cztowieka (Ibidem, s. 52).

Ten klarowny poglad uwidacznia konieczno$¢ nieustannego otwierania si¢
wychowawcow na wychowankéw w obliczu nadziei i z nadziejg (oraz na siebie
samych). Wychowankowie i wychowawcy nie sa wolni od wad oraz utomnosci.
Wchodzac w relacje wychowawecze, powinni by¢ ukierunkowani mitoscia, by mieli
site¢ wykrzesac z siebie nadziej¢ na budowanie relacji wychowawczej, osigganie
wspolnych celow, realizacje dziatan w procesie wychowania i budowanie swoich
charakterow.

Odnoszac si¢ do pedagogiki nadziei, istotne jest budowanie jej elementow
W powigzaniu z wiarg oraz mitoscig z ukierunkowaniem na pozytywne patrzenie
W przysztos¢, ktora powinna w wychowaniu ukazywac si¢ jako petna mozliwosci
| sprawczego dziatania realizowanego z mysla oraz dzigki dobru transcendentalnemu
I ludzkiemu.

Podsumowujac poczynione rozwazania, mozna wnioskowac, ze tematyka ta
jest wazna w aspekcie osobistego i wspolnotowego rozwoju kazdego cztowicka. Ma
zasadnicze znaczenie dla pedagogow i jest wartoscig kluczowa w projektowaniu
nakierowanego na perspektywe przysztosci wychowania. Pedagogika nadziei realizowana
przez wychowawcow I nauczycieli z rozwagg, stuzaca dobru jednostek oraz grup
spotecznych, bedzie procentowac pozytywnymi cechami i warto§ciami ujawnianymi
na gruncie spotecznym, takimi jak np.: dobro, optymizm, wiara, mito$¢, wysokie
poczucie wlasnej warto$ci | poczucie satysfakcji doznawane w zyciu.

Scenariusz 1
Temat: Nadzieja na pokonanie uziemiajacych mysli i lot w przestworza w realizacji
wilasnych planow — refleksje w oparciu o utwor Jak ptak Pawta Ryszarda Mikotajuwa
(Popka)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— zdobywanie wiedzy o komunikowaniu dotyczacym opisywania wtasnych
mys$li w aspekcie Nadziei w spotecznej i jednostkowej przysztosci;
— doskonalenie umiejetno$ci opisywania wiasnych mysli w aspekcie Nadziei
w spotecznej i jednostkowe] przysztosci;
— rozwijanie gotowosci do opisywania wiasnych mysli w aspekcie Nadziei
W opisywaniu spotecznej i jednostkowej przysztosci.
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Cele operacyjne:

— uczen wyraza wiedz¢ adekwatna do wieku zwigzang z komunikowaniem
wiasnych mysli w aspekcie Nadziei w opisywaniu spotecznej i jednostkowej
przysztosci na podstawie refleksji nad utworem Jak ptak Pawta Ryszarda
Mikotajuwa;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiej¢tnosci zwigzane z opisywaniem
wiasnych mysli w aspekcie Nadziei w opisywaniu spotecznej i jednostkowej
przysztosci na podstawie refleksji nad utworem Jak ptak Pawta Ryszarda
Mikotajuwa;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do opisywania wiasnych
mysli w aspekcie Nadziei w opisywaniu spotecznej i jednostkowej przysztosci
na podstawie refleksji nad utworem Jak ptak Pawta Ryszarda Mikotajuwa.

Metody nauczania: metoda ekspresyjna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
¢wiczeniowa, klasyczna metoda problemowa, technika dyskusji za i przeciw.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Jak ptak z linku: https://www.tekstow
0.pl/ piosenka,popek__maro_maro,jak_ptak.html (dostep: 5.06.2025) (po tyle razy,
ilu jest uczniow w klasie), tablica multimedialna lub inny nos$nik do odtworzenia
piosenki z linku: https://www.youtube.com/watch?v=TvPI77qAF78&t=9s (dostep:
05.06.2025), zataczniki nr 1 i nr 2 (kazdego po tyle kopii, ilu jest uczniow w klasie).

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda ekspresyjna, forma jednostkowa
Nauczyciela méwi do uczniow: Wyobraz sobie sytuacje, w ktorej czutes$ si¢ bardzo
zalamany, zdotowany, uziemiony. Zamknij oczy i przypomnij sobie te sytuacje. Potem
mowi: Wypisz na kartce swoje odczucia zwigzane Z tg sytuacjg. Uczniowie robig
notatki dotyczace ich uczu¢. Jako podsumowanie nauczyciel prosi 1 lub 2 uczniéw
0 podanie listy uczué, jakie towarzyszyty im w trudnych, ,,dotujacych” sytuacjach.
Jako wyjasnienie i puente do zadania moze wykorzysta¢ znajdujacg si¢ W uwadze
metodycznej wiedze o teorii zabdjcow pomystow z ksigzki Christnine A. Padesky
I Dennisa Greenbergera z 2017 roku pt. Umys{ ponad nastrojem (thum. Malgorzata
Cierpisz, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego).
*Wazna uwaga metodyczna: mysli pojawiajace si¢ W naszych gtowach moga by¢
automatyczne. Mysli automatyczne nie sa zalezne od naszej woli, ale majg bardzo duzy
wplyw na nasz nastroj, gdy bedziemy 0 nich usilnie pamigta¢ i przywigzywac do nich
wage. Ch.A. Padesky i D. Greenberger ujmuja ich site wptywu na osobowosc/cztowieka
w procentach (tak to obrazujg w ¢wiczeniach zawartych w zaproponowanej ksigzce).
Myslom automatycznym i ich sile mozna przeciwdziataé, generujac s$wiadome mysli
0 przeciwnej, optymistycznej tresci. Site tych swiadomie generowanych, pozytywnych,
petnych optymizmu mysli autorzy proponuja tez wyraza¢ w procentach. Réznica
procentowa sit mysli negatywnych i pozytywnych szacowana jest przez cztowieka
indywidulanie w odniesieniu do jego wiasnych (posiadanych przez niego w gtowie)
mysli i ujawni szansg, jaka widzi on na pokonanie posiadanych przez siebie negatywnych
mysli. W mysl tej teorii nieuleganie tym negatywnym myslom daje szans¢ na
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niepoddawanie si¢ negatywnemu nastrojowi (Padesky, Greenberger, 2017, s. 105-124).
Forma obrazowania procentowego zaproponowana przez autoréw daje szanse na
dokonanie samodzielnej oceny przez kazdego cztowieka Szans na pokonanie negatywnego
nastroju i niepoddania si¢ mu.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel odtwarza na tablicy multimedialnej teledysk Jak ptak Pawta Ryszarda
Mikotajuwa. Uczniowie wraz z nim rozmawiajg 0 jego przestaniu: odpowiadaja, jak
rozumiejg jego tytul, tres¢. W razie potrzeby nauczyciel rozdaje uczniom tekst utworu.

2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel przekazuje uczniom zatgczniki nr 1 (po 1 dla kazdego ucznia). Uczniowie
maja uzupehic je adekwatnie do tytutéw kolumn w nim zawartych oraz wyjasnien
udzielonych po elemencie zajgé zwigzanym z metoda ekspresyjng. Uczniowie wykonuja
zadanie. Po jego zakonczeniu nauczyciel moze zada¢ pytanie: Czy trudno byto wykona¢
Wam to zadanie? Jesli tak, co byto trudne w tym zadaniu dla Was? Osoby chetne do
udzielenia odpowiedzi méwia 0 swoich przemysleniach na forum klasy.

3. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi zatgcznik nr 2. Zadaniem uczniow jest wpisanie,
jaka pozytywna mysl ofiarujg sobie jako datek, a jaka zastosujag w rozmowie
dokonywanej w myslach z inng osobg (lub z Innymi — jak ktos$ chce) tak, by ulecie¢
W przestworza ku wlasnej pozytywnej przysztosci. Uczniowie uzupetniajg zatgcznik.
Po wykonanej pracy dzielg si¢ swoimi pomystami na forum klasy.

[11. Czes¢ podsumowujaca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji za i przeciw, forma grupowa
Uczniowie dobieraja si¢ W pary i przeprowadzaja dyskusje ,,za czy przeciw” z kolega/
kolezanka z pary. Kazdy ocenia mysli uziemiajgce i uskrzydlajace kolegi z tawki
(z jego zatacznika nr 1) i wydaje swoja opini¢, dotyczacg szans kolegi na jego ,,lot”
oraz zwycigstwo z uziemiaczami myslowymi.

Zatacznik nr 1. Moc uskrzydlajacych mysli

*Inspiracjg do stworzenia zalgcznika byty ¢wiczenia 0 myslach automatycznych,
alternatywnych i wywazonych z ksigzki Ch.A. Padesky i D. Greenbergera z 2017 roku
pt. Umyst ponad nastrojem (ttum. Malgorzata Cierpisz, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 105-124)%,

Myl Moc mysli Mysl Moc mysli Ocen swoje szanse na lot
A uziemiajgcej uskrzydlajaca, | uskrzydlajacej | —porownanie mocy obu
uziemiajaca . 0 . ; . 0 1
wyrazonawW % | ktora ja kontruje | wyrazona W % mysli

* moc ocenisz wedtug wlasnego osadu (tak, jak czujesz), nie mierzysz jej.

** moc maksymalna to 100% — oznacza, ze dana mysl ma taki wptyw na ciebie, ze na pewno
zachowasz si¢ zgodnie z tym, co oznacza.

Zrodto: opracowanie wiasne.

49 Ksigzke sprzedano w ponad 1000 tys. egzemplarzy na calym $wiecie, co zaznacza polskie wydawnictwo na oktadce.
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Zatacznik nr 2. Skrzydla mysli ku pozytywnej przysztosci

_. “Datek myélowy'. Rozmowa w
/ ' - myslach

*datek myslowy — twoja myslowa ofiara dla samego siebie, ktora ma ci pomoc polecieé;

* rozmowa W myslach — jakich mysli uzyjesz w rozmowie z sobg samym/inng osobg W myslach
(moga to by¢ Osoby**), by pomoc sobie w locie.

** dotyczy szczegolnie lekcji religii. (poréwnaj Mt 6, 1-5 czy Iz 6, 1-3).

Zrodto: opracowanie wlasne.

Scenariusz 2
Temat: Nadzieja na wspolnotowe spotkania oparte o serce — refleksje nad teledyskiem
Posrodku Jakuba Bireckiego (B.R.O.)
Klasa: I-1V liceum lub technikum
Czas: 45 min
Cele ogolne:
— rozwijanie wiedzy o opisywaniu Nadziei na wspoélnotowe spotkania oparte
0 mito$¢/mitosierdzie W ujgciu jednostkowym i spotecznym;
— ksztattowanie umiejetnosci opisywania Nadziei na wspolnotowe spotkania
oparte 0 mito$¢/mitosierdzie w ujeciu jednostkowym i spotecznym;
— wyrabianie gotowosci do opisywania Nadziei na wspolnotowe spotkania
oparte 0 mito$¢/mitosierdzie w ujeciu jednostkowym i spotecznym.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze 0 opisywaniu Nadziei na
wspolnotowe spotkania oparte 0 mitos¢/mitosierdzie w ujeciu jednostkowym
I spotecznym w oparciu o teledysk Posrodku Jakuba Bireckiego;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku umiej¢tnosé opisywania Nadziei na
wspolnotowe spotkania oparte 0 mito$é/mitosierdzie w ujeciu jednostkowym
I spotecznym w oparciu o teledysk Posrodku Jakuba Bireckiego;

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowo$¢ do opisywania Nadziei na
wspolnotowe spotkania oparte 0 mito$é/mitosierdzie w ujeciu jednostkowym
I spotecznym w oparciu o teledysk Posrodku Jakuba Bireckiego.
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Metody nauczania: metoda ekspresyjna, metoda impresyjna z analizg tekstu, metoda
¢wiczeniowa, klasyczna metoda problemowa, technika dyskusji.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Posrodku z linku: https://www:.teksto
wo.pl/ piosenka,b_r_o,posrodku_1.html (dostep: 05.06.2025) (po tyle razy, ilu jest
uczniow W klasie), tablica multimedialna lub inny nos$nik do odtworzenia piosenki
z linku: https://www.youtube.com/watch?v=EhdDkGwOwQqY (dostep: 05.06.2025);
zatagczniki nr 1, 2 i 3 (kazdego po tyle kopii, ilu jest uczniow w Klasie), kolorowe
flamastry i cienkopisy dla uczniow.

Przebieg lekcji
I. Cz¢$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda ekspresyjna, forma jednostkowa.
Nauczyciel zapoznaje uczniow z celami lekcji — informuje, czego si¢ dzi§ naucza.
Potem rozdaje uczniom zataczniki nr 1. Kazdy uczen ma za zadanie uzupetié tres¢
tego zatgcznika (moze adekwatnie do danych osobowych jego dziadkow, ale nie jest
to konieczne). Zadaniem uczniow jest rowniez 0zdobienie zaproszenia elementami
graficznymi zgodnie z wtasnym pomystem.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analiza tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel puszcza teledysk utworu Posrodku Jakuba Bireckiego za posrednictwem
tablicy multimedialnej lub innego nosnika elektrycznego. Po ekspozycji rozmawia
Z uczniami 0 jego przestaniu i tym, jak uczniowie go rozumiejg — uwzgledniajac cele
zaje¢, istotne jest odniesienie do tytut i tresci utworu. By wygodniej byto komentowac
stowa utworu, warto rozda¢ kserokopie jego tresci.

2. Metoda ¢wiczeniowa, forma jednostkowa
Nauczyciel rozdaje uczniom zataczniki nr 2 (dla kazdego ucznia 1). Zadaniem uczniéw
jest uzupehnienie zalacznika adekwatnie do polecen w nim zapisanych. Po wykonaniu
zadania przez wszystkich, nauczyciel prosi 2-3 uczniow 0 odczytanie ich odpowiedzi
na forum klasy.

3. Metoda ¢wiczeniowa z klasyczna metoda problemows, technika dyskusji,
forma jednostkowa, grupowa
Nauczyciel wrgcza kazdemu uczniowi kserokopie zatacznika nr 3. Nastepnie daje
polecenie uczniom, by uzupetnili go adekwatnie do zapisow zawartych w jego instrukcji
I kolumnach tabeli narysowanej na tym zataczniku. Po zakonczonej pracy uczniowie
w parach maja skomentowac¢ nawzajem swoje zataczniki (kazdy odnosi si¢ do zapiséw
kolegi z pary).

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje pytanie do dyskusji: Jaki jest sens w poruszaniu niemitych dla nas
tematow na rodzinnym spotkaniu? lub Kiedy lepiej porusza¢ niektore tematy rozmow
na osobno$ci? — wybor tematu do decyzji prowadzacego. Po podaniu tematu uczniowie
dyskutuja 0 swoich pogladach, podaja adekwatne argumenty.
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Zatacznik nr 1. Zaproszenie — ztota rocznica §lubu

Wyobraz sobie, ze Twoi dziadkowe zlecili Ci zaprojektowanie i wydrukowanie
zaproszen na ich 50. rocznice slubu. Nie masz niestety kolorowego tonera do drukarki.
Elementy ozdobne na zaproszeniach postanowites$/tas zrobi¢ recznie. Zaprojektuj wzor
zaproszenia — postuz si¢ flamastrami, cienkopisami.

ZAPROSZENIE

................................................... T PPN
serdecznie zapraszaja

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Zatacznik nr 2. Spotkaniowe refleksje z Nadzieja
Ponizej znajduje sig¢ lista przyktadowych tematéw rozméw przy imprezowym stole,
ktore, zdarza sie, ze sg poruszane na spotkaniach rodzinnych. Zastanow sig, na ktore
z nich lubisz rozmawiaé, a na ktére nie. Postaw ,,+” przy tych tematach, na ktore
lubisz rozmawiaé. Postaw ,,-” przy tych, na ktore nie lubisz prowadzi¢ rozméw i ,,0”
przy tych, ktore sa dla ciebie neutralne.

1) narodziny nowego cztonka rodziny, powigkszenie rodziny;

2) positki/dieta;

3) co chcesz robi¢, jak doros$niesz?;

4) Twoje plany na zatozenie rodziny;

5) rézne przewiny/stabe strony oséb z rodziny/Twoje;

6) $mier¢ kogos.
Teraz zapisz, C0o czujesz, rozmawiajac na spotkaniach rodzinnych na kazdy z podanych
tematow:
1) Narodziny nowego cztonka rodziny, powigkszenie rodziny. Uczucia:
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3) Co chcesz robi¢, jak dorosniesz? Uczucia:

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zatacznik 3 — Nasze rodzinne rozmowy petne Nadziei

By adekwatnie do polecenia przypisa¢ do rubryk tematy rozmow przy stole, na ktore
lubisz i na ktore nie lubisz rozmawiac¢, postuz si¢ tylko oznaczeniami (+, -), ktore
zaznaczyltes$/tag na zataczniku nr 2. Pomin tematy, ktore uznate$ za neutralne.

Osoby Sposob zakomunikowania | Przyczyna, z powodu
Tematy, na ktére | poruszajace osobom poruszajacym ktorej te 0soby moga
lubi¢ rozmawiaé | wymienione wymienione tematy, ze chcie¢ poruszaé
tematy lubisz o nich rozmawiaé wymienione tematy
Tematy, na ktére Osoby Sposobb zakomumlgowama Prz’yc'zyna, szowodu
nie lubie poruszajgce 0S0DOM poruszajacym ktorej te osoby moga
iy wymienione | wymienione tematy, ze nie chcie¢ poruszac
rozmawiac . . ., ..
tematy lubisz o nich rozmawiac wymienione tematy

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Scenariusz 3
Temat: Utwor Poki masz site Mateusza Danieckiego (Buki), Jakuba Osrodka (Skor)
I Michata Moszczynskiego (Matiego): Oczekiwane w Nadziei momenty zyciowych
przemian
Cele ogolne:
— poglebianie wiedzy o opisywaniu jednostkowo i zbiorowo oczekiwanych
w Nadziei momentéw zyciowych przemian;
— doskonalenie umiejgtnoscei opisywania jednostkowo i zbiorowo oczekiwanych
w Nadziei momentow zyciowych przemian;
— rozwijanie gotowosci do opisywania jednostkowo i zbiorowo oczekiwanych
w Nadziei momentéw zyciowych przemian.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedze dotyczacg opisywania
jednostkowego i zbiorowego oczekiwanych w Nadziei momentow zyciowych
przemian w oparciu o utwor Poki masz sife Mateusza Danieckiego (Buki),
Jakuba Osrodka (Skor) i Michata Moszczynskiego Matiego;

— uczen Wykazuje adekwatng do wieku umiejetnos¢ opisywania jednostkowego
I zbiorowego oczekiwanych w Nadziei momentow zyciowych przemian
W oparciu o utwor Poki masz sife Mateusza Danieckiego (Buki), Jakuba
Osrodka (Skor) i Michata Moszczynskiego Matiego

— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowos¢ do opisywania jednostkowego
I zbiorowego oczekiwanych w Nadziei momentoéw zyciowych przemian
W oparciu 0 utwor Poki masz site Mateusza Danieckiego (Buki), Jakuba
Osrodka (Skor) i Michata Moszczynskiego (Matiego).

Metody nauczania: pogadanka wstgpna/wyjasnienie, metoda impresyjna z analizg
tekstu, klasyczna metoda problemowa, technika mapy mysli, opis.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Péki masz site z linku: https:/Avww.teksto
wo.pl/piosenka,sumastyli,poki_masz_sile.html (dostgp: 05.06.2025) (po tyle razy, ilu
jest uczniow w Kklasie), tablica multimedialna lub inny nos$nik do odtworzenia
piosenki z linku: https://mwww.youtube.com/watch?v=Gsl-RjUIbS0, doste¢p: 05.06.2025);
zalaczniki nr 1 (kazdego po tyle kopii, ilu jest uczniow w klasie), kolorowe flamastry
I cienkopisy dla uczniow.

Przebieg lekcji:
I. Cz¢s¢ wstepna:

1. Przywitanie nauczyciela z uczniami.

2. Metoda pogadanki wstepnej/wyjasnienie, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Czy wiecie, co oznacza sformutowanie de integro?
Jest to tytul plyty, z ktérej pochodzi utwor, z ktorego bedziemy korzysta¢ dzi§ na
zajeciach. Jesli uczniowie nie znaja odpowiedzi, to wyjasnia znaczenie stow z jezyka
tacinskiego i hiszpanskiego. Podaje ich mozliwg krotka interpretacje: z faciny: od nowa,
od poczatku; bez zwracania uwagi na to, co bylo wczesniej (https:/sjp.pl/de+integro,
dostep: 20.11.2024) i hiszpanskiego: pelny, cato$é, uczciwy, prawym, ,,by¢ uczciwym”,
,.gra¢ swigtego” (https://context.reverso.net/t%C5%82umaczenie/hiszpa%C5%84ski-pol
ski/de+%C3%ADntegro, dostep: 05.06.2025).
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*Wazna uwaga metodyczna 1: zaleca si¢ w interpretacji tytutu ptyty, z ktdrej pochodzi
utwor, zintegrowaé znaczenie tacinskie tej frazy z hiszpanskim.

*Wazna uwaga metodyczna 2: na religii mozna omawiane pojecie do np. loséw kazdego
z apostotéw, np. w odniesieniu do sw. Jakuba — poruszy¢ tematyke szlaku Camino de
Santiago.

1l. Cze$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna, forma zbiorowa
Nauczyciel rozdaje uczniom tekst utworu Poki masz site i udostepnia jego wykonanie
z podanego linku na tablicy multimedialnej. Po zakonczonej projekcji rozmawia
z uczniami na temat tego, jak rozumiejg tytut i treS¢ utworu.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika mapy mysli, forma jednostkowa
Nauczyciel daje uczniom czas na indywidualne narysowanie mapy mysli adekwatnie
do instrukcji zawartej na zataczniku nr 1. Mozliwy czas 2 X po 45 min, ale mapa mysli
moze hie by¢ skonczona na jednych zajeciach (zalezy od tempa pracy uczniow).

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Opis, forma zbiorowa
Uczniowie na forum klasy opisuja narysowane przez siebie mapy mysli. Nauczyciel
I uczniowie mogg W odniesieniu do kazdej pracy podkresli¢ to, co im si¢ W niej najbardziej
podoba i co jest najbardziej wartoSciowe.

Zatacznik nr 1. Mapa mysli — ,,Oczekiwane momenty zyciowych przemian”
Wykona] mape mysli wedtug instrukcji: centrum — ,,Momenty w moim zyciu, ktore
mnie przemienia”.

Wypisz oczekiwane przez Ciebie momenty z Twojego zycia, ktoére nadadzag mu nowy
bieg, kierunek (te o ktorych wiesz juz, ze wystgpig w Twoim zyciu) — to nazwy odnég
glownych (kazdy moment ma by¢ napisany innym kolorem).

Do kazdego z wypisanych momentow uwzglednij mniejsze 5 odnog:

1. Do kazdego z tych momentéw wypisz osoby, ktore Ci si¢ z tym momentem
W zyciu kojarza.

2. Do kazdego z tych momentow wypisz nazwy uczué, jakich doznajesz na
mysl 0 tym przysztym momencie w Twoim zyciu.

3. Do kazdego z tych momentow wypisz to, czego bedziesz moégl sie¢
dowiedzie¢, co bedziesz mogl zrozumie¢ dzigki niemu.

4. Do kazdego z tych momentow napisz umiejetnosci/dziatania, z jakimi
kojarzysz ten moment w Twoim zyciu (CO nauczysz si¢ robié¢, gdy ten
moment nastapi).

5. Do kazdego z tych momentow wypisz zmiany w twojej woli rozwoju
osobistym/woli zycia.

6. Przy kazdej odnodze 1, 2, 3 narysuj rysunki obrazujgce osoby, uczucia,
umiejetnosci/dziatania, z jakimi kojarzysz dany moment w zyciu, jak ten
moment wptynie na Twoja wolg rozwoju osobistego/zycia.

Zrodto: opracowane wiasne.
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Scenariusz 4

Temat: Jeszcze bedzie picknie W perspektywie Jakuba Bireckiego (B.R.0O.) Naprawianie
$wiata Nadziejg na przysztos¢ — pomagamy jezowi europejskiemu!

Cele ogolne:

— poszerzanie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym Nadziei
w aspekcie naprawiania przysztosci poprzez pomaganie;

— doskonalenie umiejetnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
Nadziei w aspekcie naprawiania przysztosci poprzez pomaganie;

— rozwijanie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
Nadziei w aspekcie naprawiania przysztosci poprzez pomaganie.

Cele operacyjne:

— uczen wykazuje adekwatng do wieku wiedz¢ 0 komunikowaniu jednostkowym
I zbiorowym Nadziei w aspekcie naprawiania przysztoéci poprzez pomaganie
zwierzetom W oparciu o teledysk Jeszcze bedzie picknie Jakuba Bireckiego;

— uczen wykazuje adekwatne do wieku umiejetnosci komunikowania
jednostkowego i zbiorowego Nadziei w aspekcie naprawiania przysztosci
poprzez pomaganie zwierzetom W oparciu o teledysk Jeszcze bedzie picknie
Jakuba Bireckiego;

— uczen Wykazuje adekwatna do wieku gotowos¢ do umiejetnosci komunikowania
jednostkowego i zbiorowego Nadziei w aspekcie naprawiania przysztosci
poprzez pomaganie zwierzetom W oparciu o teledysk Jeszcze bedzie picknie
Jakuba Bireckiego.

Metody nauczania: pogadanka wstepna/wyjasnienie, metoda impresyjna z analizg tekstu,
metoda klasyczna problemowa (bez konkretyzacji techniki), metoda klasyczna
problemowa, technika plakatu, metoda klasyczna problemowa technika gtosowania
punktowego, ewentualnie: metoda klasyczna problemowa technika dyskusji.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, grupowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Jeszcze bedzie pieknie z linku:
https://www.tekstowo.pl/piosenka,b r o,jeszcze bedzie pieknie.html#google vignette
(dostep: 10.06.2025) (po tyle razy, ilu jest uczniow w klasie), tablica multimedialna
lub inny nosnik do odtworzenia piosenki z linku: (https://www.youtube.com/watc
h?v=1D-H_7W6pZs (dostep: 10.06.2025), kolorowe flamastry i cienkopisy dla uczniéw,
kartki z kartonu A2 (1 dla kazdej z 4-osobowych grup).

Zadanie dla chetnych nauczycieli (nie dla uczniéw!) — ,,W pogoni za jezem”: policz,
ile razy jez pojawit si¢ w scenariuszu. Odpowiedz przeczytaj na koncu zakonczenia
ksigzki dopiero wtedy, jak doczytasz tekst do tego momentu (wczesniej mozna, cho¢
nie wolno®). Jesli jaka$ grupa nauczycieli nie chce gonié jeza/rusza¢ za nim w pogon,
moze zmieni¢ temat zadania na: ,,W procesji za jezem”.

50 W znaczeniu: ,, Da sie to zrobié¢, choé Autorka daje zakaz i stanowczo zabrania”. By odpowiednio odnie$é
sie do tego cytatu Autorka proponuje skoczy¢ na minutke do Skoczowa na adres: https://www.google.com/search?c
lient=firefox-b-d&sca_esv=544f108bef3f1955&udm=7&sxsrf=AHTn8z0Qh-xCc7Pb9tOS4ujrHSEPkc_Hrw:1738

5995680330=JP+11+Skocz%C3%B3w+cz+l1&sa=X&ved=2ahUKEWiWEKKNIKeLAXULJRAIHZFbASWQ8c
cDegQIFBAF&biw=1366&bih=643&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:225658c7,vid:mjaDhhD42J8,st:0 (minuta 12 i 0 sek.
do 131 0 sek.), dostep: 10.06.2025) lub skorzysta¢ z linku do fragmentu: https://www.youtube.com/watch?v
=mjaDhhD42J8&t=721s, (dostep: 10.06.2025) (Autorka jest zwolenniczka powtarzania najwazniejszych wiadomosci).
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*Wazna uwaga metodyczna: zwazywszy na date 26.09.2024, nalezy wspomniec, ze
uwarunkowania lokalnego ekosystemu mogg by¢ przyczyna wyboru innego zwierza
zamiast jeza, np. chrzaszcza, rysia (jest to wszak wazne zwierze objgte ochrong), wotu,
Kleszcza czy wotka np. zbozowego (cho¢ mozna wybraé tez wotka kukurydzianego,
ryzowego (nie wiemy przeciez, czy nasz wotek toleruje gluten). Cho¢ Autorka zdaje
sobie sprawe, ze wybor kleszcza i wotka moze by¢ zaskakujacy, gdyz z pewnoscia
moga by¢ 0soby, ktorym te zwierzgta kojarza si¢ wytacznie Z pasozytnictwem (kleszcz)/
szkodnictwem (wotek), to jednak zapewniam, ze sg perspektywy, w ktorych ich rola
pozytywna w ekosystemie moze zosta¢ odpowiednio naswietlona i podkreslona (np.
w: https://wydarzenia.interia.pl/lodzkie/news-papiez-podjal-decyzje-polska-ma-dwoch-
nowych-biskupow,nld, 7823172, dostep: 26.09.2024). Wydaje si¢ tez istotne zaznaczenie,
ze mogg by¢ zwolennicy wyboru bardziej zwyczajnego zwierza do tego tematu, np.
zajaca (mozna wybra¢ gatunek np. zajaca szaraka) lub wrobla domowego.

Przebieg lekcji
1. CzeS¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda pokazu z pogadanka wstepna, forma zbiorowa.
Nauczyciel udostepnia na tablicy dobre zdjecie odpowiedniego jeza. Nastepnie zadaje
pytania: Co wiemy 0 jezu europejskim?, Co nam daje to, ze jez europejski jest
w ekosystemie? Uczniowie odpowiadajg na postawione pytania. Nauczyciel ewentualnie
uzupeltnia udzielone odpowiedzi o wlasng perspektywe.

Il. Czes¢ whasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel udostepnia na tablicy multimedialnej teledysk Jeszcze bedzie pigknie. PO
jego ekspozycji komentuje wspodlnie z uczniami jego przestanie, znaczenie jego
tytutu i tresci.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika wywiadu
Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Jakie pytania chciatby$ zada¢ jezowi, gdyby$
przygotowywat z nim wywiad na temat: ,,Poznajemy kluczowe potrzeby jeza
europejskiego’? Uczniowie w 4-osobowych grupach typuja liste 4-8 pytan do wywiadu.
Najpierw wymieniajg wszystkie pytania, jakie przyjda im do glowy, nastgpnie W grupach
decyduja, ktore z wypisanych wstepnie pytan sg najlepiej sformutowane i ktore
faktycznie zadadza jezowi. Wszystkie pytania majg odnosi¢ si¢ do tematu wywiadu.
*Wazna uwaga metodyczna: w zaleznosci od metaforycznego ujecia tematu (np. na
religii) mozna zmieni¢ sformutowanie na ,.kluczowe dla ekosystemu”.

3. Metoda klasyczna problemowa, technika projektu kampanii spotecznej, forma
grupowa

Kazda grupa ma na podstawie pytan do wywiadu wybra¢ droga gltosowania (stosujac
zwykla przewage gltoséw potrzebe [lub potrzebe kluczowsa dla ekosystemu] jeza, nad
ktora chce pracowac). Nastepnie kazda grupa wykonuje projekt kampanii spoteczne;j.
Celem projektu jest przekonanie cztonkow swojej klasy, zeby zaangazowali si¢
W spolteczne aktywnoSci wspierajace realizowanie w ekosystemie tej kluczowej potrzeby
jeza, ktdra sobie wybrali. Mtodziez moze projektowac: spot reklamowy, ulotke, hasto
reklamowe, logo, logotyp. Projekt kampanii wykonywany jest na kartonach A2.
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I11. Cz¢$¢ podsumowujgca:

1. Metoda klasyczna problemowa technika gltosowania punktowego, forma zbiorowa
Uczniowie poprzez podniesienie palcow obu dtoni pokazuja, na ile punktow (w skali
0-10) oceniajg kazdy projekt. Podniesienie 2 zwinigtych pigsci (0O palcow) oznacza
,,bardzo Kiepski projekt, wedlug mnie bez szans na powodzenie”, podniesienie 10 palcéw
oznacza ,.$wietny projekt, wedlug mnie na pewno jego realizacja si¢ uda”. Jedna osoba
z klasy liczy punkty, ktore otrzymat kazdy projekt. Wygrywa ten z najwigksza liczbg
punktow. Nagrodg sg oklaski i jego realizacja w klasie.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, forma zbiorowa
Nauczyciel zadaje pytanie: Jakie zalety miaty wasze kampanie? Uczniowie dowolnie
wypowiadajg si¢ 0 zaletach zaprezentowanych kampanii. Kazdy moze komentowac
kazda kampanig, nie tylko cudzg, kampani¢ Swojej grupy roéwniez.

3. Pozegnanie z uczniami

Zadanie dla chetnych: zrob kampani¢ ,,Przemienmy zwyczaje jeza!”. W jej ramach
uczniowie maja wskazac jakie§ zachowanie jeza (lub innego zwierza), ktore wedtug
nich negatywne wptywa na ekosystem i zaproponowa¢ jego kreatywna (cho¢ najlepiej
— realng) modyfikacje w formie kampanii (czasem jest mozliwe jedynie zmienianie
skutkow zachowan podanych zwierzat, np. zwierze¢ nie moze zmieni¢ calkowicie
sposobu odzywiania, gdyz jest on uwarunkowany biologicznie, moze zmieni¢ tylko
warunki zdobywania pokarmu).
*Wazna uwaga metodyczna: jesli prowadzacy uzna temat zadania domowego za
wazny, moze zaproponowac UCzniom zajecia 0 takiej tematyce na kolejnym spotkaniu
— do rozwazenia. Proponowana wowczas metoda nauczania w czgsci wlasciwej zajec:
odwrocona burza mozgow lub SMART.

Zatacznik nr 1. Dobre zdje¢cie odpowiedniego jeza

Link: oo

Zrodto: opracowanie whasne®.

51 Prosze odbiorcow o sprawdzenie komentarza do scenariusza na koncu ksigzki.
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Scenariusz 5
Temat: Nadzieja zapalniczka naszych dziatan dla wspdlnoty — rozwazania W oparciu
0 utwor Latwopalny Jakuba Bireckiego (B.R.O.)
Cele ogolne:
— poszerzanie wiedzy o komunikowaniu jednostkowym i zbiorowym aspektu
nadziei jako inspiracji dziatan;
— doskonalenie umiejetnosci komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu nadziei jako inspiracji dziatan;
— rozbudzanie gotowosci do komunikowania jednostkowego i zbiorowego
aspektu nadziei jako inspiracji dziatan.
Cele operacyjne:
— uczen Wykazuje adekwatng do wieku wiedz¢ 0 komunikowaniu jednostkowym
I zbiorowym aspektu nadziei jako inspiracji dziatan w oparciu 0 utwor
Latwopalny Jakuba Bireckiego (B.R.O.);
— uczen wykazuje adekwatng do wieku umiejetno$¢ komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu nadziei jako inspiracji dziatan
W oparciu 0 utwor Latwopalny Jakuba Bireckiego (B.R.O.);
— uczen wykazuje adekwatng do wieku gotowo$¢ do komunikowania
jednostkowego i zbiorowego aspektu nadziei jako inspiracji dziatan
W oparciu o utwor Latwopalny Jakuba Bireckiego (B.R.O.).

Metody nauczania: Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, metoda analizy
tekstu, metoda impresyjna z analiza tekstu, metoda ekspresyjna, metoda ¢wiczeniowa.

Formy organizacyjne procesu ksztatcenia: zbiorowa, jednostkowa.

Srodki dydaktyczne: kserokopie tekstu utworu Zatwopalny z linku: https://www.tekst
owo.pl/piosenka,b_r_o,latwopalny.html (dostep: 12.06.2025) (po tyle razy, ilu jest
uczniow W klasie), tablica multimedialna lub inny nos$nik do odtworzenia piosenki
z linku: https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=%C5%81latwopalny
+B.R.O.+ (dostep: 12.06.2025), kolorowe flamastry i cienkopisy dla uczniéw, ewentualnie
inne wlasne materiaty plastyczne uczniow (np. stowa wyciete z gazet, obrazki z gazet,
kredki, klej, nozyczki, dlugopisy), kartki z kartonu A2 (1 dla kazdej z 4-osobowych
grup), zatacznik nr 1 —w 1 kopii na tawke, kserokopie zatacznika nr 2 (po tyle razy,
ilu jest uczniow w klasie).

Przebieg lekcji
I. Cze$¢ wstepna:

1. Przywitanie si¢ nauczyciela z uczniami.

2. Metoda klasyczna problemowa, technika dyskusji, forma zbiorowa
Nauczyciela zadaje uczniom pytanie: Co powoduje, ze masz odwage méwic na forum
grupy o swoich pogladach, pomystach? Uczniowie na podstawie tego pytania prowadza
z nauczycielem dyskusje, prezentujac swoje poglady.

3. Metoda analizy tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel prezentuje uczniom zatacznik nr 1. W oparciu o0 niego dokonujg oméwienia
znaczenia stowa broski i skrétu B.R.O., a takze poréwnuja ich znaczenia w slangu
mlodziezowym. Odnosza te znaczenia do wyboru muzycznej drogi Jakuba Bireckiego.
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I1. Czeg$¢ wlasciwa:

1. Metoda impresyjna z analizg tekstu, forma zbiorowa
Nauczyciel udostepnia na tablicy multimedialnej utwor Zatwopalny. Nastepnie wspolnie
uczniami rozmawia o jego przestaniu i znaczeniu tytutu.

2. Metoda ekspresyjna — forma jednostkowa

Kazdy uczen ma sformutowaé i przedstawi¢ innym swoje najwazniejsze zyciowe
przestanie. Nastepnie z wiarg i nadziejg w to, ze uda mu sie innych zapali¢ do jego
przyjecia przedstawic je w formie pracy stowno-graficznej na forum klasy. Kazdy
wymysla najwazniejszg mysl przewodnig SW0jego zycia: mozna jg zapisa¢ W formie:
dwuwierszu, zdania, hasta. Dostepne materiaty: stowa wyciete z gazet, obrazki z gazet,
flamastry, kredki, cienkopisy, klej, nozyczki, dtugopisy. Kazdy prezentuje swoja zyciowa
mysl przewodnig w kreatywnej formie na kartce A4 (kartka powinna zawiera¢ tekst
I elementy graficzne).

I11. Cze$¢ podsumowujgca:

1. Metoda ¢wiczeniowa, forma zbiorowa
Zbiorowe uzupelnianie zatacznika nr 2. Cata klasa stara si¢ poda¢ 5-6 rad dotyczacych
tego: Jak zapali¢ w kim$ iskre 1 da¢ mu nadzieje na otrzymanie odwagi do gloszenia
swoich pogladow?

2. Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1. Fragmenty o$wiadczenia B.R.O. 0 zmianie wizerunkowej

,,Bylem raperem i jak przystato na rapera, zawsze bytem z Wami szczery. Nadchodzi nowy
etap, do ktérego serdecznie Was zapraszam. Nadchodzi nowy rozdziat B.R.O, w ktorym
czuj¢ si¢ W koncu sobg W kazdym calu. Zarowno muzycznie, jak i wizerunkowo — to
jestem JA” — napisal.

,,Progres to od zawsze byta moja droga. Sciezka cztowieka, ktory dojrzewa, dorasta i rozumie,
kim tak naprawde jest. Tak samo prawdziwy bytem w 2012 roku w czapce z daszkiem
rapujac z predkoscia broni maszynowej i tak samo prawdziwy jestem dzis w kapeluszu

i z ukulele, spiewajac nowy singiel” — wyznal, dodajac, ze jego najnowszy singiel ,,Bilet”
ukaze si¢ juz W ten piatek.

,Dla tych, ktorzy caty czas byli, sg i beda ze mng, mam dobre wiesci. Przed nami nowa
przygoda petna emocji i wrazen. BROSKI TEAM. Pamigtajcie — trzeba zmieniac Siebie,
aby sobg pozosta¢” — zakonczyt. https://glamrap.pl/b-r-o-nie-jest-juz-raperem/ (notka

2 24.06.2024.r., dostep: 26.06.2024).

Inne zrodta:

B.R.O. — Skrét od angielskiego stowa Brother oznaczajace Brat, lub Przyjaciel
(https://www.slangu.pl/definicja,120,Bro, dostep: 12.06.2025)

,,Broski — to synonimiczne okreslenie na dobrego kumpla. Stowo to pochodzi od angielskiego
,,bro”, ktore w gwarze mtodziezowej 0znacza brata, przyjaciela. Broski jest tez slangowym
okresleniem na paczke dobrych przyjaciot, ktorzy zrobiliby dla siebie wszystko”
(https://www.korektortekstu.pl/definicja/broski, dostep: 12.06.2025). W sformutowaniu
Broski potozony jest wigckszy nacisk na wspolnote, paczke niz w nazwie B.R.O.

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie zrodet internetowych.
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Zalacznik nr 2. Piorunujaca zapalniczka iskier

Rady
1. Zapalona iskra

2. Zapalona iskra

3. Zapalona iskra

Zrédlo: opracowanie wiasne.

111.9. Podsumowanie perspektyw komunikacji pionowej i poziomej
doswiadczane przez podmioty edukacji w ich czlowieczenstwie
z uwzglednieniem aspektu indywidulnego i spolecznego w przebiegu zycia

Konkludujgc odpowiedzi na podjete problemy szczegétowe, mozna stwierdzic,
ze przedlozone rozdziaty czesci Il niniejszej publikacji stanowig rozwinigcie
odpowiedzi na postawiony w czegsci metodologicznej problem gtéwny i odnoszg si¢
do zagadnienia perspektyw komunikacji pionowej oraz poziomej doswiadczanych
przez podmioty edukacji w ich czltowieczenstwie z uwzglednieniem aspektu
indywidulnego i spotecznego w przebiegu zycia. Autorka poza odpowiedziami
udzielonymi w ramach problematyki szczegétowej, dokona zwigztego odniesienia
do problemu gtownego. Catos¢ problematyki szczegdtowej ukazana poprzez teledyski
miata ukazac perspektywe cztowieczenstwa jako droge zyciowa czlowieka, na ktorej
rozwaza On istotne aspekty swojej egzystencji i mogace W niej pojawi¢ si¢ wazne/trudne
momenty. Taki zamyst badawczy sprawil pewng nierdwnomiernos$¢ roztozenia liczby
teledyskow/scenariuszy W rozdziatach, lecz z perspektywy Autorki jest on badawczo
uzasadniony.

Autorka pragnie zaznaczy¢, ze w toku odpowiedzi na problematyke szczegotowa
zastosowala: 2 metody badan z perspektywy metodologicznej, ktére potaczyta
metodycznie z wykorzystaniem 10 metod nauczania. Metody badan doprecyzowano
do 5 technik badawczych znajdujacych czgsciowe odzwierciedlenie metodyczne
w 22 technikach dobranych do metod nauczania zaczerpnigtych z literatury przedmiotu
I 2 autorskich (stworzonych w oparciu o 2 autorskie narzedzia). Do technik badawczych
zaproponowano narzedzia badawcze — opracowano 44 autorskie narzedzia i 2 powigzane
ze wymysleniem autorskiej techniki. Bardzo istotne dla Autorki byto wykorzystanie
w toku metody autoetnografii 38 osobiscie opracowanych scenariuszy na 38-39 godzin
lekcyjnych (zalezy od tempa pracy uczniow), 33 utworow muzycznych (gtownie
z gatunku rap) i 224 pozycji w bibliografii z netografia (jako analizy zrédet pisanych).

Aktualnie zostang sformutowane odpowiedzi na problematyke gtéwng: zastang
one oparte 0 5 aksjomatow komunikacyjnych P. Watzalicka w ramach systemowo-
-pragmatycznej teorii komunikacji.
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Pierwszy z aksjomatow sformutowanych przez P. Watzlawicka glosi, ze ,,nie
mozna si¢ nie komunikowa¢” (Watzlawick, Beavin, Jackson, 2011; za: Jachimowicz,
2018, s. 22). Zgodnie z tym aksjomatem, kazde zachowanie: werbalne i niewerbalne
jest uznawane za komunikat wysytany odbiorcy przez nadawce. Komunikatami beda
wiec wszystkie zachowania ujete w rézne formy komunikacji: komunikacje bezposrednig
| posrednig, pisemna, graficzna, werbalng i niewerbalng. W kontekscie zaje¢ lekcyjnych
komunikacja bedzie zarowno tres¢ komunikatow stownych (czyli komunikacja werbalna
I sposob ich wypowiadania (stanowiacy wokalike jako element komunikacji niewerbalnej),
cato$¢ zachowania uczestnikow zaje¢. Wazne jest szczegolnie zinterpretowanie terminu
zachowanie — beda to bowiem nie tylko obserwowalne czynnosci wykonywanie przez
uczestnikdw zajeé, lecz rowniez catoksztalt towarzyszacych im warunkow oraz
okolicznosci, np. ubidr uczestnikdéw, ich prezencja, sposob postugiwania sie przyborami
szkolnymi/$rodkami dydaktycznymi (ich liczba, jako$¢). Niezmiernie istotne jest
réwniez to, ze wspomniany aksjomat zaktada, ze komunikaty sg wysytane zarowno
intencjonalnie (celowo), jak i nieintencjonalnie, zatem uczestnicy komunikacji moga
nie zdawac sobie sprawy z tego, ktore elementy ich zachowan sg interpretowane
(i w jaki sposob) przez innych uczestnikow komunikacji. A ramach interpretacji tego
aksjomatu zawarte jest tez stwierdzenie, ze brak zachowania tez jest komunikatem.
Jest to znaczace na zajeciach edukacyjnych. W obliczu tego stwierdzenia rowniez np.
brak aktywnosci ucznia (,,nicnierobie”) moze podlegaé interpretacji i by¢ skomentowany
przez nauczyciela, tak jak jego brak obecnosci na zajeciach. Warto jednak wspomniec,
ze aksjomat ten (i zapis problemu badawczego!) zaktada dwustronno$¢ komunikacyjng
oraz interpretacyjng: uczniowie tez ustawicznie patrza na nauczyciela, interpretuja
jego zachowania (wszystkie — nie tylko jego polecenia — nie tylko te zachowania,
w ktorych chce on by¢ widziany przez uczniow). Odnoszac ten aksjomat do samego
terminu komunikacja interpersonalna, nalezy zaakcentowac, ze W migdzyosobowe;j
komunikacji (rowniez — albo przede wszystkim — tej z uczestnictwem Osoéb) istotne
jest podmiotowe interpretowanie catoksztattu wzajemnych zachowan.

Drugi z aksjomatow zawiera stwierdzenie, ze w kazdym komunikacie jest zawarty
aspekt tresciowy oraz relacyjny (Watzlawick, Beavin Jackson, 2011; za: Jachimowicz,
2018, s. 22). Aspekt tresciowy stanowig znaki, symbole (w jezyku werbalnym:
stowa), ktorych interpretacja pozwala stwierdzié, jakg tresé kto$ powiedzial, jaki
literalnie komunikat zostat nadany przez nadawcg. Jednak tak przekazany/zreferowany
komunikat nie jest peten, nie zawiera bowiem aspektu konotacyjnego (catego kontekstu)
I elementow komunikacji niewerbalnej (nie wiadomo np. jakim tonem glosu, z jaka
wokalika co$ zostato wypowiedziane itp.). Dopiero udzielenie peinej informacji
0 komunikacie pozwala go zinterpretowa¢ i dowiedzie¢ si¢, co faktycznie ktos mogt
mie¢ na mysli, moéwigc dang tre$¢, jak nalezy tak wypowiedziang tre$¢ zrozumiec,
zinterpretowaé W okre$lonym kontekscie interpersonalnym, jezykowym, zadaniowym
itp. W odniesieniu do podjetego tematu i problemu gtownego aspekt relacyjny jest
najbardziej widoczny w stowie spofecznym: wszystkie przyktady komunikacji
interpersonalnej, interakcje spoteczne powodujg bowiem wchodzenie w relacje i je
buduja, gdyz dokonujg si¢ miedzy osobami (lub osobami z Osobami i migdzy Osobami).

Trzeci aksjomat brzmi: ,,natura relacji jest zalezna od sposobu spacjowania
sekwencji komunikacyjnych zachodzacych migdzy uczestnikami procesu komunikacji”
(Watzlawick, Beavin Jackson, 2011; za: Jachimowicz, 2018, s. 23). W skrocie mozna
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stwierdzi¢, ze kazdy komunikat jest reakcja na wczesniejsze zachowanie partnera.
Prowadzi to np. do eskalacji nastawien emocjonalnych czy zachowan typu akcja-
-reakcja (zachowan odwetowych). W ramach tego aksjomatu interpretacje poruszaja
tez przejmowanie tury w komunikacji — komentuje si¢ wtedy, jak partnerzy dopuszczaja
sie¢ do glosu i jak czg¢sto zwracaja na siebie uwage, interpretujg nawzajem swoje
zachowania. W ramach odwotan do tego aksjomatu mozna przywotaé rowniez jedng
z regut wywierania wptywu na ludzi — regute wzajemnosci. Zostata ona sformutowana
przez R. Cialdiniego i brzmi nastepujaco: ,,powinni$my starac si¢ wlasciwie odwdzigczy¢
osobie, ktora wyswiadczyta nam jakies dobro” (2016, s. 35). Reguta ta odnosi si¢ do
faktu, ze cyrkulacja dobra i jego odwzajemnianie jest podstawowym motorem scalajagcym
spoteczenstwa oraz tworzacym Sieci powigzan mi¢dzyludzkich. Jest to szczegdlnie
znamiennie, gdyz Cialdini, komentujac te¢ regute, powotuje si¢ na motto R.W. Emersona:
,.Splacaj kazdy dtug tak, jakby sam Bog wystawit ci rachunek” (Ibidem, s. 35). Mozna
zatem stwierdzi¢, ze R. Cialdini uprawnia odwotania transcendentalne tej reguty, cho¢
czynig to rowniez inni naukowcy (Dolinski, Grzyb, 2022). Na tej podstawie warto
odnies¢ regute wzajemmnosci (i przez nia 3. aksjomat P. Watzlawicka) do Pisma Swietego
(np. Mt 7, 12;Mk 12, 28-31; Kapt 19,18; Mt 6,14). Sie¢ odwzajemnionych przystug,
dobrych gestow, prezentow powoduje tworzenie si¢ W grupach spotecznych sieci
powigzan ukierunkowanych na pozytywne wartosci (istotnym przestaniem tej reguty
jest to, ze ludzie odwzajemniajg nie tylko przystugi materialne, ale réwniez oddaja
sobie np. pozytywne wartosci). W kontekscie zaje¢ edukacyjnych wazne bedzie
zatem budowanie pozytywnego systemu, np. ukierunkowanej na edukacj¢ pomocy,
przystug, wymienianie si¢ wiedza wystepujace miedzy nauczycielem a uczniami.

Kolejny aksjomat sformutowany przez P. Watzlawicka brzmi: ,,ludzie komunikuja
si¢ cyfrowo i analogowo. Jezyk cyfrowy posiada wyzej zorganizowana sktadnig, ale
braki w istnieniu poj¢¢ adekwatnie oddajacych nature relacji miedzyludzkich. Jezyk
analogowy posiada semantyke adekwatng do odzwierciedlenia aspektu relacyjnego,
ale nie posiada sktadni adekwatnej do jednoznacznego opisywania natury relacji
miedzyludzkich” (Watzlawick, Beavin, Jackson, 2011, s. 65; za: Jachimowicz, 2018,
s. 23). Tres$¢ zaprezentowanego aksjomatu oznacza, ze komunikacja werbalna
(utozsamiana z cyfrowa) nie jest wtasciwa do komunikowania relacji (cho¢ zawiera
w tym celu adekwatna sktadni¢), te przenosi komunikacja niewerbalna, ktéora ma
odpowiednie symbole, nie ma ona jednak niezbg¢dnej sktadni, by by¢ jednoznacznie
odczytang. Wiasciwe na zajeciach edukacyjnych (i poza nimi tez) bedzie interpretowanie
komunikatéw niewerbalnych w celu odczytania aspektu relacyjnego w kontekscie
tego, co zostato przekazane werbalnie — peten obraz znaczenia ludzkiej relacyjnosci
uzewnetrzni si¢ W potaczeniu tych kodow, choc¢ jej symbolika jest ukryta w komunikacji
niewerbalnej (w aspekcie transcendentalnym istotny moze by¢ wstep do ewangelii
$w. Marka).

Piaty, ostatni, aksjomat — sformutowany w ramach systemowo-pragmatycznej
teorii — zwigzany jest z tym, ze ,,kazda komunikacyjna wymiana jest symetryczna lub
uzupetniajgca sie, zalezy od tego czy opiera si¢ 0 rownosci, Czy roznicy” (Jachimowicz,
2018, s. 23; za: Kowalska, 2000). W interpretacji tego aksjomatu istotne jest, by bra¢
pod uwage aspekt uktadu pozycji partnerow komunikacji oraz jakos¢ komunikatow
wysytanych w ramach procesu komunikacyjnego. Gdy uczestnicy procesu komunikacji
reprezentujg pod wzgledem wazno$ci pozycji (np. w ramach organizacji) rézne
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rangi, to ich komunikacja begdzie niesymetryczna, a uzupetniajaca si¢ W sytuacjach
i relacjach, gdy ranga pozycji partnerow komunikacji jest taka sama, ich komunikacja
jest symetryczna. W szkole nauczyciele komunikujg si¢ symetrycznie z innymi
nauczycielami, rodzice z rodzicami, nauczyciele niejednokrotnie (jak nie wystepuja
w roli specjalistow) komunikujg si¢ symetrycznie z rodzicami. Wobec uczniow
(pomimo relacji partnerskiej i partycypacyjnego stylu kierowania wychowawczego,
ktory jest postulowany w teorii pedagogicznej) reprezentujg oni komunikacje
uzupetniajaca si¢. Wynika to z wiodacej roli nauczyciela w procesie edukacji formalnej
(przejmowania przez niego odpowiedzialno$ci za realizacje celow ksztalcenia oraz
wychowania). W komunikacji ukierunkowanej transcendentalnie istotna jest tez
nierdwnowaga podmiotéow, chociaz z akcentowaniem obopdlnego podmiotowego
szacunku oraz personalnego charakteru komunikacji (np. 1J 3, 1; J 15, 14-15,
Mt 6, 9).

Reasumujac catoksztatt perspektyw cztowieczenstwa w aspekcie jednostkowym
I spotecznym, mozna stwierdzi¢, ze sa one doswiadczane jednostkowo, a komunikowane
w relacji do oséb (i Osob) z uwzglednieniem siebie samych (forma jednostkowa na
zajeciach edukacyjnych, potaczenie paradygmatoéw konstruktywistycznego oraz
partycypacyjnego). Co wigcej, aspekt jednostkowy jest fundamentem i uzewnetrznia
si¢ W komunikacji intrapsychicznej kazdego podmiotu (np. choéby: ,.kochaj blizniego
swego jak siebie samego”), ktora warunkuje to, jak komunikacja kazdego z uczestnikow
zaj¢¢ edukacyjnych uzewnetrzni si¢ wobec innych. Aksjomaty komunikacyjne
P. Watzlawicka daja szans¢ na synteze perspektyw cztowieczenstwa wobec podjetej
problematyki szczegotowej i ukazuja, ze w odniesieniu do zaje¢ edukacyjnych
w kazdym ze szczegotowych aspektow problematyki gtéwnej majg one kluczowe
odzwierciedlenie.

111.10. Wskazowki praktyczne zwigzane z organizacjq i ewaluacja projektu
badan

Przechodzac do praktyki realizacyjnej niniejszego projektu badan w srodowisku
lokalnym, nalezy uwzgledni¢ wskazowki praktyczne zwigzane z dalszg jego realizacja.
Zwazywszy nha przyjecie paradygmatu partycypacyjnego, Autorka: przeprowadzata
w obrebie metody autoetnografii analize tekstow pisanych zastanych i dokonata
wyboru oraz analizy tekstow cyfrowych, by w oparciu o nie zaproponowac narzedzia
badan udostepnione jako zatgczniki do scenariuszy. Aktualnie w ramach szkolenia
innych badaczy chcacych zaangazowac si¢ W projekt beda udostepnione przez Autorke
wskazoéwki metodologiczne/praktyczne zwigzane z tym, jak dalej badacze-nauczyciele/
pedagodzy powinni realizowa¢ wytyczne niniejszego projektu.

a) Organizacja badan — uwagi praktyczne

Projekt ma charakter otwarty pod wzgledem czasowym i bedzie podlegat
opracowaniu wynikow W zmiennych interwatach czasowych, zaleznych od zaangazowania
innych jego uczestnikow. Nauczyciele/pedagodzy mogg przesyta¢ uzupehione narzedzia
ewaluacyjne dotyczace projektu na adres stuzbowy Autorki (jjachimowicz@ans-ns.edu.pl)
— po przeprowadzeniu we wiasnym zakresie scenariuszy), co pozwoli zebra¢ materiat
badawczy ze srodowiska lokalnego/od innych badawczy i dokonywa¢ cyklicznych
podsumowan realizacji projektu w srodowisku. Autorka bedzie mogta zbiera¢ nadsytane
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narzedzia ewaluacyjne i sukcesywnie — na podstawie uzyskiwanych z nich danych —
publikowa¢ wyniki projektu w artykutach naukowych. Terminy publikowania artykutéw
zaleza (m.in.) od: zainteresowania publikacja Autorki w srodowisku, chgci zaangazowania
si¢ grona pedagogicznego w projekt, checi posiadanych przez innych uczestnikow
projektu zwigzanych z uzupetieniem i odestaniem narzg¢dzi ewaluacyjnych.

Realizacja projektu przez innych uczestnikow/badaczy i badanych rozpoczyna
si¢ od chwili publikacji niniejszego opracowania.

Nauczyciele/pedagodzy moga korzysta¢ w trakcie realizacji projektu ze scenariuszy
w indywidualnie wybranym tempie, dostosowanym do podstawy programowej. Jak
zaznaczono we wczesniejszych czgsciach publikacji, zawiera ona propozycje metodyczne/
metodologiczne, nie ingerujac W cele ksztatcenia sformutowane w ramach poszczegolnych
przedmiotow nauczania. Autorka jest przekonana, ze praktycy sg w stanie potaczy¢
cele ksztalcenia i tematyke prezentowang W scenariuszach z tag omawiang W ramach
podstawy programowej.

b) Ewaluacja projektu i jej zasady. Narzedzia ewaluacyjne

Ewaluacje¢ projektu na etapie jego realizacji na zajeciach edukacyjnych
przeprowadza nauczyciel/pedagog. Czes¢ ewaluacji dotyczacg realizacji scenariuszy
na zajeciach edukacyjnych i jej oceny przeprowadza nauczyciel (uzupeniajac narzgdzia
ewaluacyjne na postawie samooceny i obserwacji wlasnych zajec¢) i Autorka (dzigki
analizie narze¢dzi ewaluacyjnych nadestanych przez nauczycieli/pedagogdéw). Terminy
ewaluacji nie sa odgornie ustalone — jest to zwigzane z paradygmatem partycypacyjnym
oraz daniem nauczycielom wolnos$ci dotyczacej tego: jak szybko chca realizowaé
scenariusze, kiedy chca to robi¢, jak i kiedy chcg dokonaé¢ ewaluacji, czy i kiedy
zechcg odesta¢ Autorce zaproponowane narzgdzia ewaluacyjne. Ze wzgledu na cele
projektu i zatozenia opisane we wstepie, intencja Autorki jest realizowanie wszystkich
scenariuszy przez innych badaczy (i do tego sa oni zachgcani w procedurze badawczej).
Jesli to bedzie (z réznych przyczyn) niemozliwe, Autorka podkresla, ze cele szczegétowe
projektu zostang zrealizowane, kiedy nauczyciele odniosg si¢ do co najmniej
1 scenariusza w ramach analizy kazdego problemu szczeg6towego.

Autorka zaprasza rowniez nauczycieli do utatwienia oceny zajec¢ uczniom. By
utatwic uczniom (i nauczycielom) udzielenie odpowiedzi, zachgca nauczycieli/pedagogow
do tego, by udostepnili ankiet¢ uczniom w formie elektronicznej, a po jej zebraniu
wystali plik z anonimowymi ankietami uczniéw na podany adres mailowy Autorki.

Termin ewaluacji rozpoczyna si¢ od roku szkolnego 2026/2027, za$ jego
zakonczenie nie jest z géry ustalone.

By ujednolici¢ dokonywanie ewaluacji projektu przez innych badaczy, Autorka
proponuje nast¢pujace narzedzia: ankiet¢ ewaluacyjng, ktorej odbiorcami beda
nauczyciele/pedagodzy i ankiete ewaluacyjng skierowang do ucznidéw/wychowankow.
Ankiete skierowang do uczniéw nauczyciele moga im udostepni¢ w elektronicznej
Wersji.
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Ankieta ewaluacyjna dla nauczycieli/pedagogow

Prosze wypisa¢ numery scenariuszy, z ktorych realizacj¢ wlaczyt/a Pan/i w proces
edukacyjny (uwzgledniono ich przypisanie do poszczegdlnych celow szczegdtowych
projektu):

— perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacej
aspektow roznic i podobienstw wystepujgcych migdzy ludzmi doswiadczanych
przez nich jednostkowo i grupowo:

perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania aspektow sumienia doswiadczanych jednostkowo i grupowo:
perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
spotecznego i 0sobistego doswiadczania zwigzanego z zyciem W ojczyznie
I walka 0 nig:

perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania aspektu spetniania wlasnych marzen:

perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych
opisywania mozliwosci budowania bliskich relacji, gtownie w matzenstwie/
zwigzku W aspekcie szansy, zagrozen, poczucia bezpieczenstwa:

perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania Mitosci jako cnoty i wartosci W zyciu cztowieka:

perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych
opisywania aspektu przemijania w ludzkim zyciu:

perspektyw komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacych
opisywania aspektu Nadziei w spotecznej i jednostkowej przysztosci:

Prosz¢ podac, jakie modyfikacje wprowadzal/a Pan/i w scenariuszach, by dostosowaé
ich realizacji do prowadzonego przez siebie przedmiotu nauczania/prowadzonych
zaje¢. Prosze si¢ wypowiedzie¢ w odniesieniu do scenariuszy przyporzadkowanych
poszczegdlnym celom szczegotowym projektu:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotow edukacji dotyczacej
aspektow roznic | podobienstw wystepujacych miedzy ludzmi do$wiadczanych
przez nich jednostkowo i grupowo:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania aspektéw sumienia doswiadczanych jednostkowo i grupowo:
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— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
spotecznego i 0sobistego doswiadczania zwigzanego z zyciem W ojczyznie
i walkg 0 nig:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania aspektu spetniania wtasnych marzen:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania mozliwosci budowania bliskich relacji, gtownie w matzenstwie/
zwigzku W aspekcie szansy, zagrozen, poczucia bezpieczenstwa:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania Mitosci jako cnoty i wartosci W zyciu cztowieka:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania aspektu przemijania w ludzkim zyciu:

— perspektywy komunikacji pionowej i poziomej podmiotéw edukacji dotyczacych
opisywania aspektu Nadziei w spotecznej i jednostkowej przysztosci:

3. Prosze podac¢ dostrzegane przez siebie mocne strony tak sformutowanego projektu
badawczego:

4. Proszg podac dostrzegane przez siebie stabe strony tak sformutowanego projektu
badawczego:

Dziekuje za wspotprace
Joanna Jachimowicz
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Ankieta dla uczniéw/wychowankow

Razem z Twoim nauczycielem/wychowawcag realizowates w trakcie zajec

tematy odnoszace si¢ do tego, jak potrafisz i chcesz opisywaé swoje doswiadczenia
zwigzane z roznymi aspektami cztowieczenstwa i ludzkiej drogi zyciowej. Twoj
nauczyciel/wychowawca witaczyt ich realizacje w program nauczania tak, by moc go
urozmaici¢. Postaraj si¢ pom6c mu w ocenie tych zaj¢¢. Twoja opinia jest bardzo
wazna. Pozwoli pedagogom przekona¢ si¢, czy takie wzbogacenie przebiegu zajec
z Twojej perspektywy byto atrakcyjne, czy nie. Pomysl — suma opinii Twojej i innych
Twoich kolegow moze pozwoli¢ odpowiedzie¢ badaczom na pytanie: Jak wartoSciowe
dla Was sg ich pomysty na urozmaicenie edukacji. Nie zmarnuj swojego gtosu. Jesli
chcesz wykazaé si¢ zaangazowaniem W oceng zajec¢, odeslij swoja opini¢ na adres
podany przez Twojego nauczyciela.

1.

Jakie tematy zwigzane z opisywaniem aspektow ludzkiej drogi zyciowej w oparciu
0 utwory rapowe byty realizowane na zajeciach w Twojej klasie/grupie. Wypisz
te, ktore pamigtasz. Jesli byto ich duzo, napisz, ,,na przyktad”:

Co nie podobato Ci si¢ w sposobie realizacji zaje¢ posSwigconych tematyce
opisywania doswiadczen zyciowych w oparciu o utwory rapowe? Jesli wszystko
Ci si¢ podobato, mozesz napisac ,,nic”.

Jesli wymienites jakie$ aspekty zaje¢ w punkcie 3, napisz, jakg masz propozycje
na ich zmiang tak, by byty one atrakcyjne dla Ciebie.

Dziekuje za wspotprace
Joanna Jachimowicz
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Z.akonczenie

Autorka, uwzgledniajac wiasng perspektywe, uznaje, ze poczynione rozwazania
z przetozeniem na dalsze implikacje badawcze w scenariuszach pozwolg odbiorcom
sta¢ sie aktywnymi uczestnikami przedstawionego projektu badawczego. Ufa
W umieje¢tnosci metodyczne i istnienie pozytywnej motywacji badawczej u czytelnikow
i liczy na uzyskanie w przysztosci ich opinii dotyczacej realizacji projektu.

By uczyni¢ zado$¢ poczynionym zobowigzaniom, nalezy rozwigzac¢ zadanie
,,W pogoni za jezem” ze scenariusza ,,Jeszcze bedzie pigknie! Naprawianie Swiata
nadziejg na przysztos¢ — pomagamy jezowi europejskiemu!”. Jest ono nastgpujace:
jez pojawit si¢ 15 razy jako stowo (i 1 raz w zataczniku na zdjeciu, ale to liczymy
fakultatywnie). Wszyscy, ktorzy tak twierdza, odpowiedzieli zgodnie z oczekiwaniami.
Ci natomiast, ktorzy przeczytali odpowiedz dopiero w tym momencie (czyli dopiero
wtedy, kiedy byto wolno — nie podgladali), otrzymuja brawa od Autorki — TERAZ MOGA
SOBIE BIC BRAWO. Wszyscy, ktorzy WKLEILI zdjecie jeza w miejsce zaznaczone
jako zalacznik nr 1 do scenariusza ,,Jeszcze bedzie pigknie! Naprawianie §wiata
nadziejg na przysztos¢ — pomagamy jezowi europejskiemu!”, w ksigzki zakupione
w wersji wydrukowanej, powinni sobie uswiadomi¢, ze: 1. Nie bylo takiego polecenia.
2. Niszczenie ksigzek to akt wandalizmu.

Mam nadzieje, ze niniejsza publikacja bedzie oddawaé® i to oby jak najdhuze;.
Autorka zaprasza do podrézy i zabrania tej ksigzki na drogg: a to bileT (https://Amww.you
tube.com/watch?v=gu5509MRZLQ&t=3s, dostep: 01.06.2025).

52 oddaje” otrzymato nagrode jury w plebiscycie na mtodziezowe stowo roku 2023, oznacza: ,,co$ sie optaca,
zwraca wlozony wysitek (niekoniecznie pieniadze)”, w slangu mlodziezowym bardzo czgsto rzeczy oddaja
(optacato sig je kupi¢, otrzymac, zrobi¢) (https://www.pap.pl/aktualnosci/wybrano-mlodziezowe-slowo-roku-
2023-0znacza-aprobate, dostep: 01.06.2025).
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Koniec zakonczenia — wyrwane z kontekstu

Pedagodzy: Czy z tego bedzie sprawdzian?

Autorka: Nie.

Pedagodzy: Co z tej ksigzki teraz mamy umiec?

Autorka: Jej czytanie byto zadaniem dla che¢tnych. Mozna zapamigtaé ciekawe zrodta,
metody nauczania i tytuly teledyskow. Jesli kto$ jest bardziej zainteresowany, to moze
wykorzysta¢ scenariusze i uczy¢ si¢ je modyfikowaé w swojej pracy z miodzieza.
Najbardziej zainteresowani moga odszuka¢ w niej fanarty i nauczy¢ si¢ piosenek.
Pedagodzy: Jak to: ,,nauczy¢ si¢ piosenek™?

Autorka: Normalnie — $piewajgco! Czy zgadzacie si¢ ze mng?

Pedagodzy: Rel®3.

Autorka: To $wietnie. Taki bileT>*,

58 | Zwycieskie stowo "rel" jest wyrazem zgody. Doslownie i metaforycznie. Z jednej strony oznacza aprobate
tego, co mowil przedmoéweca, z drugiej — obrazuje zgodng wspdlprace uczestnikow dialogu” — powiedziata
PAP prof. A. Wileczek z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach i z Obserwatorium Jezyka i Kultury
Mtodziezy UJK, przewodniczaca jury plebiscytu Mtodziezowe Stowo Roku.” Jest to mtodziezowe stowo roku
2023 (https://www.pap.pl/aktualnosci/wybrano-mlodziezowe-slowo-roku-2023-0znacza-aprobate).

54 Zapis stowa ,,bileT” jest celowy.
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%82uchaj&client=firefox-b-d&sca_esv=1bbfl2dcdfda0a2c&biw=1366&bih=643&sx
srf=AHTN8zrS1zgVhxegbm7_nkj3MI1rXeX6tg%3A1747233738217&ei=yqskaNaO
Da7GwPAPzZKogAc&ved=0ahUKEwWjWm7nymKONAXUuIXAIHUOJCnUQ4dUDC
BA&oqg=Nic+nie+musisz+m%C3%B3wi%C4%87+nic+pos%C5%82uchaj&gs_Ip=Eg
xnd3Mtd2I6LXNIcnAIJUSpYyBuaWUgbXVzaXN61G3Ds3dpxlcgomljIHBvc8WCd
WNoYWoyBhAAGACYHjIIEAAYJAQYogQyCBAAGIAEGKIEMgUQABIjVBTIIE
AAYgAQYogQyBRAAGOBFSKEPUNSDWNSDCcAF4AJABAJgBagABwWgGqAQMX
LiG4AQzIAQD4AQGYAgKgAowBWgIKEAAYSAMY1gQYRBICDRAAGIAEGLA
DGEMYigWYAwCIBgGQBgmSBwMxLjGgB4cLsgcDMC4xuAd8&sclient=gws-wiz
-serp#fpstate=ive&vld=cid:3eabeb18,vid:PgxqEtFgajc,st:0.
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https://www.katedra.uksw.edu.pl/suma/suma_1.pdf.
https://www.korektortekstu.pl/definicja/broski.
https://www.youtube.com/watch?v=gu5509MRZLQ&t=3s.
https://ww.nask.pl/pl/aktualnosci/5316,Co-robia-nasze-dzieci-w-sieci-czyli-Raportz-naj
nowszego-badania-NASK-Nastolatki.html.
https://www.dlanastolatek.pl/jakiej-muzyki-lubi-sluchac-mlodziez/.
https://www.pfron.org.pl/fileadmin/Badania_i_analizy/2024/2024-08-
07_Raport_koncowy/Raport_koncowy Badanie_potrzeb ON_w_Polsce_2024.pdf.
https://www.polsat.pl/news/2024-08-24/magiczne-zakonczenie-wakacji-przeboj-lata-radia-
zet-i-polsatu-2024/.
https://www.popkiller.pl/2014-06-08%2Cvideo-dnia-pokoj-nauczycielski-tau-ks-bartczak-
besiu-wspolny-mianownik.
https:/Amww.popkiller.pl/2022-02-20%2Cco-hip-hop-daje-osobom-niepelnosprawnym-felieton.
https://www.prezydent.pl/prawo/konstytucja-rp/ii-wolnosci-prawa-i-obowiazki-czlowieka-
i-obywatela.
https://www.reddit.com/r/hypixel/comments/vq084b/minecrafts_tribute to_technoblade/.
https://www.researchgate.net/publication/316513603 WYCHOWANIE_MORALNE_I_S
UMIENIE_CZLOWIEKA.
https://www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/1.htm.
https://www.senat.gov.pl/download/gfx/senat/pl/senatzespolyinformacje/zeszyt/031.pdf.
https://www.slangu.pl/definicja,120,Bro.
https://www.sport.pl/sport/7,181553,28664315,wzruszajacy-gest-tworcow-minecrafta-uho
norowali-zmarlego-youtubera.html#s=amtp_pnHP_gallery_button.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,aron_krux,anioly.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,b_r_o,jeszcze_bedzie_pieknie.html#google vignette.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,b_r_o,latwopalny.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,b_r_o,posrodku_1.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,b_r_o,wszystko_co_mam.html.
https://www.youtube.com/watch?v=z_YeCv8ay6Q.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,eks,nic_nie_musisz_mowic.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,gibbs,zloty _chlopak.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,k2,teoria_wzglednosci.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,kielas__gibbs,piekny_swiat.html.
https://www.youtube.com/watch?v=bH28HGZ1SMI.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,kleszcz,proba_luster.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,kuge_2115 ,taki_maly_ja.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,mezo__ kasia_wilk,sacrum.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,paluch,gdybys_kiedys.html.
https://www.youtube.com/watch?v=qSNV03we7Cg.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,popek _maro_maro,jak_ptak.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,popek X _matheo x_rootzmans,rozni_nas_wiele.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,popek x_matheo_x_rootzmans,rozni_nas_wiele.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,rahim,mozna.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,sumastyli,poki_masz_sile.html.
https://www.youtube.com/watch?v=Gsl-RjUIbS0.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,tau,trace_cie.html.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,vix_n_,ne_rozumiju.html.
https://www.tibum.pl/shop/wp-content/uploads/projektyl.pdf?srsitid=AfmBOool Y hhij
KnalhFOWfhXIv4nnzDhCfC_co_a2_m0CwCoeQxhyEK1.
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https://www.trojmiasto.pl/rozrywka/Zmiany-w-podejsciu-do-muzyki-Disco-polo-juz-tak-
nie-boli-mlodych-n184072.html.
https://www.ultramontes.pl/salezy_i_14.htm.
https://www.wbc.poznan.pl/Content/72029/Maszczak_T.pdf.
https://www.youtube.com/playlist?list=PL99ceh-K04B-uunrUjLDR3pOgK8110jpX.
https://www.youtube.com/watch?v=1D-H_7W6pZs.
https://mww.youtube.com/watch?v=4IlwgHYcYEQA&Iist=RD4IlwgHYCcYEQA&start_radio=1.
https://www.youtube.com/watch?v=4lwgHYcYEQA.
https://www.youtube.com/watch?v=5ibMXOzIVEs&t=1s.
https://www.youtube.com/watch?v=6FIH_nMrOjg&Ilist=RD6FIH_nMrOjg&start_radio=1
&rv=6FIH_nMrOjg.
https://www.youtube.com/watch?v=bld1uhJxvW4.
https://www.youtube.com/watch?v=EhdDkGwOwqY .
https://www.youtube.com/watch?v=F8yliK GFdO0s.
https://www.youtube.com/watch?v=fxaKEEsdpVQ.
https://www.youtube.com/watch?v=GcUOfgpcHI14.
https://www.youtube.com/watch?v=GfI9fIW8ecU.
https://www.youtube.com/watch?v=HXdTleWWKIU&t=1s.
https://www.youtube.com/watch?v=iLafKDM-E9U.
https://www.youtube.com/watch?v=ItA5uBGrhrk.
https://www.youtube.com/watch?v=kpF9B_TQ5CY.
https://www.youtube.com/watch?v=Loz0pBcBuVs.
https://www.tekstowo.pl/piosenka,bajorson,wiecznosc_ft__robert_wiewiora.html.
https://www.youtube.com/watch?v=mjaDhhD42J8&t=721s.
https://www.youtube.com/watch?v=P8J_QOLwbQU.
https://www.youtube.com/watch?v=gBINBdISNME.
https://www.youtube.com/watch?v=gshtCwpYwIQ.
https://www.youtube.com/watch?v=T4ZZUZT7MZ0.
https://youtu.be/mjaDhhD42J8?list=OLAK5uy_n_wykm8QVG9abxyal-R2glhDzgPIGItV0&t=724.
https://www.youtube.com/watch?v=tLd_1QVmjkU&t=2s.
https://www.youtube.com/watch?v=TRKVcpBnXgQ&t=1s.
https://www.youtube.com/watch?v=TvPI779AF78&t=9s.
https://www.youtube.com/watch?v=u3HeJFr01TO.
https://www.youtube.com/watch?v=X52ha7KhWa8&t=4s .
https://www.youtube.com/watch?v=XCzxSm83alJY &t=2s.
https://www.youtube.com/watch?v=XNNG9E4cFIA.
https://www.youtube.com/watch?v=zpHBWvOFBMw.
https://wydarzenia.interia.pl/lodzkie/news-papiez-podjal-decyzje-polska-ma-dwoch-nowych
-biskupow,nld,7823172.
https://youtu.be/kpF9B_TQ5CY ?t=220.
https://youtu.be/kpFO9B_TQ5CY ?t=29.
https://youtu.be/mjaDhhD42J8?list=OLAK5uy_n wykm8QVG9a6xyal-R2glhDzgPIGItV0&t=724.
nck.pl.
teksciory.interia.pl/gibbs-czerwone-lzy-feat-szpaku-prod-jonatan-4money-gibbs-tekst-
piosenki,t,714829.html.
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