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Wstep

Monografia sktada si¢ z 10 rozdziatow, w tym 7 w jezyku polskim, 2 w jezyku
angielskim i 1 w jezyku rosyjskim. Autorzy reprezentujg uczelnie polskie (Akademia
Nauk Stosowanych w Nowym Saczu, Uniwersytet Rzeszowski, Uniwersytet Pedagogiczny
im. KEN w Krakowie i Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie). Tematyka publikacji
skoncentrowana jest wokot zagadnien z historii (zapomniane monarchinie brytyjskie,
staroobrzedowcy rosyjscy), dydaktyki jezykow obcych (proces uczenia si¢ jezyka obcego),
przektadoznawstwa (podstawy testowania podczas thumaczen ustnych), literaturoznawstwa
(tworczos¢ Iwana Wyrypajewa), realioznawstwa (reakcje Rosjan na wojne w Ukrainie)
oraz jezykoznawstwa (jezyk medyczny, komunikacja j¢zykowa, analiza kontrastywna
polsko-rosyjska). Odzwierciedlajg one najnowsze tendencje w badaniach dotyczacych
jezykow obcych, zwlaszcza jezyka angielskiego i rosyjskiego, uwzgledniajace realia
zmieniajacego si¢ $wiata i jego wptywu na jezyk, przektad oraz historig.

Celem rozdziatu Alicji Fydy pt. Emocje jako czynnik wplywajgcy na motywacje
w procesie uczenia sie jezyka obcego we wspotczesnej dydaktyce jest zbadanie, czy
emocje sg czynnikiem wplywajacym na motywacje w procesie nauki jezyka obcego
1w jaki sposob moga to robi¢. Wyniki badania pokazuja, ze dos§wiadczane emocje znaczaco
wplywaja na motywacj¢ w tym procesie 1 poprzez nacechowanie pozytywne badz
negatywne moga mie¢ na nig rozne dziatanie.

Jarostaw Giza w rozdziale zatytutowanym Powerful yet forgotten queens in British
history: Boudica, Cartimandua.: history and popular culture wskazuje i udowadnia, ze
w historii Wielkiej Brytanii istniejg monarchinie, ktorych obecnos¢ wydaje si¢ by¢
niemal calkowicie zapomniana, a ktdrych osiggniecia polityczne i wojskowe byty rowniez
znaczace. | pomimo ich pozornej nieobecnos$ci zarowno w krytyce naukowej, jak tez
ogdblnej swiadomosci zwyktych ludzi, ich dokonania zostaty uwiecznione w kulturze
popularnej, a ich r6znorodny wizerunek jest obecny w wielu dziedzinach kultury.

W rozdziale Joanny Janisz, noszacym tytul Assessment in interpreter training,
zaprezentowano teoretyczne podstawy testowania, ze szczegdlnym uwzglednieniem
oceny tlumaczenia ustnego 1 ich praktyczne zastosowanie w procesie dydaktycznym.
Tlumaczenie ustne jest procesem zlozonym, a jego ocena jest trudna zarowno dla
nauczyciela, jak i studentow, gdyz wigze si¢ z duzym stresem 1 wysitkiem poznawczym.
Celem tekstu jest zaproponowanie wskazowek, ktore pomoga nauczycielom przygotowac
wlasne, jasne kryteria oceny i punktacje, a stosowane systematycznie, pozwola zapewni¢
uczciwg oceng.

Julia Klapa w rozdziale Indywidualne i spoteczne aspekty gotowosci komunikowania
sie w jezykach obcych — perspektywa studentow analizuje gotowo$¢ studentow do
komunikowania si¢ w j¢zykach obcych w szerszej perspektywie teoretycznej i na tym
tle prezentuje projekt badawczy dotyczacy poziomu oraz warunkow jej ksztaltowania
w procesie ksztatcenia w uczelni. W swoim rozdziale opisuje tez problematyke nauczania
I uczenia si¢ jezykéw obcych. Jej wnioski z badan sa wskazaniem do sformutowanych
w opracowaniu rekomendacji dla praktyki akademickie;j.
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Natalia Kurjacki-Gora w rozdziale pt. Stowo — tekst — rytm. ,, Jedyne najwyzsze
drzewa na ziemi” I\Wana Wyrypajewa jako gltos w sprawie kryzysu humanizmu w XXI wieku
zastanawia si¢, jak wspolczes$ni rosyjscy dramatopisarze (Iwan Wyrypajew, Michait
Durnienkow, Julia Tupikina, Anastasija Bookreeva) swiadomie budujg swoje utwory
z fragmentéw i odniesien do cudzych tekstow, nalezacych zarowno do tradycji literackiej,
jak 1 historycznej, filozoficznej oraz psychologicznej. Autorka twierdzi, ze podstawowym
budulcem tekstu dramatycznego, ktéry swoje ideowe oraz artystyczne walory ujawnia
jednoczesnie w praktyce teatralnej, jest stowo, nadajace rytm i sens wypowiedzi oraz
oddziatujace na emocje odbiorcy. Jezyk bohaterow dramatow unaocznia powierzchownosé
kontaktow migdzyludzkich, nieumiejetnos¢ porozumienia si¢ i niemoznos¢ zbudowania
glebszych relacji. Konsekwentnie stosowana przez artystow postmodernistyczna zasada
taczenia motywow sacrum i profanum, mitosci i Smierci, powagi i komizmu, brutalnosci
i liryzmu sprawia, ze ich dzieta uktadajg si¢ w wielogtosowg opowiesé 0 wspotczesnym
swiecie.

Celem rozdzialu Mestcoy ocyscoenuem u eduncmeom. Ionemuxa mumpus Tynmano
u @unapema J{pozoosa co cmapooobpsaoyamu Mikotaja Mazusia jest zaprezentowanie
polemiki, jakg Dymitr Tuptato oraz Filaret Drozdow prowadzili ze staroobrzedowcami.
W pierwszej kolejnosci autor podkresla znaczenie schizmy w Cerkwi moskiewskiej dla
zycia kulturalnego, historycznego i spotecznego panstwa rosyjskiego. W dalszej kolejnosci
zostajag omoOwione pisSmiennictwo polemiczne Dymitra Tuptaly 1 jego poglady na kwestie
starego obrzedu. Nastepnie autor przybliza stanowisko Filareta Drozdowa wobec starowieréw
1 jego spojrzenie na rozwigzanie spornych zagadnien. W konkluzji zostajg poréwnane
przekonania Dymitra Tuptaty 1 Filareta Drozdowa odnos$nie do zwolennikow starego
obrzedu.

Michat Szeliga w rozdziale pt. Rosjanie wobec wojny na Ukrainie przedstawia
diametralnie rézne reakcje Rosjan na fakt rozpoczecia wojskowej agresji przeciwko
sgsiadowi. Celem tekstu jest uSwiadomienie, ze jezyka rosyjskiego nie uzywaja wylacznie
ludzie popierajacy wojng, ale réwniez ci, ktdrzy ja potepiaja, nie zgadzaja si¢ z retoryka
wiadz Federacji Rosyjskiej, méwig o tym glos$no, ryzykujac karierg, wiezieniem, linczem
publicznym, wychodzg na protesty i pikiety, a nawet walczg po stronie Ukrainy przeciwko
wojskom rosyjskich najezdzcow. Autor podjat probe obiektywnego przedstawienia obrazu
wspotczesnych Rosjan w kontekscie toczacej si¢ wojny. Stad tez znajduja si¢ w nim
informacje o skali poparcia spoteczenstwa rosyjskiego dla dziatan rezimu kremlowskiego,
nie zabraklo rzetelnej informacji o wystapieniach popierajagcych Wiadimira Putina czy
tez refleksji na temat fenomenu klamliwej propagandy od lat wpajanej stuchaczom
1 widzom. Zawarte w tek$cie argumenty prowadza do konkluzji, ze w nowej europejskiej
rzeczywisto$ci stanowczo nie nalezy rezygnowac z jezyka rosyjskiego (znanego i uzywanego
w wielu krajach Europy i $wiata) jako §rodka komunikacji migdzynarodowe;.

W rozdziale Edyty Wozniak pt. Skala znajomosci skrotowcow medycznych
przez wspotczesnych uzytkownikow jezyka polskiego dokonano analizy skrotowcow
funkcjonujacych zar6wno w mowie, jak rowniez w pi§mie w jezyku medycznym. Sa
one do$¢ powszechng forma skracania wielowyrazowych terminéw w celu uproszczenia
przekazywanego komunikatu. Niemniej jednak dla medycznego laika mogg one wydawac
si¢ nieco zawilte i trudne do odgadniecia. Jako Ze jezyk angielski stat si¢ lingua franca
medycyny, nie ulega watpliwosci, ze uzytkownicy jezyka polskiego chetnie zapozyczaja
nowe stowa lub wyrazenia. Ten sam fenomen dotyczy takze wspomnianych skrotowcow,
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ktore sg przyktadem zapozyczenia leksykalnego (wiasciwego). Celem niniejszego rozdziatu
jest oszacowanie poziomu znajomosci polskich oraz angielskich akronimow 1 zbadanie,
czy ta znajomos$¢ jest wyraznie uzalezniona od wptywu jezyka angielskiego na jezyk
polski.

Edyta Wozniak w rozdziale noszacym tytul Wspdiczesny model komunikacji

Jjezykowej w relacji lekarz — pacjent analizuje komunikacj¢ migdzy lekarzem a pacjentem,

ktoéra stanowi istotny element dziatania majgcego na celu przywrocenie choremu zdrowia,
a takze wzrastajgce wymagania odno$nie do postawy specjalisty 1 jego umiejetnosci
interpersonalnych. Przemiany zachodzace w systemie zdrowotnym, nowinki medyczne,
coraz nowsze rozwigzania oraz metody leczenia obliguja obydwie strony do owocnej
wspotpracy. Niemniej jednak, jezyk medyczny nie utatwia przekazywania informacji ze
wzgledu na bogata ilos¢ terminow specjalistycznych, ktore moga okazac si¢ zbyt zawite
idoprowadzi¢ do niescistosci, a samo zachowanie lekarzy moze by¢ postrzegane jako
niekulturalne oraz nieempatyczne. Celem niniejszego rozdziatu jest analiza filmoéw
instruktazowych stworzonych przez Warszawski Uniwersytet Medyczny, ktore powstaty
zgodnie z procedurg SPIKES, a nast¢gpnie wysunig¢cie wnioskow dotyczacych ich
efektywnosci i uzytecznosci dla studentow kierunkéw medycznych w oparciu o modele
relacji lekarz — pacjent. Co wigcej, zaktada on tez oceng jakosci wyzej wymienionych
filmoéw instruktazowych na tle najnowszych badan 1 opinii respondentdow.

Grzegorz Adam Zigtala w rozdziale pt. Leksemy ,, ktamstwo” i ,,nooice ” w Biblii —
analiza kontrastywna tekstow w jezyku polskim i rosyjskim dokonuje analizy kontrastywnej
tekstow w jezyku polskim i rosyjskim, zawierajacych te dwa leksemy, a takze zastanawia
si¢, jak klamstwo nabrato szczegdlnego znaczenia po agresji Rosji na Ukraing.

Jarostaw Giza

Rachela Pazdan

Anna Cetnarowska
Robert Rogowski
Grzegorz Adam Zigtala
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EMOC]JE JAKO CZYNNIK WPLYWAJACY
NA MOTYWACJE W PROCESIE UCZENIA SIE

JEZYKA OBCEGO WE WSPOLCZESNE] DYDAKTYCE
(Aligja Fyda)

Streszczenie

Wspotczesna dydaktyka stanowi wyzwanie zaréwno dla 0soby uczacej sig, jak rowniez
przekazujacej wiedze¢. Jest ona nastawiona na ucznia, ktérego postrzega si¢ jako jednostke
indywidualng, posiadajgca nie tylko intelekt, ale rowniez emocje. Celem niniejszego rozdziatu
jest zbadanie, czy emocje sg czynnikiem wptywajacym na motywacje W procesie nauki jezyka
obcego i w jaki sposdb moga to robi¢. Wyniki badania pokazuja, ze dos§wiadczane emocje
znaczaco wptywaja na motywacje W tym procesie i poprzez nacechowanie pozytywne badz tez
negatywne moga mie¢ na nig rézne dziatanie.

Summary

Modern didactics is a challenge for both the learner and the person providing information
(i.e. the teacher). Didactics is learner oriented. The learner is perceived as possessing not only
the intellect but also emotions. The aim of the chapter is to examine whether emotions influence
motivation in language learning process and how it can be done. The research results have shown
that emotional experiences significantly influence motivation in the process and because of its
characteristics either positive or negative, they can have different impact on motivation in language
learning process.

Wprowadzenie

Wspotczesna dydaktyka nauczania i uczenia sig¢ jezykow obcych ukazuje osobe
uczacg si¢ jako decydujacg i majacg wptyw na osiggane wyniki oraz przebieg procesu
uczenia si¢ (Chudak, 2011). Bioragc pod uwage, ze proces uczenia si¢ jest zwigzany
Z autonomig | Swiadomoscia, nalezy zwrdci¢ uwage, ze uczen nie powinien by¢ postrzegany
jako osoba posiadajaca tylko intelekt, ale tez emocje, ktére w znacznym stopniu moga
wplywac na motywacje (Mendez Lopez, Aguilar, 2013).

Juz pierwsze badania dotyczace motywacji w procesie uczenia si¢ jezyka obcego
pokazaty, ze afektywne czynniki we wspomnianym procesie sg tak samo wazne jak
predyspozycje, ktore posiada osoba uczaca si¢. R.C. Gardner oraz W.E. Lambert (1972)
stwierdzili, ze na motywacje sktadajg si¢ trzy elementy: che¢ osiggniecia celu, wltozony
wysitek i nastawienie. Wedtug Gardnera (1985), te trzy komponenty sa newralgiczne
w osiagnig¢ciu sukcesu i osoba uczaca si¢ jezyka obcego moze go osiaggnac tylko wtedy,
gdy sg zaimplementowane réwnoczesnie.

Dotychczasowe badania czynnikéw afektywnych skupiaty si¢ glownie na pewnosci
siebie wsrod ucznidw oraz ich przekonan (Aragao, 2011). P. Maclntyre (2002), D.K. Meyer
i J. Turner (2006) uwazaja, ze istnieje potrzeba analizy motywacji z perspektywy afektywnej.
W swoim artykule Maclintyre przedstawia motywacje¢ jako atrybut psychologiczny,

! Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
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ktory prowadzi cztowieka W strone sukcesu. Uwaza on, ze poprzez odpowiednie
ukierunkowanie zaangazowania i zachowania mozna osiggna¢ zamierzony cel. Meyer
I Turner twierdza z kolei, ze motywacja w procesie uczenia si¢ jezyka obcego jest wazna
W rozwoju ucznia i jego zachowaniu. Autorki podkreslajg znaczenie relacji pomiedzy
uczniem a nauczycielem. Ich zdaniem, atmosfera na zajeciach i wsparcie ze strony
nauczyciela powoduja, ze uczen doswiadcza pozytywnych emocji i tym samym chce to
wykorzysta¢ w zachowaniu samoregulujgcym, do ktérego mozna zaliczy¢ ustalenie celu
oraz podjecie samodzielnego dziatania. Wynika z tego, ze zestawienie obok siebie
emocji z motywacja moze by¢ czynnikiem odpowiedzialnym za sukces w nauce jezyka
obcego albo za jego brak w tym procesie.

1. Emocje

Emocja jest ztozonym fenomenem i wystepuje W prawie kazdym momencie naszego
zycia. K. Strongman (2003) w swojej ksigzce pt. The Psychology of Emotion przedstawia
wiele teorii oraz definicji emocji, ktore kategoryzuje wzglgdem tego, co najbardziej
podkreslaja. Mozna tam znalez¢ m.in. teorie wczesne, fenomenologiczne, behawioralne,
fizjologiczne, kognitywne, rozwojowe czy tez kliniczne oraz spoteczne. Autor akcentuje
waznos¢ emocji, poniewaz dzigki nim nasze zycie jest kompletne i stanowi catosé. Jego
zdaniem, funkcjonuja one jako podtekst do naszych dziatan i do tego, co méwimy. Emocje
sg zwigzane Z naszym zachowaniem, pomagaja ham wyrazic to, CO czujemy i pomagaja
ludziom w interakcji. Strongman podkresla tez, ze emocje sa skoncentrowane wewngtrznie
I wraz z osobowoscig wpltywajg na samopoczucie oraz na uczucia.

K. Scherer (2005) jest kolejnym badaczem probujacym zdefiniowaé zjawisko
emocji. Jego zdaniem, jest to epizod powigzanych ze sobg i zsynchronizowanych zmian,
jakie zachodzg we wszystkich badZ w wigkszosci podsystemow organizmu w odpowiedzi
na bodziec zewnetrzny lub wewnetrzny. Autor tej teorii podaje, ze emocja sktada si¢
z pieciu komponentéw: poznawczego, neurofizjologicznego, motywacyjnego, wyrazajacego
ekspresje motoryczng i subiektywnego uczucia. Wedtug Scherera, uczucia i emocje
przygotowuja ludzi do dziatania — jesli dana osoba dziata w konkretny sposob, doswiadczenie
przez nig emocji i uczucia moze wigzaé si¢ ze zmiang motywacji, a co za tym idzie —
moze ona zaprzesta¢ konkretnego dziatania albo je kontynuowac poprzez wlozenie
wysitku w celu osiggniecia postawionego sobie celu. Scherer rozumie przez to zmiang
energii motywacji na pozytywna badz negatywng. Wedtug badacza, zalezy to duze;j
mierze od wzajemnego oddziatywania emocji zwigzanych z czynnikami wewngtrznymi
| zewnetrznymi.

Uczucia oraz emocje odczuwane przez uczniéw sa postrzegane jako wazne
W rozumieniu procesu uczenia si¢, motywacji i efektywnego nauczania. Moga by¢ one
roOwniez uwazane za efekt oceny danej sytuacji w momencie uczenia si¢. Ocena ta
z kolei jest podyktowana wptywem wczesniejszych doswiadczen, spotecznego kontekstu
I 0sobistych celow postawionych przez osobe¢ uczacg si¢ (Pekrun i in., 2002). Biorac
pod uwage proces uczenia si¢ jezyka obcego, nalezy zaznaczy¢, ze uczen posiada
wczesniejsze pozytywne badz negatywne doswiadczenia — niekoniecznie zwigzane
z uczeniem si¢ jezyka, ale z nauka ogdlnie. Nowe srodowisko ucznia, réznigce si¢
znacznie od poprzedniego, moze mie¢ wptyw na zaangazowanie si¢ W proces uczenia
jezyka obcego. Wzajemne odziatywanie tych zmiennych podczas uczenia si¢ moze
u kazdego ucznia wywota¢ rozne emocje, moze mie¢ dla niego rozne znaczenie i moze
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W zroznicowany sposob wptywac na jego motywacje (Do, Schallert, 2004). Doswiadczenia
emocjonalne z wezeséniejszych etapow uczenia si¢ stanowig bardzo wazny aspekt podczas
decyzji 0 nauce jezyka obcego. Sg one istotne nie tylko dla ucznia, ale i dla nauczyciela,
gdyz zrozumienie ich pomaga dostosowa¢ metody oraz podejscie do catego procesu.
Niejednokrotnie zrozumienie emocji przyczynia si¢ do obnizenia negatywnego ich wptywu
na motywacj¢ ucznia i wspiera te emocje, ktore moga aktywowaé badz zwigkszy¢ te
motywacje¢ (Schoaib, Dornyei, 2004).

Jedng z emocji najczesciej wymienianych i spotykanych podczas badan oraz analiz
jakosciowych i ilosciowych wsrod uczniow oraz studentow jest lek (Pekrun i in., 2002;
Dewaele, Alfawzan, 2018). Badania analizowane przez zespo6t badaczy pod kierownictwem
R. Pekruna pokazuja, ze uczniowie podali takg samg ilo$¢ emocji pozytywnych oraz
negatywnych w odniesieniu do nauki jezyka obcego. Stworzyli oni tym samym grupe
wystepujacych emocji, ktora okazata si¢ by¢ bardzo obszerna. Dzigki temu, istotnym
rezultatem ich badan jest odkrycie roli, jakg majg meta emocje (uczucia na temat emocji)
na proces zarzadzania wtasnymi emocjami. Badacze sugeruja, ze uSwiadomienie uczniom,
z jakimi emocjami si¢ zmagaja moze by¢ narzedziem dla nauczyciela, ktérego moze
uzy¢, aby pomoéc uczniowi zmierzy¢ si¢ i przezwyciezy¢ negatywne emocje oraz aby
rozwija¢ | wspiera¢ te pozytywne (Pekrun i in., 2002).

R. Pekrun jest takze autorem modelu spoteczno-poznawczego. Jest to pierwsza
petna koncepcja wyjasniajgca znaczenie emocji i ich roli w procesie uczenia si¢ (Pekrun,
2006). Najwazniejszym aspektem tego modelu sg achievement emotions, czyli emocje
osiagnig¢ I s3 one zwigzane z dziataniem poznawczym oraz jego efektami. Co wazne,
model Pekruna nie odnosi si¢ tylko do efektow koncowych caltego procesu uczenia sig,
tak jak to bywato poczatkowo przy badaniach emocji, co mozna zauwazy¢ np. u Weinera.
B. Weiner (1985) w swoich analizach skupia si¢ na kontroli procesu uczenia si¢ i na
koncowym efekcie oraz emocjach z nim zwigzanych. Wedtug jego teorii atrybucji,
umiejscowienie kontroli, jaka ma osoba uczaca si¢ wptywa na przyczyny, ktérym
nastegpnie przypisuje si¢ wyniki. Umiejscowienie kontroli odnosi si¢ do tego, czy jednostka,
czyli osoba uczaca sig, przypisuje zdarzenia i ich efekty swoim wtasnym dziataniom lub
wyborom, czy tez czynnikom zewnetrznym. Autor podkresla, ze emocje z tym zwigzane
sg zroznicowane W zaleznosci 0d tego, czy dana osoba osiggnie swoj cel (duma, rados¢)
Czy tez uzna proces za niepowodzenie i porazke (smutek, wstyd, ztos¢).

R. Pekrun (2006) z kolei bierze pod uwage takze proces osiggania danego celu
podczas uczenia si¢. Jego zdaniem, emocje temu towarzyszace, takie jak ekscytacja
z powodu nabywania wiedzy, zto$¢ z powodu niepowodzenia czy znudzenie wynikajace
Z monotonnosci, s3 niezb¢dne | stanowig wazny aspekt posredniczacy miedzy zdarzeniami
poprzedzajagcymi proces uczenia sie, stan obecny tego procesu oraz jego efekty koncowe.
|. Grzegorzewska (2012) zauwaza, ze emocje w procesie edukacji wptywaja na trzy
kluczowe aspekty: zainteresowanie, osiggnigcia i zaangazowanie jednostki w proces
uczenia si¢. Zdaniem tej badaczki, emocje osiagni¢¢ silnie wptywaja na jakos¢
zaangazowania si¢ jednostki i efekty uczenia si¢. Emocje te pomagaja uczniowi w jak
najlepszy sposdb wykorzysta¢ zasoby poznawcze, zmotywowac si¢ do dziatania oraz
wybra¢ skuteczne metody uczenia si¢. Tym sposobem stajg si¢ one integralng cze¢scia
calego procesu edukacji.
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2. Motywacja

Motywacja jest jednym z najwazniejszych pojec, biorgc pod uwage dydaktyke
jezykow obcych. Podobnie jak emocja, jest to termin bardzo ztozony, dlatego opracowano
I nadal opracowuje si¢ wiele teorii w celu jak najlepszego zrozumienia tego fenomenu
| Spojrzenia na niego z roznych perspektyw (Dornyei, 2001). Jedng z dostepnych definicji
motywacji podaje H. Komorowska, polska pedagog i znawca glottodydaktyki. Jej definicja
jest dos¢ krotka — motywacja to ,,dgzenie do osiagnigcia celu” (Komorowska, 1999, s. 127).

Wedtug M. Horys$niak (2020), motywacja stanowi gtéwng role w postawie osoby
uczacej si¢ oraz w pracy nauczyciela. Hory$niak wyroznia dwa rodzaje motywacji
W procesie uczenia si¢. Pierwszym z nich jest motyw poznawczy, charakteryzujacy si¢
wewnetrzng potrzebg nauki, ciekawosciag i czerpaniem z tego przyjemnosci. Poprzez
zaangazowanie 0S0by uczacej sie i podejmowanie wilasnej inicjatywy w procesie uczenia
si¢ 0soba uzyskuje lepsze rezultaty. Drugim jest motyw instrumentalny, ktory taczy
dwie rzeczy: nauke jezyka obcego z mozliwoscig osiggnigcia innych korzysci, np. w zyciu
zawodowym. Problemem poruszonym przez autorke jest rowniez brak motywacji —
wowczas mamy do czynienia z motywem przymusu. W tej sytuacji uczen nie przejawia
checi nauki jezykow obcych, jednak w pozniejszym okresie moze on doceni¢ zdobytg
wiedze w zakresie jezykoéw obcych i uznac jg za przydatng np. w swojej pracy.

Motywacje czesto Kojarzy si¢ z sukcesem. Wedlug M. Szatka (2004), ukierunkowanie
procesu uczenia si¢ tylko na sukces moze by¢ krotkotrwale, poniewaz jesli nauka jezyka
obcego jest zwigzana z wygrang W postaci nagrody czy wysokiej oceny, wtedy moze to
prowadzi¢ do obnizenia motywacji w momencie, gdy sukces ten nie zostanie osiagniety.
Zdaniem autora, waznym czynnikiem jest wzbudzenie u osoby uczacej si¢ pozytywnych
emocji, takich jak cieckawos$c¢ i zainteresowanie, co przyczynia si¢ do podejmowania
roéznych aktywnosci przez ucznia oraz rozwija jego zdolnosci intelektualne. Jest to proces
dtugotrwaty, ale stabilniejszy i przynoszacy lepsze efekty.

Istotnymi teoriami dotyczacymi motywacji u 0soby uczacej si¢ jezyka obcego sa:
teoria wiary we wlasne mozliwosci (self-efficacy theory) zaprezentowana przez A. Bandure
(1997), teoria atrybucji (attribution theory) Weinera (1992), teoria wtasnej wartosci
(self-worth theory) Covingtona (1998) i teoria samostanowienia (self-determination theory),
ktorg opracowali Deci i Ryan (1985). A. Bandura (1997) twierdzi, ze teoria wiary we
wlasne mozliwos$ci skupia si¢ na przekonaniach danej osoby na temat jej mozliwosci
osiggania Wyznaczonych pozioméw wydajnosci podczas wykonywania ¢wiczen czy
wystgpienia, CO ma wplyw na wydarzenia w zyciu tej osoby. Sg to przekonania, ktore
ksztattuja to, jak ludzie si¢ czuja, mysla, jak si¢ motywujg i zachowuja. Wedtug tej teorii,
ludzie o wysokim poziomie wtasnej wiary w siebie angazuja si¢ w zadania z przekonaniem,
ze posiadaja odpowiednie zdolnos$ci potrzebne do osiggnigcia sukcesu, a 0soby 0 niskim
poziomie unikajg tego typu zadan, nie angazujg si¢ i uciekajg si¢ do wewngtrznych
stabos$ci, aby usprawiedliwi¢ brak wtozonego wysitku w realizacj¢ celu.

Teoria atrybucji zaktada, ze ludzka motywacja jest efektem potrzeby poznania oraz
zrozumienia przyczyny, z jakiej cos si¢ stato, a co za tym idzie — atrybuty te mozna przypisaé
danej osobie albo czynnikom $rodowiskowym. Jezeli uczen miat zte doswiadczenia
W uczeniu sie, ktore przypisuje brakowi zdolnos$ci, moze nie chcieé¢ uczestniczy¢ w kolejnej
aktywnosci dotyczacej nabywania wiedzy, poniewaz uwaza, ze przyczyna niepowodzenia
I zte doswiadczenia sg czyms, czego nie da si¢ zmieni¢. Natomiast jesli osoba uczaca
si¢ stwierdzi, ze przyczyna porazki jest to, ze nie wlozyta zbyt duzego wysitku w osiggnigcie
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celu, wowczas by¢ moze bedzie chciata sprobowaé ponownie, z przekonaniem, ze tym
razem wlozy wigcej wysitku, aby rezultat byt lepszy i aby osiagna¢ sukces. B. Weiner
(1992) podkresla, ze najistotniejszymi czynnikami wptywajacymi na osiggnigcie
wyznaczonego celu sg zdolnosci | wysitek w to wlozony.

M.V. Covington (1998) w swojej teorii poczucia wtasnej warto$ci zaktada, ze
poszukiwanie akceptacji samego siebie jest najwigkszym ludzkim priorytetem. Jego
zdaniem, to wiasnie od samoakceptacji w srodowisku szkolnym zalezy zdolnos¢ osiggnigcia
celu, jak rowniez uwaza, ze ma to zwigzek z konkurencyjnoscig i rywalizacjg wsrod
uczniow. Zatem w szkole uczniowie sa uwazani za wartych tyle, na ile pozwalajg im
ich zdolnosci, co ma odzwierciedlenie w osigganiu celow edukacyjnych postawionych
przez szkote oraz nauczycieli. Wynika z tego, ze warto$¢ ucznia mierzona jest tylko
poprzez osiggniecia szkolne. Przy takim zatozeniu uczniowie podejmuja rézne dziatania,
ktore majg na celu chroni¢ ich wizerunek posrod innych uczniéw. Zatozenie, ze
zdolnos$¢ rowna si¢ wartosci W szkole powoduje, ze uczniowie stosujg strategie, takie
jak oszukiwanie czy $ciaganie, aby uchronic si¢ przed negatywna oceng umiejetnosci
przez rowiesnikow.

Teoria samostanowienia, ktorag opracowali Deci i Ryan, skupia si¢ na badaniu
wewnetrznych sktonnosci ludzi do rozwoju oraz psychologicznych potrzeb, ktore sa
podstawa do motywowania si¢ i integracji osobowosci. Naukowcy uwazaja, ze idea
motywacji mija si¢ z prawda W kwestii ciggtosci samostanowienia, gdzie wszystko zaczyna
si¢ 0d braku motywacji, a nastgpnie poprzez czynniki zewnetrzne, zidentyfikowane oraz
zintegrowane regulacje dochodzi do motywacji wewnetrznej (Deci, Ryan, 1985). W latach
p6zniejszych naukowcy doktadniej przyjrzeli si¢ ostatniemu ogniwu tego tancucha,
czyli motywacji wewnetrznej. Wedtug ich obserwacji, jest to wewngtrzna tendencja do
poszukiwania nowych rzeczy i wyzwan w celu poszerzenia oraz wykorzystania swoich
mozliwosci do odkrywania i uczenia si¢ (Ryan, Deci, 2000). Aby utrzyma¢ tego typu
wewnetrzng motywacje, naukowcy okreslili trzy konieczne czynniki: umiejg¢tnose,
powiazanie | autonomia. Ich zdaniem, nie chodzi tylko o to, aby ludzie musieli czu¢ si¢
wystarczajaco kompetentni w roznych dziataniach, jakie podejmuja w zyciu, ale aby mieli
poczucie, ze te dziatania sg zainicjowane samodzielnie we wspierajacym $rodowisku.
Warunki podane przez naukowcow odnosza si¢ rowniez do potrzeby bycia zaakceptowanym
przez innych ludzi oraz do bycia szanowanym i zwigzanym z konkretnymi osobami
w zyciu spotecznym. Podkreslajg oni, ze srodowisko spoteczne, w ktorym ludzie dorastaja,
jest kluczowym wyznacznikiem we wzmacnianiu i zwigkszaniu wewnetrznej motywacji
albo w jej ostabianiu.

Motywacja nie jest uwarunkowana tylko osobowoscia 0soby uczacej si¢, ale takze
do$wiadczeniami, procesami poznawczymi i kontekstem spotecznym. Zachowanie uczniow
jest ukierunkowane potrzebg chronienia swojego wizerunku oraz swoich wartos$ci i jest
dotknigte wptywem innych oséb oraz kontekstem spoteczno-kulturowym. Wspomniane
wczesniej czynniki zaktadajg szereg emocji i uczu¢ wzbudzanych w umysle osoby oraz
w relacjach miedzyludzkich. Biorge pod uwage, ze interakcje i kontekst spoteczny sg wazne
W procesie ksztaltowania motywacji, mozna stwierdzié¢, ze roznorodnos¢ doswiadczonych
emocji jest kluczowym aspektem wptywajacym na zachowanie w kwestii motywacji
przez osoby uczace si¢ jezyka obcego.
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3. Badanie

Badanie skupito si¢ na roli, jakg odgrywaja emocje i do§wiadczenia emocjonalne
0sob studiujacych jezyk obcy oraz jak wpltywaja one na motywacje¢. Celem badania byto
uzyskanie odpowiedzi na ponizsze pytania badawcze:

1. Jakie sg doswiadczenia studentow W nauce jezyka obcego po pierwszym roku

studiéow i czy mogg one wplywac na poczatkowa motywacje?

2. Jakie emocje mogg towarzyszy¢ studentom podczas pierwszego roku studiow
oraz podczas jakich sytuacji?
Jakie mogg by¢ reakcje studentow na emocje i sytuacje z nimi zwigzane?
Czy towarzyszgce emocje moga wplynaé na motywacje do nauki jezyka obcego?
Czy reakcje na doswiadczone emocje maja wplyw na motywacje?
W jaki sposob student moze poprawic¢ swojg motywacje oraz zdaniem studentow
jest odpowiedzialny za motywowanie w procesie nauki jezyka obcego?
7. Jak studenci oceniajg poziom swojej motywacji i jak mysla, z czego to wynika?

ook w

3.1. Uczestnicy badania

W badaniu udziat wzigto 32 respondentow (25 kobiet i 6 m¢zczyzn). Wszyscy sa
studentami filologii angielskiej Wydziatu Nauk Humanistycznych na Akademii Nauk
Stosowanych w Nowym Saczu. Wszyscy respondenci ukonczyli pierwszy rok studiow
licencjackich.

3.2. Materialy i procedura badania

Badanie zostato wykonane na podstawie ankiety sktadajacej si¢ z 12 pytan otwartych.
Pytania dotyczyty doswiadczen zwigzanych z pierwszym rokiem studiow filologii angielskiej,
emocji towarzyszacych studentom i motywacji do nauki jezyka obcego. Ankieta zostata
stworzona w wersji elektronicznej na platformie Google Forms (Zatacznik 1) i w takiej
formie zostata wystana studentom, ktérzy ukonczyli pierwszy rok studiow na Wydziale
Nauk Humanistycznych Akademii Nauk Stosowanych w Nowym Saczu. Ankieta byta
w pelni anonimowa, o0 czym studenci zostali poinformowani i zapoznani z jej celem.

3.3. Analiza i wyniki

Pierwsze pytanie dotyczylo opisania swojego doswiadczenia podczas uczenia si¢
jezyka obcego w trakcie pierwszego roku studiow. Wéréd odpowiedzi 8 osob uznato, ze
do$wiadczenie to byto negatywne —byto spowodowane stresem, szokiem, irytacjg, niewielka
poprawg umiejetnosci i sporg iloScig zbednego ich zdaniem materiatu. Reszta badanych
— 24 0soby — uznata, ze byto to doswiadczenie pozytywne, ciekawe oraz rozwijajace.
Respondenci podkreslili, ze zajecia byty w porzadku, poznali wiele ciekawych i nowych
form pracy, nie mieli wigkszych probleméw z opanowaniem materialow i nauka jezyka
oraz ze nie byto tak zle, jak si¢ spodziewali.

Drugie pytanie odnosito si¢ do wptywu wspomnianych wczesniej doswiadczen
na poczatkowa motywacje, jaka towarzyszyta studentom na samym poczatku studiow.
W przypadku tego pytania 8 studentéw stwierdzito, ze doSwiadczenia te ich zdemotywowaty,
ich zdaniem obszerny zakres materiatu z przedmiotow, takich jak literatura czy kultura
krajow anglojezycznych, sprawil, ze zabrakto czasu na przedmioty praktyczne jak gramatyka
czy poszerzenie stownictwa. Dla 4 os6b motywacja pozostata na tym samym poziomie,
ale zaznaczajg one, ze czgsto ogrom nauki ich przerasta i demotywuje, lecz chec ukonczenia
studiow oraz nabycia wiedzy sa silniejsza i to ich motywuje. Pozostali studenci (20)

- 13-



Jezyki obce w nowej europejskiej rzeczywistosci — od doswiadczenia przesztosci po perspektywy na przysztosé

stwierdzili, ze ich motywacja wzrosta, np. poprzez wymagajace zaj¢cia, ktore zmusity
ich do sumiennej nauki. Respondenci zwrécili rowniez uwage na wyktadowcow, ktorzy
swoim podejsciem i zaangazowaniem wzniecili w nich che¢¢ nauki oraz na to, ze pokazanie
studentom, co robig Zle i nad czym oraz w jaki sposob nalezy popracowac¢ wptyneto
pozytywnie na ich motywacje.

W pytaniu trzecim studenci zostali poproszeni o podanie i nazwanie emocji, jakie
towarzyszyly im na pierwszym roku studiow. Najczesciej udzielang odpowiedzig posrod
innych emocji byt stres — pojawit si¢ on w odpowiedziach u 28 osob, z czego 4 osoby
podaty tylko stres, nie wymieniajac innych emocji. U 3 os6b pojawity sig tylko pozytywne
emocje, takie jak rados¢ oraz satysfakcja. W wiekszosci odpowiedzi byty podzielone na
emocje pozytywne i negatywne — takich odpowiedzi udzielito 25 oso6b. Poza wczesniej
wspomnianym stresem, wsrod odpowiedzi o nacechowaniu negatywnym znalazty sie
rowniez bezsilnosc, strach, obawa, obojetnos¢, demotywacja, smutek, a nawet upokorzenie.
W emocjach pozytywnych studenci wymieniali radosc¢, satysfakcje, nowe mozliwosci,
cickawos¢, ekscytacje 1 che¢ zdobywania wiedzy (nie wszystkie z wymienionych to nazwy
emocji, jednak ze wzgledu na konkretne nacechowanie zostaty ujete w tym podziale).

Pytanie czwarte dotyczyto sytuacji, w ktorych emocje wspomniane wczesniej
przez respondentéw im towarzyszyty. Przy emocjach negatywnych studenci wspominali
o0 zaliczeniach i kolokwiach (28 os6b), egzaminach (25 oséb), zajgciach, ktore byty
wymagajace (4 0soby), wyktadach i zajeciach, ktore zdaniem studentéw byty prowadzone
przez wyktadowcow w sztywny i nudny sposéb (5 0sob). Przy emocjach pozytywnych
studenci wspomnieli 0 zawieraniu nowych znajomosci (7 0s6b), angazowaniu si¢ W zycie
uczelni (2 osoby), ale réwniez 0 nastawieniu wyktadowcow, ktorzy w ciekawy sposob
przedstawiali swoje zajecia, rozmawiali ze studentami i byli otwarci (14 osob).

Kolejne pytanie odnosito si¢ do zachowania studentow i ich reakcji na doswiadczone
sytuacje i emocje z nimi zwigzane. 8 os6b miato mieszane uczucia, cz¢$¢ z nich wspomniata,
ze W sytuacjach pozytywnych czuli si¢ szczgsliwi, jednak przy negatywnych czuli sig
zestresowani. Dla 16 os6b zachowanie spokoju okazato si¢ by¢ najlepszym wyjsciem,
a 8 osob poprzez doswiadczenie negatywnych emocji zastanawiato si¢ nad rzuceniem
studiow, myslaty, ze to nie dla nich, ze nie dadzg rady opanowac calego materiatu i ze
przez brak czasu spowodowany innymi obowigzkami nie uczyty si¢ wystarczajgco i maja
nienajlepsze oceny.

Pytanie szdste dotyczyto tego, czy doswiadczone emocje w jakis sposob wplynety
na motywacj¢ do nauki jezyka obcego. Wiekszos¢ studentow (20) przyznata, ze do§wiadczone
emocje wplynety pozytywnie na motywacje do nauki. Podajg oni, ze dzigki temu chcg
si¢ dalej uczy¢ i zalicza¢ przedmioty, a takze maja che¢¢ bycia lepszym na tle innych
studentoéw i chcg mie¢ dobre wyniki. Emocje okazaty si¢ demotywujace dla 2 osob, a 10 0sob
stwierdzito, ze t0, czego doswiadczyli w zaden sposdob nie wptyneto na ich motywacje
do nauki jezyka obcego. 3 osoby stwierdzity takze, ze po zaliczeniu kolokwium nie czuja
potrzeby poglebienia wiedzy, poniewaz kluczowe jest to, ze zaliczyty dang rzecz.

W pytaniu siodmym studenci zostali zapytani o to, czy uwazaja, ze ich reakcja na
doswiadczone emocje byta wazna w procesie uczenia si¢ jezyka obcego i czy wptyneta
na motywacje. Dla 15 oséb reakcja okazata si¢ by¢ wazna, dla 8 oséb nie byto to zbyt
wazne, 6 0s6b stwierdzito, ze ma mieszane uczucia, poniewaz nie zawsze przymusowa
nauka dziata dobrze, a 3 osoby nie wiedzg, czy reakcja byta wazna i czy w jakis$ sposob
wplyneta na ich motywacje.
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Kolejne pytanie dotyczyto motywacji, a mianowicie tego, w jaki sposob student
moglby poprawic¢ swoja motywacj¢ do nauki jezyka obcego. Przy tym pytaniu zakres
odpowiedzi byt bardzo szeroki, jednak najczesciej pojawiajacymi si¢ odpowiedziami
byly stwierdzenia, ze nalezy pamigtac, ze robi sie to dla siebie, zeby $ledzi¢ postepy
I zwraca¢ uwage na to, od jakiego poziomu zaczynato si¢ nauke oraz ze pomocne bytoby
okreslenie zakresu, w ktorym ma si¢ braki badz w ktorym chce si¢ by¢ jeszcze lepszym.
Posrod odpowiedzi padaty tez sformutowania, ze motywacja jest odpoczynek i regeneracja
jako wazna czg¢$¢ procesu uczenia si¢ i zrozumienie, ze kazdy jest jednostka indywidualng
I potrzebuje swoj okreslony czas na opanowanie materiatu. 5 respondentdw podato, ze nie
wie, w jaki sposéb mogliby poprawi¢ swoja motywacje do nauki jezyka obcego.

Pytanie dziewiate odnosito si¢ do tego, kto jest odpowiedzialny za motywowanie
W procesie uczenia si¢ jezyka obcego. Zdaniem 3 studentow odpowiedzialno$¢é ponosi
tylko student. Dla 6 respondentow osobg odpowiedzialng jest wyktadowca, a dla 23 osob
zarowno student, jak i wyktadowca.

W pytaniu dziesigtym studenci zostali zapytani o to, jak oceniajg swoja motywacje
do nauki jezyka obcego. 16 osob napisalo, ze oceniajg ja wysoko, 16 osob, ze oceniajg
jako $rednia. Zaden z respondentow hie okreslit swojej motywacji jako niskiej.

Pytanie jedenaste rowniez skupiato si¢ na motywacji — co sprawia, ze motywacja
studenta jest na takim poziomie, jaki okreslit we wczesniejszym pytaniu. Osoby, ktore
podawaty, ze majg wysoki poziom motywacji wspominaty 0 chgci osiggnigcia
ustanowionych celow, ze sg zainteresowane danym przedmiotem, chcg przekazywac
nabyta wiedz¢ | umiejgtnosci innym w pracy, chea, aby poziom ich wiedzy byt wyzszy
oraz dzi¢ki otaczajagcym ludziom chca osiggna¢ wigcej. Respondenci, ktorzy okreslili
swoj poziom motywacji jako sredni twierdza, ze jest to przez lenistwo — chcg si¢ ksztatcié,
jednak nie zawsze chce im si¢ uczy¢é. Wspominaja takze 0 spoczywaniu na laurach po
zaliczeniu kolokwium — sukces zostat osiggniety, wiec nie czuja potrzeby dalszej nauki
I az do nastepnego kolokwium nie robig nic. Kolejnym aspektem, jaki poruszaja, jest
za duza ilo$¢ przedmiotdw, brak czasu na opanowanie kazdego w 100%, przez co si¢
frustruja, gdyz chcieliby osiaggnac¢ lepsze rezultaty.

Ostatnie pytanie dotyczyto tego, czy jakie$ przekonania, ktore respondenci mieli
przed studiami, zmienity si¢ podczas pierwszego roku. Zdaniem 8 osob nie zmienity sie,
a pozostali (24) uznali, ze sg takie przekonania, ktore ulegly zmianie. Posréd wymienianych
przyktadoéw znalazty si¢ kwestie wymowy, ktora okazuje si¢ istotna w procesie uczenia
si¢ jezyka obcego, a zdaniem niektorych studia filologiczne nie sg tak tatwe jak si¢
wydawato poczatkowo. Dodatkowo studenci wspominali o posiadanym zakresie wiedzy
I umiejetnosci — przed rozpoczeciem studiow mysleli, ze zakres ten jest wysoki, jednak
zobaczyli, ze muszg si¢ jeszcze wiele nauczy¢. Kolejng kwestig, jaka zostata poruszona,
jest czas — respondenci nie sadzili, ze uczenie si¢ jezyka obcego i jego aspektow jest tak
czasochlonnym i angazujacym procesem.

Analiza odpowiedzi studentow pozwolita na zaprezentowanie ich w czterech
kategoriach: pozytywne efekty dotyczace doswiadczania pozytywnych emocji, negatywne
efekty doswiadczania pozytywnych emocji, negatywne efekty doswiadczania negatywnych
emocji oraz pozytywne efekty do§wiadczania negatywnych emocji. Tabela 1 przedstawia
efekty doswiadczen emocjonalnych na motywacje uczenia si¢ jezyka obcego.
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Tabela 1
Efekty doswiadczen emocjonalnych na motywacje uczenia sie jezyka obcego
Efekty doswiadczen emocjonalnych na motywacje uczenia sie jezyka obcego
Pozytywne efekty Negatywne efekty Negatywne efekty Pozytywne efekty
i pozytywne emocje | i pozytywne emocje | i negatywne emocje | i negatywne emocje
e Poczucie wlasnej o Stres
wartosci .. .
o Wiara we wlasne e Strach e Swiadomosé
mozliwosci e Zbyt duzy zakres uczenia si¢ jezyka
e Zwigkszenie e Spoczywanie na maten.ahl obcegq o
motywacji laurach e Irytacja e Strategie uczenia si¢
e Radodé ¢ Niewielka poprawa | e Odkrywanie
o Szczedcie umieje¢tnosci strategii
. Ekscf/tacja e Srodowisko uczelni |  motywacyjnych
e Srodowisko uczelni * Lenistwo

Analizujac powyzsza tabele, mozna zauwazy¢, ze studenci, doswiadczajac
pozytywnych emocji, moga odczuwac pozytywne efekty na motywacje¢ badz negatywne.
W przeprowadzonym badaniu jasno widaé, ze pozytywne efekty znacznie przewazaja
te negatywne. Wsrod studentow odczuwa si¢ pewnos¢ siebie i zwyczajng radosc¢ z tego,
CO 0siggaja SW0ja pracg na studiach i co jeszcze bardziej ich motywuje. Negatywnym
efektem jest przystowiowe spoczywanie na laurach, czyli nastgpstwo osiggnigcia celu
I sukcesu przez studenta. Osoba ta po osiagnieciu celu, nie robi juz nic, aby poprawic
co$ W swoim procesie uczenia si¢, €0 jest czynnikiem, ktory mimo pozytywnych emocji
zle wptywa na motywacje uczacego sie.

W dalszej czgsci mozna zaobserwowac, ze wsrod respondentow badania jest sporo
negatywnych emocji, ktore negatywnie wptywaja na motywacje. Przez te negatywne
emocje motywacja studentow moze si¢ zmniejszyc¢, jednak warto zauwazy¢, ze zaden
z respondentow nie napisal, ze ma niski poziom motywacji. Ostatnig kategorig sa
pozytywne efekty doswiadczania negatywnych emocji. Jak wida¢, negatywne emocje
nie zawsze wigzg si¢ z niskg motywacja i mogg stanowi¢ bodziec do zmian. Jednym
z aspektow jest swiadomos¢ uczenia si¢ jezyka obcego, czyli wspomniane przez
respondentéw pamigtanie 0 tym, ze ucza si¢ dla siebie, ze chca co$ W zyciu osiggnac,
checg przekazywac¢ wiedze 1 umiejetnosci innym. Kolejnym czynnikiem sa strategie
uczenia sig, czyli szukanie takich metod, ktore utatwig studentowi zapamigtanie jak
najwicgkszej ilosci materiatu i okazg si¢ dla niego skuteczne w procesie uczenia si¢ jezyka
obcego. Warto pamigtaé, ze metoda, ktora sprawdza si¢ U wigkszosci nie zawsze okaze
si¢ skuteczna dla innych os6b. Ostatnim aspektem jest odkrywanie strategii motywacyjnych.
Jest to bardzo istotny czynnik w procesie uczenia sig jezyka obcego. Zdaniem wigkszosci
studentow, zaré6wno oni, jak i wyktadowcy sg odpowiedzialni za motywowanie w tym
procesie (dlatego tez srodowisko uczelni, w tym wyktadowcy, zostali umieszczeni w dwoch
kategoriach w tabeli 1). Ich zdaniem, wyktadowca jest osoba, ktora swojg postawa moze
zacheci¢ lub zniechecié¢ studenta do nauki. Respondenci zaznaczyli tez, ze wyktadowca
stanowi swego rodzaju bodziec wptywajacy na motywacje, jednak checi studenta oraz
zaangazowanie sg tak samo wazne W procesie uczenia si¢ jezykow obcych.
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Podsumowanie i dyskusja

Przeprowadzone badanie pozwolito zobaczy¢, ze emocje majg bardzo duzy wptyw
na motywacje W procesie uczenia si¢ jezyka obcego. Analiza wynikow pozwolita uzyskaé
odpowiedzi na postawione problemy badawcze.

Jakie sq doswiadczenia studentow W nauce jezyka obcego po pierwszym roku
studiow 1 CZy mogg one wplywac na poczqtkowqg motywacje?

Znaczna wickszo$¢ studentdw zaznacza, ze do§wiadczenie te byty pozytywne
I wptynety na wzrost motywacji do uczenia si¢ jezyka obcego. Czes¢ osob hie zaobserwowata
takiego wzrostu i ich motywacja zostata na takim samym poziomie, natomiast sg takze
osoby, ktore doswiadczyty negatywnych emocji, a ich motywacja spadta.

Jakie emocje mogg towarzyszy¢ studentom podczas pierwszego roku studiow
oraz podczas jakich sytuacji?

Emocji towarzyszacych studentom jest caty szereg, jednak przy tym pytaniu
studenci starali poda¢ emocje zarowno negatywne, jak tez pozytywne. Z negatywnych
najczesciej wymieniany byt stres zwigzany z kolokwiami oraz egzaminami. Poza tym
respondenci wymienili tez szok, irytacje, bezsilnos¢, smutek. Do pozytywnych emocji
studenci zaliczyli rados¢, satysfakcje, ekscytacje, ktore towarzyszyty im np. podczas
poznawania nowych osob czy zaliczenia kolokwiow na dobre oceny.

Jakie mogq by¢ reakcje studentow na emaocje i sytuacje z nimi zwigzane?

Odpowiedzia podawang najczesciej przez studentéw byto zachowanie spokoju
| pozytywnego nastawienia. Pojawiaty si¢ takze odpowiedzi, ze poprzez doswiadczenie
negatywnych emocji zastanawiali si¢ nad rzuceniem studiow, mysleli, ze to nie dla nich
oraz ze przez inne obowiazki nie majg wystarczajaco duzo czasu na nauke.

Czy towarzyszgce emocje mogg wplyngé na motywacje do nauki jezyka obcego?

Z analizy odpowiedzi respondentow wynika, ze emocje moga wptynaé na motywacje.
Wida¢ to u wigkszosci badanych, ktorzy stwierdzili, ze pozytywne emocje wptynety na
zwigkszenie motywacji, a negatywne emocje rowniez moga wptywac¢ na motywacje —
co jest takze widoczne wsrod badanych osob.

Czy reakcje na doswiadczone emocje majg wptyw na motywacje?

Podobnie jak wczesniej, reakcje na doswiadczane emocje tez majg wptyw na
motywacje, choc nie jest to tak oczywiste jak w przypadku samych emocji. Cz¢s$¢ studentow
uznata, ze nie jest pewna, czy ich reakcja wptyneta na motywacje, czegsS¢ jest pewna,
ze nie wptyneta. Mniej niz potowa, gdyz tylko 15 oséb, stwierdzita, ze ich reakcja byta
wazna W procesie uczenia si¢ jezyka | wpltyneta w sposob pozytywny na motywacje.

W jaki sposob student moze poprawi¢ swojg motywacje oraz kto zdaniem studentow
jest odpowiedzialny za motywowanie w procesie nauki jezyka obcego?

W tym pytaniu studenci podali szereg sposobow na poprawe motywacji. Wedtlug
nich, nalezy pamigta¢, ze robi si¢ to dla siebie, ze nalezy $ledzi¢ postepy | zwraca¢ uwage
na to, od jakiego poziomu zaczynato si¢ nauke, ze nalezy szukac¢ odpowiednich dla siebie
strategii uczenia sie, ktore przynosza efekty. Zdaniem wickszosci studentow, za motywowanie
odpowiedzialny jest zarowno student, jak i wyktadowca, gdyz to wyktadowca stanowi
swego rodzaju bodziec i moze zachgci¢ albo zniechgci¢ do nauki, natomiast student,
posiadajac niskg motywacje, nie bedzie w stanie osiagna¢ sukcesu, dlatego wazne jest, by
student znalazt takg strategi¢c motywacyjng, ktora bedzie utrzymywala jej poziom wysoko.
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Jak studenci oceniajg poziom swojej motywacji i jak mysiqg, z czego to wynika?

Optymistycznym jest stwierdzenie, ze zaden z badanych nie okreslit poziomu swojej
motywacji jako niski. Doktadnie potowa respondentéw stwierdzita, ze poziom ich motywacji
jest wysoki i potowa, ze $redni. Dla 0s6b 0 wysokim poziomie motywacji wazne jest
dazenie do osiggniecia wyznaczonego celu, chca oni by¢ lepsi, chcg posiada¢ wiedze oraz
umiejetnosci, ktore by¢é moze pozniej przydadza si¢ im w pracy. Osoby o §rednim poziomie
motywacji twierdza, ze by¢ moze jest to kwestia ich lenistwa, zbyt duzego zakresu
materiatu do opanowania w krotkim czasie oraz cigglego stresu, ktory im towarzyszy.
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Zalacznik 1.
Ankieta dotyczaca emocji jako czynnika wptywajacego na motywacj¢ do nauki jezyka obcego

1.

2.

&

o

10.
11.

12.

Jak w Kkilku stowach opisalbys/opisataby$ swoj language learning experience podczas
pierwszego roku studiow?

Czy to, czego doswiadczytes/as podczas tego roku studiow wptyngto na poczatkowsa
motywacje, jaka Ci towarzyszyta na samym poczatku studidow? Jesli tak, to w jaki sposob?
Czy mozesz sobie przypomnie¢ i podac jakie emocje towarzyszyly Ci podczas tego
pierwszego roku studiow?

W jakich sytuacjach te emocje Ci towarzyszyty?

Jak si¢ zachowates/a$ i jaka byta Twoja reakcja na te sytuacje i na emocje z nimi
zwigzane?

Czy doswiadczone emocje wptynety na Twoja motywacje do nauki jezyka obcego? Jesli
tak, to w jaki sposob?

Czy uwazasz, ze Twoja reakcja na doswiadczone emocje byta wazna w procesie uczenia
si¢ jezyka obcego | wptyneta na motywacje?

W jaki sposob mogtabys/moglbys poprawic¢ swoja motywacje¢ do nauki jezyka obcego?
Kto Twoim zdaniem jest odpowiedzialny na motywowanie w procesie uczenia si¢ jezyka
obcego? Student czy wyktadowca? Dlaczego?

Jak oceniasz swojg motywacj¢ do nauki jezyka obcego?

Co sprawia, ze Twoja motywacja jest wysoka/srednia/niska? (Zgodnie z tym, co napisates/a$
w poprzednim pytaniu)

Czy jakies Twoje przekonania dotyczace nauki jezyka obcego (ktore miate$/miatas
wczesniej) zmienily si¢ na pierwszym roku studiow? Jakie?
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POWERFUL YET FORGOTTEN QUEENS
IN BRITISH HISTORY: BOUDICA, CARTIMANDUA:

HISTORY AND POPULAR CULTURE
(Jarostaw Giza")

Streszczenie

Kiedy spojrzymy globalnie na histori¢ Wielkiej Brytanii, nietrudno zauwazy¢, ze okresy
historyczne naznaczone sg mnoga obecnosciag poteznych monarchow ptci meskiej wraz
z nielicznymi przyktadami wptywowych krolowych, a wiele wtadczyn zostato zestanych
w historyczng pustke, a wrecz nawet zapomnienie. Niezaprzeczalnie prawie kazdy styszat o tak
autorytatywnych i znaczacych monarchiniach, jak Elzbieta I, Wiktoria czy Elzbieta Il, ktorych
roznorodne osiagnigcia zostaty powszechnie docenione.

Celem niniejszego rozdziatu nie jest jednak analiza dokonan tych trzech stynnych
monarchin, lecz wskazanie i udowodnienie, ze oprocz wspomnianych krolowych istniejg tez
takie, ktorych obecnos¢ wydaje si¢ by¢ niemal catkowicie zapomniana, a ktorych osiagniecia
polityczne i wojskowe byty znaczace w meandrach historii Wielkiej Brytanii. | pomimo ich
pozornej nieobecno$ci zarowno W Krytyce naukowej, jak i ogolnej §wiadomosci zwyktych
ludzi, ich dokonania zostaty uwiecznione w kulturze popularnej, a ich réznorodny wizerunek
jest obecny w wielu dziedzinach kultury.

Summary

When one looks globally at British history, it is not difficult to observe that historical
periods are marked with presence of a plethora of powerful male monarchs along with a very
few examples of influential queens, with many of the female rulers consigned to the shadows
of time and almost historical void and oblivion. Undeniably, almost everyone has heard about
such authoritative and significant female monarchs as Elizabeth I, Victoria or, most recently,
Elizabeth 1l whose diverse achievements have universally been acclaimed and appreciated.

However, the objective of the given paper is not to analyse a plethora of achievements of
those three renowned female monarchs but to indicate and prove that, apart from the above-mentioned
queens, there are female monarchs whose presence seems to have been almost utterly forgotten
but whose political and military accomplishments were likewise significant in the meanders of
British history. And despite their seeming absence in both scientific criticism and general awareness
of ordinary people, they have hopefully been immortalized in the popular culture, with their diverse
portrayal present in many fields of culture.

Introduction

When one looks globally at British history, it is not difficult to observe that historical
periods are marked with presence of a plethora of powerful male monarchs along with
a very few examples of influential queens, with many of the female rulers consigned to
the shadows of time and almost historical void and oblivion. Undeniably, almost everyone
has heard about such authoritative and significant female monarchs as Elizabeth I, Victoria
or, most recently, Elizabeth IT whose diverse achievements have universally been acclaimed
and appreciated.

! Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
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Elizabeth I (1533-1603), known as the “Virgin Queen,” was a significant English
Tudor monarch from 1558 to 1603. Her reign saw the establishment of religious stability
through the Elizabethan Religious Settlement?, the defeat of the Spanish Armada in 1588,
a flourishing cultural Renaissance, an unprecedented growth of national literature (e.g.
literary works by William Shakespeare), an economic growth strengthening the national
identity, a diplomatic expertise, an encouragement of education, and a stable reign lasting
45 years. Her reign is therefore accurately called the Golden period in the history of England
making an astounding progress in all fields of national life.

Queen Victoria (1819-1901) reigned from 1837 until her death, marking the Victorian
era. Her reign was characterized by being the longest-reigning British monarch until 2015,
the expansion of the British Empire, industrial and technological advancements, political
stability, social and cultural achievements, the Great Exhibition of 18513, an influence
on fashion and etiquette, educational and philanthropic activities, and a lasting legacy.

Lastly, Elizabeth 11 (1926-2022) began her reign in 1952 and achieved numerous
milestones, including being the longest-reigning British monarch, a steadfast dedication
to duty, modernization of the monarchy, global goodwill ambassadorship, celebrating cultural
diversity, guiding the Commonwealth, providing consolation and support during crises,
philanthropic contributions, and maintaining public support and popularity.

However, the objective of the given paper is not to analyse a plethora of achievements
of those three renowned female monarchs but to indicate and prove that, apart from the
above-mentioned queens, there are female monarchs whose presence seems to have been
almost utterly forgotten but whose political and military accomplishments were likewise
significant in the meanders of British history. And despite their seeming absence in both
scientific criticism and general awareness of ordinary people, they have hopefully been
immortalized in the popular culture, with their diverse portrayal present in many fields
of culture.

2 “The Elizabethan Religious Settlement is the name given to the religious and political arrangements made for
England during the reign of Elizabeth | (1558-1603). The settlement, implemented from 1559 to 1563, marked the
end of the English Reformation. It permanently shaped the Church of England's doctrine and liturgy, laying the
foundation for the unique identity of Anglicanism. When Elizabeth inherited the throne, England was bitterly divided
between Catholics and Protestants as a result of various religious changes initiated by Henry VIII, Edward VI and
Mary 1. Henry V111 had broken from the Catholic Church and the authority of the Pope, becoming the supreme head
of the Church of England. During Edward's reign, the Church of England adopted a Reformed theology and liturgy.
In Mary's reign, these religious policies were reversed, England was re-united with the Catholic Church and Protestantism
was suppressed. The Elizabethan Settlement was an attempt to end this religious turmoil. The Act of Supremacy
of 1558 re-established the Church of England's independence from Rome. Parliament conferred on Elizabeth the
title of Supreme Governor of the Church of England. The Act of Uniformity 1558 re-introduced the Book of Common
Prayer, which contained the liturgical services of the church. Some modifications were made to appeal to Catholics
and Lutherans, including giving individuals greater latitude concerning belief in the real presence of Christ in the
Eucharist and permission to use traditional priestly vestments. In 1571, the Convocations of Canterbury and York
adopted the Thirty-Nine Articles as a confessional statement for the church, and a Book of Homilies was issued
outlining the church's reformed theology in greater detail. The settlement failed to end religious disputes. While
most people conformed, a minority of recusants remained loyal Catholics. Within the Church of England, a Calvinist
consensus developed among leading churchmen. Calvinists split between conformists and Puritans, who wanted to
abolish what they considered papist abuses and replace episcopacy with a Presbyterian church government. After Elizabeth's
death, a high church, Arminian party gained power in the reign of Charles I and challenged the Puritans” (Internet source 1).
3 “The Great Exhibition of the Works of Industry of All Nations, also known as the Great Exhibition or the Crystal
Palace Exhibition (in reference to the temporary structure in which it was held), was an international exhibition
that took place in Hyde Park, London, from 1 May to 15 October 1851. It was the first in a series of World's Fairs,
exhibitions of culture and industry that became popular in the 19™ century. The event was organised by Henry Cole
and Prince Albert, husband of Victoria, Queen of the United Kingdom” (Internet source 2).
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Despite the fact that, as asserted by Webster, “Boudica will always remain in the
grey shadow of history, since all we know of her is to be found in two classical writers
[Tacitus and Cassius Dio] who may have derived most of their material from the same
original source” (2004, p. 15), she in in truth one of the most formidable and influential
queens who has left an indelible mark on British history. Cartimandua, although utterly
different from Boudica, has likewise been regarded as a significant woman responsible
for shaping and defending the territory of Britain. Comparing those two intrepid women
Frénée-Hutchins affirms that:

Queen Cartimandua, whose name means ‘sleek filly’ in Celtic, has often
been used as a convenient and negative sidekick to Boudica. Where Boudica
is maternal, Cartimandua has no children (at least none are mentioned in the
ancient records); where Boudica is chaste, Cartimandua exercises a voracious
sexuality (she casts off her husband in order to marry his armour-bearer
which eventually leads to the loss of her kingdom); where Boudica is brave
and takes up arms, Cartimandua calls in the Roman legionaries to her aid
and her only military prowess was shown in capturing Caratacus by a trick
and betraying him to the Romans for Claudius’s triumph in Rome [...] [and
although she was collaborating with Romans] she was a realist protecting
her tribal interests against what was clearly a stronger and more powerful
enemy: [...] she was free to make whatever military or trading alliances
she thought were in the best interests of her tribe with whatever political
entities she chose outside of her regional frontiers (2016, p. 204).

Therefore, despite differences between them, they are both powerful women whose
stories deserve recognition and appreciation on account of their significance in the history
of Britain. In this article, we delve into the lives and legacies of the forgotten yet influential
female monarchs of British history, giving them the spotlight they deserve.

1. Queen Boudica

Queen Boudica, also spelled Boadicea or Boudicca, was a legendary Celtic warrior
queen who led a bloody rebellion against the Roman occupation of Britain during the
1st century AD. She was “leader of the Iceni,” as claimed by Gillespie, who “joined with
the Trinovantes and other allies in a swift revolt that reduced three sites to ash, destroyed
part of a Roman legion, and caused the deaths of an untold number of Roman veterans,
families, soldiers, and allied Britons”, 2018, p. ix). She remains an iconic figure in British
history, symbolizing resistance, bravery, and the fight for freedom against oppressive
forces. While there are limited historical records about her life, her legacy has been
preserved through the accounts of two Roman historians: Tacitus and Cassius Dio, as well
as archaeological discoveries.

Early Life and Background: Boudica was born around 30 AD into a noble family
of the Iceni tribe, one of the Celtic tribes living in what is now eastern England. She likely
grew up in the region of modern-day Norfolk. During her youth, she would have been
exposed to the culture and traditions of her people, learning the arts of war and leadership
that would later become essential in her struggle against the Romans.

- 23—



Jezyki obce w nowej europejskiej rzeczywistosci — od doswiadczenia przesztosci po perspektywy na przysztosé

Marriage and Tragedy: In 43 AD, the Roman Empire invaded Britain, and in the
subsequent decades, they gradually extended their control over various territories, including
the Iceni tribe's lands. As part of their strategy of appeasement, the Romans allowed some
British kings to retain their titles and rule as client kings under Roman authority. Boudica's
husband, Prasutagus, was one such king, ruling the Iceni tribe as a Roman ally.

However, in 60 AD, Prasutagus died, leaving behind a will that divided his kingdom
between his daughters and the Roman Emperor Nero, believing that, as asserted by du
Toit, by “bequeathing his kingdom to his daughters and and the Roman emperor, Prasutagus
hoped to secure for his family continuation of power: possibly he hoped his daughters
would be acceptable to the Romans as potential wives for client-kings who might be
appointed to replace him” (1977, p. 151). However, in an act of blatant disrespect, the
Romans ignored the will and seized the opportunity to annex the Iceni territory, treating
the kingdom as if it were conquered rather than an allied state. Additionally, they subjected
Boudica and her daughters to humiliation and abuse, sparking the flame of rebellion in
the heart of the warrior queen. VVandrei asserts that “the effect of Prasutagus’ decision was
the opposite of what he had intended: Roman soldiers plundered the whole of the Iceni
kingdom, the King’s relatives were enslaved, his two children were raped, and his wife
was publicly scourged” (2018, pp. 1-2).

The Revolt of Boudica: Enraged by the Roman’ actions and their mistreatment
of her family and people, Boudica rallied the Iceni tribe, as well as other neighboring tribes
like the Trinovantes, and inspired them to rise against Roman oppression. In 60 or 61 AD,
a vast and formidable army of native Britons, led by Boudica, set out to confront the Roman
forces occupying their lands.

The rebel forces quickly overwhelmed the Roman garrisons in Colchester
(Camulodunum) and London (Londinium), dealing devastating blows to the occupying
forces. The Roman historian Tacitus described the brutal and merciless nature of the revolt,
with cities being burned, temples destroyed, and civilians slaughtered indiscriminately.
The Iceni and their allies managed to unite under the leadership of Boudica, assuming
the position of “the leader of a full-scale rebellion against the most formidable human
power then on earth” bringing “its destructive force south to Londinium” (Vandrei, 2018,
p. 2) and effectively turning the revolt into a significant threat to Roman control in Britain.
The rebellion spread like wildfire across the southeastern region of the island.

However, despite their initial successes, Boudica's forces faced a significant
challenge when they confronted the Roman governor Gaius Suetonius Paulinus and his
disciplined Roman legions in a pitched battle. The decisive encounter took place in the
West Midlands, likely in the area around present-day Birmingham.

Downfall and Legacy: In the climactic battle, the Roman forces managed to
outmaneuver and crush the rebellion. Boudica's army suffered a devastating defeat,
and the warrior queen herself is said to have died, either by poison or suicide, rather
than face capture and humiliation at the hands of the Romans. After Boudica's rebellion,
the Roman Empire tightened its control over Britain, and the dream of a united Celtic
resistance against Roman rule faded away. Nevertheless, Queen Boudica's legacy
lived on, and her story was preserved through oral traditions and later recorded by
Roman historians.
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As far as Boudica's achievements are taken into account it is important to assert
that they were predominantly shaped by her strong leadership, bravery, and resilience, as
well as her commitment to preserving her people's autonomy and challenging Roman rule.
Her accomplishments can therefore be analysed in the following categories:

leadership and unity: One of Boudica's most significant achievements was her
ability to unite various Celtic tribes against a common enemy — the Roman
Empire. After her husband, King Prasutagus of the Iceni, died, the Romans
disregarded his will and annexed his kingdom, subjecting the Iceni to their rule
and mistreatment. Boudica rallied not only her own tribe but also neighboring
tribes like the Trinovantes to stand together in a rebellion against the Roman
oppression. Her leadership skills were crucial in bringing these disparate groups
together under a unified cause;

military prowess: Boudica was not only a charismatic leader but also a capable
military commander. She led her united Celtic forces in a series of well-planned
and devastating attacks against Roman outposts and cities. One of her most
notable victories was the sacking of Camulodunum (modern-day Colchester),
a Roman colony, where her forces reportedly killed thousands of Roman
settlers and soldiers. This success bolstered her army's morale and attracted
more support from local tribus;

symbol of resistance: Boudica, whose “position was semi-religious and connected
to Druidism [known of its resistance to Rome]” (de Toit, 1977, p. 152) and on
account of the fact that “the Druids were deeply involved, not only in planting
this particular feature of British strategy, but probably also in actually inspiring
the rebellion (153), she became a symbol of resistance and freedom for the Celtic
people against the Roman invasion and tyranny. Her courage and determination
inspired her troops to fight fiercely against the Romans, even when the odds
were stacked against them. The spirit of rebellion she ignited continued to inspire
subsequent generations of Britons who sought to resist foreign domination;
international awareness: Boudica's rebellion and military successes garnered
attention not only from the Roman Empire but also from other regions in the
ancient world. Her defiance against one of the most powerful empires of the
time resonated with people beyond Britain and left a lasting impact on historical
narratives. Her name and exploits have survived through various accounts
and historical records;

Roman response and impact: Boudica's rebellion prompted a significant response
from the Roman authorities. The Roman Governor Gaius Suetonius Paulinus
gathered his forces to confront the Celtic uprising. In AD 61, the two forces
clashed in the Battle of Watling Street. Despite putting up a valiant fight,
Boudica's forces were ultimately defeated by the more disciplined Roman army.
Nevertheless, her rebellion exposed vulnerabilities in Roman governance in
Britain and influenced subsequent Roman policies towards the local population;
cultural legacy: Boudica's legacy endured in the cultural memory of Britain.
Over the centuries, she became a legendary figure in British folklore and literature,
celebrated as a national hero embodying the spirit of the Celtic people’s resistance
against foreign oppression. Her story has been retold in numerous plays, poems,
and novels, further solidifying her place in the historical narrative of Britain.
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In conclusion, Queen Boudica's achievements were multifaceted and left a lasting
impact on British history and cultural memory. Her leadership, military prowess, and
determination to challenge the might of the Roman Empire rallied the Celtic tribes
in a united front against oppression. While her rebellion ultimately faced defeat, Boudica's
legacy as a symbol of resistance and bravery continued to inspire generations, ensuring
her place as one of the most significant figures in ancient British history.

Over the centuries, Boudica's legend evolved into a symbol of British pride and
defiance against oppressors, celebrated in poetry, literature, and art. Her courage and
determination continue to inspire generations, symbolizing the spirit of resistance and the
fight for freedom. Boudica's rebellion serves as a reminder of the resilience and strength
of the ancient Celtic peoples and their refusal to be subjugated by foreign invaders. Her
name remains etched in history, forever immortalizing the legacy of the indomitable
Queen Boudica.

2. Queen Cartimandua

Similarly to Boudica, Queen Cartimandua, also known as Cartismandua, is a relatively
unknown female ruler who “was,” in line with Armitage, “a central player in the drama
of the Roman annexation of Britain in the first century AD” and who “kept her lands through
skill and tact when many other Celtic rulers were forfeiting theirs in the aftermath of the
invasion” (2020, p. 2). She was a powerful ruler and the leader of the Brigantes, one of
the largest and most influential Celtic tribes in ancient Britain and “a client ruler of the
Romans on the northern edge of the fledgling province” (Koch, 2006, p. 343). Although the
exact dates of her reign are uncertain, it is believed to have been around 43 AD to 69 AD.

Early Life: Little is known about Cartimandua's early life or her origins. She was
likely born into a noble family within the Brigantes tribe, which inhabited the region that
roughly corresponds to present-day northern England.

Rise to Power: Cartimandua came to prominence when she married Venutius,
a prominent warrior and leader within the Brigantes tribe. Their marriage alliance
strengthened her position as the queen of the Brigantes and allowed her to wield significant
influence over her people.

Leadership and Alliance with Rome: In line with Draycott, Cartimandua ““sided with
the Roman Empire and ruled with its interests in mind” (2023, p. 34). During her reign,
the Roman Empire, under Emperor Claudius, invaded Britain in 43 AD. Instead of resisting
the Roman forces like some other tribes, Cartimandua decided to form an alliance with
the Romans. This strategic decision allowed her to maintain control over her kingdom and
secure Roman support against internal rivals, including her own husband, Venutius.

Venutius and Rebellion: However, Cartimandua’s alliance with the Romans was
not without consequences. Her husband, VVenutius, became increasingly dissatisfied with
the growing Roman influence and his wife's cooperation with the invaders. Around 51 AD,
Venutius led a rebellion against Cartimandua'’s rule, challenging her authority and
attempting to break away from Roman influence.

The Roman Support: In response to the rebellion, Cartimandua called upon her
Roman allies for assistance. Roman troops, under the command of Quintus Petillius Cerialis,
were sent to aid Cartimandua and suppress the uprising. The Roman intervention was
successful, and Cartimandua was able to maintain her position as queen, while Venutius
retreated to continue resistance against Roman rule.
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Later Reign: With the rebellion quelled, Cartimandua continued to rule the Brigantes
for several more years, albeit under Roman protection and influence. During her later
reign, she appears to have enjoyed a stable rule and favorable relations with the Romans,
which likely contributed to the prosperity and relative peace of the Brigantian kingdom
during that time.

Downfall and Legacy: However, Cartimandua's fortunes took a turn in 69 AD during
the Year of the Four Emperors, a period of instability and civil war in the Roman Empire.
The Roman governor of Britain, Quintus Petillius Cerialis, was called away to support
Emperor Vespasian's bid for power, leaving Cartimandua vulnerable.

Seizing this opportunity, her former husband, Venutius, launched another rebellion
against her rule. This time, Cartimandua did not receive the expected Roman support, and
she was unable to withstand the uprising. She was eventually deposed by Venutius, and
her fate after this event remains uncertain.

While information about her achievements is somewhat limited due to the lack
of detailed contemporary records, historical sources and archaeological findings provide
some insights into her reign and accomplishments:

e political diplomacy: One of Queen Cartimandua's most significant achievements
was her adept political diplomacy. She managed to maintain a relatively peaceful
relationship with the Roman Empire during a time of Roman expansion in
Britain. By maintaining this alliance, she ensured the stability and prosperity
of her tribe. This cooperation with the Romans allowed the Brigantes to continue
their trading relationships and enjoy relative autonomy within their territory;

e preservation of Brigantian autonomy: Cartimandua's ability to navigate the
Roman occupation without provoking conflict contributed to the preservation
of her tribe's autonomy. Unlike some other Celtic tribes in Britain that resisted
Roman rule, the Brigantes remained independent to a large extent, governing
their own affairs and maintaining their cultural identity;

e control over Brigantian territory: although “the Brigantes,” as asserted by
Chrystal, “were a confederacy of clans rather than one united tribe [leading] to
tribal and family rivalries and many a power struggle” (2021, p. 15), Cartimandua
was successful in consolidating her control over the Brigantian territory, which
covered a vast area in the northern part of modern-day England. Her ability
to manage such a large territory effectively demonstrates her administrative
skills and leadership;

e defense against tribal threats: Under Cartimandua'’s leadership, the Brigantes
were able to defend their territory against rival Celtic tribes and maintain their
dominance in the region. Her military prowess and strategic decisions played
a crucial role in protecting her people and their lands;

e economic prosperity: The peaceful relations with the Romans allowed for
continued trade and economic prosperity within the Brigantian territory. The
tribe benefited from access to Roman markets and goods, contributing to their
overall wealth and development;

e cultural impact: As a female ruler in a patriarchal society, Cartimandua's reign
had a cultural impact on her tribe and beyond. Her ability to command respect
and authority as a queen likely challenged traditional gender roles and norms,
setting an example for other women to assert themselves in leadership roles;
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e legacy in historical ccounts: Queen Cartimandua'’s reign left an impression
significant enough to be mentioned in Roman historical accounts. Roman
historians like Tacitus recorded her actions and decisions, which contributed
to preserving her legacy and importance in the historical narrative.

It is essential to acknowledge that some historical accounts paint a more controversial
picture of Queen Cartimandua. According to certain sources, her decision to hand over
Caratacus, a prominent leader of a tribe in rebellion against the Romans, to the Roman
authorities resulted in his capture and subsequent execution. This action was seen as betrayal
by some of her own people and weakened her standing among certain factions.

Undeniably, Queen Cartimandua's achievements primarily revolve around her
political diplomacy, the preservation of Brigantian autonomy, and her success in maintaining
control over a large and diverse territory. Her reign was a period of relative stability and
prosperity for the Brigantes, with her ability to navigate both internal and external
challenges making her a notable historical figure in ancient Britain. As claimed by Armitage,
“Cartimandua wanted to expand the wealth and influence of her realm, she wanted
protection from her enemies, and she wanted to remain queen of Brigantia and rule
alone” (2020, p. 15). However, the complexity of historical accounts underscores the
need to approach her achievements with a critical and nuanced perspective.

The legacy of Queen Cartimandua is one of complex political maneuvering and
alliances with the Roman occupiers to maintain her power. While she was able to secure
her position for a considerable time and maintain relative stability within her kingdom,
her ultimate downfall came from her reliance on the Romans, which left her exposed when
their support waned. Her story also sheds light on the challenging dynamics between
Celtic tribes and the Roman Empire during this pivotal period in Britain's history.

3. Boudica and Cartimandua in popular culture

It is worth mentioning that historical figures like Boudica and Cartimandua have
invariably served as inspiration for various creative works (much more Boudica rather than
Cartimandua), including historical fiction novels, documentaries, and even occasional
appearances in fantasy or historical TV series. Queen Boudica’s life and achievements have
likewise inspired numerous works of art and literature throughout history. As asserted by
Gillespie:

The dramatic story of Boudica’s rebellion attracted the attention of
two ancient authors, Tacitus and Cassius Dio, whose narratives constitute the
only ancient literary sources for the existence of Boudica, and range from
a sympathetic portrait of a mother to a fantastic image of a vengeful, savage
barbarian. Their portraits have inspired numerous biographies, histories,
novels, plays, film adaptations, children’s stories, and artistic renderings. Our
modern impression is influenced by Boudica’s extensive afterlife, especially
in her adoption as a symbol of Victory, nationalist icon, and figurehead of
resistance. Boudica has been abstracted into a malleable idea, altered to
suit a number of competing contexts (2018, p. ix).

Here are some examples of how this powerful Celtic queen has been depicted in
popular culture, along with a brief analysis of those works and their impact.
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4. Books

Boudica: Dreaming the Eagle (2003) by Manda Scott: this historical fiction novel
is the first book in the Boudica series, which portrays Queen Boudica’s life and her
struggle against the Romans. The series highlights her leadership, determination, and the
impact of her rebellion on Roman Britain. It combines historical accuracy with imaginative
storytelling to bring Boudica’s story to life.

The story is set in 33 AD and follows the early life of Boudica, a warrior queen
of the Iceni tribe in Britannia (ancient Britain). The novel delves into her upbringing,
training, and the events that shape her into the formidable leader she becomes. It explores
her connection to the mystical and spiritual aspects of her culture, particularly her dreams
and visions that play a significant role in her journey.

Throughout the book, Boudica experiences personal tragedies, including the death
of her parents and the Roman invasion that changes her life and people forever. Her
experiences with love, betrayal, loss, and vengeance drive her to seek justice and freedom
for her tribe, leading her to unite various Celtic tribes in a rebellion against the oppressive
Roman forces.
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Figure 1. The cover of the book Boudica: Dreaming the Eagle (Internet source 1).

As for the queen Cartimandua, she episodically appears in the Boudica: Dreaming
the Bull by Manda Scott. This historical fiction novel is the second book in the Boudica
series, and while it mainly centers around Boudica, Queen Cartimandua is also a character
in the story. The novel explores the relationships between the British tribes, including
Cartimandua’s alliance with the Romans.
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Figure 2. The cover of the book Boudica: Dreaming the Bull (Internet source 2).

5. Music

Boudica (2003) by Enya: Enya’s instrumental track Boudica is inspired by
the Celtic queen’s legend. The music evokes a sense of strength and resilience, capturing
the essence of Boudica's rebellion and her status as a symbol of Celtic resistance against

Roman invaders.

Figure 3. Visualization of Boudica by Enya (Internet source 3).
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6. Films

Boudica (2003) directed by Bill Anderson is a historical drama film released in 2003,
which tells the story of the legendary Queen Boudica of the Iceni tribe in ancient
Britain. The film stars Alex Kingston as Boudica and Steven Waddington as Roman
Governor Gaius Suetonius Paulinus. The film highlights the themes of female
empowerment, historical injustice, and the clash of cultures between the Celtic tribes
and the Roman Empire. The film is set in AD 60 or 61 during the Roman occupation
of Britain. After her husband’s death, Boudica becomes the Queen of the Iceni
tribe. However, when the Roman forces disregard her husband’s will and seize
their land, they subject her and her daughters to harsh treatment, igniting a fierce
desire for revenge within her. Boudica leads a rebellion against the Roman forces,
uniting other Celtic tribes to fight for their freedom and independence. The film
portrays her as a strong and courageous leader, who takes on the might of the
Roman Empire to protect her people and their way of life;

canyousonicme jtumblir

Figure 4. Alex Kingston playing the role of Boudica (Internet source 4).

e Centurion (2010) directed by Neil Marshall is the 2010 historical action film
directed by Neil Marshall, known for his work in the horror and thriller genres.
The movie takes place during the Roman occupation of Britain and revolves
around the infamous Ninth Legion, a Roman military unit that mysteriously
disappeared in Caledonia (modern-day Scotland). The film's main focus is
not entirely on Boudica herself, but she plays a significant role as a central
antagonist. Her character is portrayed by actress Olga Kurylenko.
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The plot follows the journey of Quintus Dias (played by Michael Fassbender),
a Roman centurion and the only survivor of a brutal Pictish attack. He joins the legendary
Ninth Legion, led by General Titus Flavius Virilus (played by Dominic West), on a mission
to destroy the Pictish leader Gorlacon. However, the Ninth Legion finds itself ambushed
and surrounded by the Picts, and most of the Roman soldiers are killed. Quintus and
a small group of survivors, including the general’s right-hand man, Macros (played by
Liam Cunningham), are now trapped behind enemy lines in hostile territory. As they try
to make their way back to Roman-controlled territory, they encounter several challenges,
including Boudica and her tribe, who are also hunting them.

Boudica seeks vengeance against the Romans for the atrocities committed against
her people by the Ninth Legion. She is depicted as a fierce and formidable warrior, leading
a relentless pursuit of Quintus and his companions. The film showcases the intense and
violent confrontations between the Roman survivors and Boudica’s forces, emphasizing
the brutality and complexities of war.

As the story progresses, Centurion explores themes of survival, loyalty, and the
clash of cultures between the Roman invaders and the native Celtic tribes. It also raises
questions about the moral ambiguity of war and the destructive consequences of imperialism.
Though the film is not historically accurate in all aspects and takes creative liberties with
the events and characters, it serves as an entertaining and action-packed adventure set
against the backdrop of a fascinating period in history. The portrayal of Boudica as
a powerful and influential historical figure adds depth and complexity to the narrative,
making Centurion a compelling watch for fans of historical and action films.

Figure 5. Olga Kurylenko plying the role of Boudica (Internet source 5).
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7. Paintings

John Optie’s painting entitled Boadicea Haranguing the Britons (1793) is a significant
historical painting that depicts a powerful and iconic moment in British history. In the
painting, Opie portrays the legendary queen rallying her fellow Britons to fight against
the Roman invaders. The painting’s primary subject is Boadicea, standing atop a chariot
or platform, delivering a passionate speech to her people. She is depicted as a heroic and
charismatic leader, inspiring her followers to rise against their oppressors. Opie's composition
skillfully captures the intensity of the moment. Boadicea is placed in the foreground,
dominating the scene with her commanding presence. The Britons surrounding her form
a dynamic group, with diverse expressions, showcasing their emotions ranging from
determination to uncertainty. The painting carries symbolic elements, such as the drapery,
weaponry, and banners, representing the Britons' unity and readiness to fight for their
freedom. The depiction of Boadicea as a strong, female leader also conveys themes
of empowerment and resistance.

Figure 6. Boadicea Haranguing the Britons (Internet source 6).
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8. Sculptures

Boadicea and Her Daughters (1902) by Sir John Isaac Thornycroft: This sculpture
is an iconic bronze sculpture located on the north side of Westminster Bridge in London,
England. The sculpture was completed in 1902 and depicts Queen Boadicea in a chariot
with her two daughters. The sculpture is a powerful and striking representation of female
strength, courage, and determination. Boadicea is depicted standing tall in a chariot,
brandishing a spear and holding the reins, while her daughters are at her side. The sculpture
captures a moment of defiance and defiance against the Roman invaders. The monument
is often interpreted as a celebration of national identity and resistance, with Boadicea
symbolizing the spirit of Britain. The piece also celebrates the idea of female leadership
and bravery in the face of adversity. Thornycroft's sculpture skillfully captures the dynamic
movement of the horses, the flowing drapery of Boadicea's garments, and the fierce
expressions on their faces. It is a masterful work of art that evokes a sense of national
pride and historical significance.

Figure 7. Boadicea and Her Daughters (Internet source 7).
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9. Theatre plays

Tristan Bernays is a British playwright known for his work in contemporary theater.
One of his notable plays is Boudica that presents a fictionalized account of Queen Boudica’s
life and her rebellion, blending history with imaginative storytelling. The play, presented
in the Globe Theatre in London in 2017 delves into themes such as resistance, power,
gender roles, and the consequences of colonization. Queen Boudica is depicted as a strong,
passionate, and determined leader who seeks to defend her people from Roman oppression.
Bernays portrays her as a complex and multidimensional character, balancing her personal
struggles and vulnerabilities with her fierce warrior persona. The play does not shy away
from portraying the violence of war and its consequences. It shows the human toll of
conflict and the devastating impact of Boudica’s actions on both her enemies and her
own people.

Figure 8. Gina McKee playing the role of Boudica (Internet source 8).

Concluding, Queen Boudica’s portrayals in popular culture often emphasize her
qualities as a strong, fearless, and inspiring leader who, in line with Goucher, “faced not
only the obstacles that were in the form of armies and battles, but also those found within
the gendered realms of Iceni and Roman society” (2022, p. 206). These depictions, in
line with the subjective opinion of the author of the article, help to bring her historical
significance to a broader audience and showcase her as a symbol of resistance and the
fight against oppression. Boudica’s presence in popular culture reflects her enduring status
as a symbol of resistance, strength, and the fight for freedom. She is often portrayed as
a courageous and heroic figure who stands up against oppression and injustice. In many
of these works, she embodies the spirit of an intrepid leader and symbolizes the indomitable
spirit of the Celtic people.
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Besides, it is important to accentuate that by highlighting Boudica’s story, these
cultural works contribute to preserving and celebrating the historical achievements
of women and marginalized groups, while, at the same time, shedding light on the clash
of civilizations between the Celts and Romans during this critical period in British
history. However, as with any portrayals of historical figures, it is essential to separate
fact from fiction and understand that artistic liberties may be taken to enhance the
storytelling and emotional impact of the works. It is essential to recognize that while
Boudica’s story serves as a source of inspiration, artistic portrayals may sometimes take
creative liberties or romanticize historical events. This can lead to certain aspects of her
life or the events of her rebellion being exaggerated or distorted. Therefore, it is crucial
to approach these works with an understanding of their artistic context and to seek
additional historical sources for a more accurate understanding of Queen Boudica and
her significance in history.

The second female ruler analysed here is Cartimandua who was queen of the Brigantes
tribe during the first century AD belonging to “British queens and royal females who were
leading their peoples at this time” (Soren, 2018, p. 54). Like Boudica, she played a significant
role during the Roman occupation of Britain. While she may not be as well-known as
some other historical figures, she has been featured in popular culture as well, but to much
smaller extent than Boudica. While Queen Cartimandua is not as widely represented in
popular culture as some other historical figures, she has made appearances in literature and
film, particularly in works that explore the Roman occupation of Britain and the interactions
between the British tribes and the Roman Empire. As time goes on, more works might be
created or discovered that feature her character, adding to her legacy in popular culture.
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ASSESSMENT IN INTERPRETER TRAINING
(Joanna Janis3")

Streszczenie

W rozdziale omowiono teoretyczne podstawy testowania, ze szczegdlnym uwzglednieniem
oceny thumaczenia ustnego 1 ich praktyczne zastosowanie w procesie dydaktycznym. Thumaczenie
ustne jest procesem zlozonym, a jego ocena jest trudna zarowno dla nauczyciela, jak réwniez
studentow, poniewaz wigze si¢ z duzym stresem i wysitkiem poznawczym. Celem ponizszego
rozdziahu jest zaproponowanie wskazowek, ktore pomoga nauczycielom przygotowaé wiasne,
jasne kryteria oceny 1 punktacje, a stosowane systematycznie pozwolg zapewni¢ uczciwg ocene.

Summary

The chapter discusses the theoretical foundations of testing, with particular emphasis on
the assessment of interpretation, and their practical application in the teaching process. Interpreting
is a complex process, and its assessment is difficult for both the teacher and students, as it involves
alot of stress and cognitive effort. The purpose of the following section is to offer some guidance
to help teachers prepare their own clear evaluation criteria and scoring, which used systematically,
ensure fair evaluation.

Introduction

Scholars agree that testing in interpreter training is both complex and very important.
While Han (2022, p. 30) states that assessment of interpretation is a highly discussed
issue among researchers, Kosciatkowska-Okonska (2015, p. 289) explains that this is
because of the wide variety of criteria employed by testers as well as because of the highly
subjective nature of this kind of assessment. As with any didactic practice, the importance
of good quality assessment in the course of interpreter education is unquestionable. So
much so that Sawyer (2004, p. 95) claims that both curriculum and assessment should
mutually complement and support each other. Various forms of testing are present
throughout the whole process of training. Initially candidates for future interpreters are
selected by means of a placement test (Sawyer, 2004, p. 109), or admission, or aptitude tests
(Setton, Dawrant, 2016, p. 67). During the training formative assessment gives invaluable
information about the students’ progress both to the teacher and the students themselves.
At the end, a course of studies usually finishes with a final exam, which is a form of
summative assessment, indicating whether a student completed the educational process
successfully and is ready to enter the conference interpreting market.

Since assessment is indispensible and its impact on the interpreter training so
powerful, this article aims to investigate the topic. It will begin with a theoretical outline of
some fundamental principles of testing in general and oral performance testing in particular,
and then elaborate on such topics as varieties of test, qualities of good tests, guidelines for
a test construction, and also assessment criteria, scoring guidelines and feedback. It will
also look into aspects related to quality in interpretation as these are intrinsic to assessment.

! Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
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1. Definition and types of assessment

Any discussion of the topic of assessment should start with a definition of the term.
Dictionaries of English? agree that assessment is a kind of judgement about someone or
something. Brown (2004, p. 3) defines a test as a “method of measuring a person’s ability,
knowledge or performance in a given domain”. The variety of terms used in the context
of making judgements (such as, assessment, evaluation, test/testing, correction and grading),
which are sometimes wrongly used interchangeably, may lead to confusion. Therefore,
scholars and practitioners make a clear distinction between them. Ur (2000, p. 224) notes
that assessment merely informs the learner about their performance, while correction
aims to give them more specific information. It is also possible that a student is assessed
(given a mark or percentage) without any correction (a comment on their performance).
Sawyer (2004, p. 93) contrasts assessment with evaluation, stressing the fact that the former
concentrates on the individual while the latter on the curriculum. He also advocates: an
“integrated view of assessment (...) i.e., an approach that views assessment as providing
feedback and guidance to the learner throughout the course of instruction”. He does not
differentiate the terms assessment and fest. Brown (2004, p. 4), in contrast, stresses the
distinction between tests and assessment, stating that tests are ‘administrative procedures’,
while assessment is ‘an ongoing procedure’, and the former is only a subset of the latter.
Since a test is a form of assessment, for the purpose of this article both terms will be used
interchangeably.

The typology of assessment is quite complex as well. Harmer (2007, p. 168)
differentiates between discreet items which test only one element at a time, and integrative
testing in which students are asked to use a variety of language and skills to complete
the task successfully. In the light of this distinction oral interpretation assessment falls
into the second category since a student needs not only a good command of language but
also a wide variety of skills to perform the task. Another division distinguishes between
informal and formal assessment (Brown, 2004, p. 5). Informal assessment is unplanned
and takes places spontaneously, whenever the teacher/instructor comments, gives feedback
on a student’s performance or offers any kind of advice or suggestion on how to cope with
difficulties. Formal assessment, in turn, is a systematic, “planned sampling technique
constructed to give teacher and student appraisal of student achievement” (2004, p. 6). In
the process of the teaching of interpretation both formal and informal forms of assessment
are used.

Depending on where assessment is placed in the curriculum it is referred to as
formative or summative. Formative assessment aims to evaluate the student’s performance
during the course of training, informing both the student and the teacher about the student’s
progress, while the summative assessment takes place at the end of the educational process,
usually in the form of an exam, showing how far the student managed to achieve the goals
of the course. Brown (Ibidem) notices that, unfortunately, some students tend to treat
formative assessment as summative, thinking that since some part of the material is
already tested, the work is over for them and it can all be forgotten. To prevent such
a situation, the teacher should try to give as much formative value to summative assessment
as possible.

2 Merriam-Webster Dictionary, Longman Dictionary of Contemporary English, Collins English Dictionary.
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Sawyer (2004, p. 106) introduces ipsative assessment to this dichotomy, describing
it as “self-reflection of the practitioner, reflection on learning”, including both teacher’s and
peers’ feedback. Seeing the great educational value of this kind of assessment, he emphasises
the fact that it should be present throughout the whole course of instruction. He also distinguishes
between entry-level, intermediate and final assessment. Entry-level assessment may consist
of off-campus testing, where a student sends back an assigned task for evaluation, and on-
-campus testing, where testing (be it oral or written) is carried out on the premises. These kinds
of tests are sometimes referred to as admission or aptitude tests (Setton, Dawrant, 2016,
p. 67) and the procedure may vary depending on the institution. Intermediate assessment
1s performed throughout the course of instruction and hence is formative, while the final
assessment, usually in a form of final examination, is summative. Language teaching theory
refers to these as progress and achievement tests respectively (Harmer, 2007, p. 166).

Still another distinction between test types, introduced by Brown (2004, p. 7), is
between norm-referenced tests and criterion-referenced tests. The purpose of the first
kind of test is to place a student along a mathematical continuum in rank order, while the
second one is designed to give students some kind of feedback, usually in the form of
grades. According to this dichotomy, assessment in interpretation is criterion-referenced.

There are also alternative forms of assessment, among which McMillan (1997, p. 199)
lists authentic assessment, performance-based assessment, portfolios, exhibitions,
demonstrations, journals, and other forms of assessment that required the active construction
of meaning rather than the passive regurgitation of isolated facts. Adopting this perspective
Sawyer (2004, p. 126) argues that oral interpretation testing is an alternative form of
assessment. He suggests the use of a portfolio, where a student collects his or her work to
document progress, as beneficial for both assessment and for the interpreter educational
process. On the one hand, it has an ipsative value, on the other, it deflects criticism of
interpretation assessment as being one-shot and shallow. Moreover, portfolios create the
possibility of self-assessment. However, the implementation of this form of testing is
time-consuming and requires “clear criteria and evaluation standards”.

Choi (2022, p. 277) introduces the concept of metacognition as crucial for self-
-assessment. He describes a Five-Stage Metacognitive Model, thanks to which students
learn to assess their performance, their progress and to find solutions to problems
encountered while performing interpretation. Metacognition seems to be valuable not
only in the didactic process but also later on, when graduates enter the market and have only
their clients’ opinion and own metacognition to rely on as far as assessment is concerned.
Last but not least, a form of assessment present in the interpretation classroom is peer-
assessment, which has ipsative value. Providing students are motivated and well-instructed,
it is also beneficial for the teacher, helping his/her assessment to be less subjective.

In the assessment of interpretation we can also distinguish two models: product
—oriented and process — oriented. In the former model, which is most frequent in interpreter
training as Tyruk (2012, p. 49) suggests, evaluation is limited to mere enumeration or
classification of mistakes and flaws in interpretation. The student does not get any comment,
feedback or suggestions as to how they can improve their interpretation or solve the problems
they face. Therefore, this form of assessment tends to be quite negative. Process — oriented
assessment, however, seems to have more didactic and pedagogical value since the instructor
not only points to mistakes in interpretation but also tries to analyse their source and suggest
possible solutions. Consequently, this type of assessment is more diagnostic and prognostic.
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2. Principles of assessment in interpretation

The theory of language teaching and interpretation agree that validity and reliability
are the two most important characteristics of a good assessment. Brown (2004, pp. 19-30)
completes this list with such qualities as: practicality, authenticity and washback.

The first criterion, validity, is quite complex. If a test is valid it means that it tests
what it aims to assess. In other words, its results should show how well a student has
mastered the material taught (can perform a specific type of interpretation). There are
several distinct types of validity, namely, content, criterion, construct, consequential and
face validity. A test meets the content-related criterion if the achievement that is being
assessed by this test can be clearly identified. The scope of the test’s content should be
neither too broad nor too narrow when compared with the curriculum. Sawyer (2004, p. 96)
observes that content validity is the “degree to which a test content represents the domain™
which it aims to test (sight, consecutive or simultaneous interpretation). Criterion-related
validity can be further divided into concurrent and predictive validity. The former one shows
whether a student’s results in, for example, a consecutive interpretation test are comparable
with his or her ability to interpret in that mode outside the test situation. Predictive validity,
as the name suggests, specifies whether a student is likely to succeed in the future, and
consequently, it is crucial for all types of placement tests. Construct, as Brown (2004, p. 25)
defines it, “is any theory, hypothesis, or model that attempts to explain observed phenomena
in our universe of perception”. Therefore, if, for example, a student’s ability to interpret
simultaneously is to be tested, ideally the measurement tool should test all the skills and
abilities which are needed for this type of interpretation in everyday life situations.
Consequential validity, which in literature on assessment is also referred to as washback,
relates to all the consequences a test can have — its influence on the student’s preparation or
their motivation for further work, to mention just a few. Its value in the process of learning
and teaching cannot be overestimated. In fact, Borwn (2004, p. 29) claims that all tests
should be designed in such a way that they become learning devices, which could be achieved,
for example, by commenting on each performance generously. Finally, since face validity
specifies whether a test appears valid to students, for example, whether the instructions are
clear enough or the format of the test is familiar to them. Unfortunately, this criterion is quite
subjective because while for one student the test may appear valid, while for another it may not.

Reliability is another important criterion, thanks to which the quality of a test can
be evaluated. If a test is to meet the reliability requirement it should present the same
result when given to the same student on a different occasion. Depending which aspect
of the assessment process is being considered, there are four sub-criteria of reliability:
student-related reliability, rater-reliability, test administration reliability, and test reliability.

Practicality of a test specifies whether it is feasible and economic in terms of finances
and time spent on preparation, administration and scoring. Therefore, it is a very important
criterion about which teachers of interpretation should remember. Over-long speeches
for interpretation, too many students to be tested in the time available or criteria which are
too complex may render a given form of assessment impractical.

Another principle of a good test is its authenticity. For a test to be authentic it needs
to reflect the real-life situations as much as possible. Therefore, in the interpretation
classroom this particular criterion can be met only to a limited extent. It is obvious that,
for example, simultaneous interpretation assessment takes place in booths while consecutive
assessment takes place in front of the classroom, standing next to the speaker, but either
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way it is among their classmates that students are tested. Consequently, the stress connected
with interpretation for a large international conference or the level of formality of a situation
in consecutive (to mention just a few) are impossible to be imitated in classroom environment.

3. Quality assessment in interpretation

Quality of interpretation has been the subject of some discussion among scholars
since the 1980s and a number of research studies have been carried out to find out which
criteria are most vital for the evaluation of conference interpretation. The concept of quality
in interpretation is as complex as the act of interpretation itself. The theorists of interpretation
agree that it was Biihler who started research into quality criteria in the 1980s (Tyruk,
2007; Pochacker, 2022; Kosciatkowska-Okonska, 2015). In her study Biihler devised
a questionnaire consisting of sixteen linguistic and extra-linguistic qualities of a good
interpreter and asked interpreters (members of International Association of Conference
Interpreters — AIIC) to rate them in the order of importance. The respondents arranged
the qualities in the following order: sense consistency with the original message, logical
cohesion, reliability, preparation, terminology, fluency, grammar, completeness, teamwork,
pleasant voice, endurance, native accent, delegate’s feedback, appropriate style, poise
and appearance. This research inspired Kurtz to continue investigating into quality in
interpretation. However, the findings of her research matched Biihler’s only for sense
consistency, logical cohesion and correct terminology (P6chacker, 2022, p. 181), whereas
other criteria, connected with delivery, received lower positions in the ratings. According
to Tyruk (2007, p. 135), that situation led to a hypothesis being made that the same criteria
for the interpretation assessment would be chosen by both interpreters and the receivers
of interpretation. However, this hypothesis was not proved by subsequent research.

Wondering whether the same interpretation can be perceived differently, Kurtz
(1993, p. 20) carried out research to find out which qualities were important for particular
groups of respondents. For respondents she chose representatives of three professions:
doctors, engineers and politicians. The research revealed that the criterion of fidelity was
most important for all the recipients, except for politicians. For the latter, it was appropriate
terminology that was the most important criterion. As for the other criteria included,
there was no unity among the recipients either and the only place where they all agreed
was with the least important criterion — the interpreter’s voice.

In Poland the research on quality in interpretation was carried out by Kopczynski
(1994). The findings proved that both for the speakers and recipients three qualities were
most important. Namely, the first came the ability to convey the whole message (fidelity),
then appropriate terminology and finally form. Another aim of the research was to
investigate the speakers’ and recipients’ tolerance for mistakes that occurred in interpretation.
Vagueness and inappropriate terminology appeared to be most irritating for the speakers,
while for the recipients it was unfinished and ungrammatical sentences.

An interesting study on the influence of monotonous intonation in interpretation
was carried out by Collados Ais (see Tyruk, (2007, p. 139). In this research the intonation
in interpretation was manipulated purposefully and it appeared to have a very negative
influence on the perception of interpretation. However, when interpretation was delivered
with lively intonation the recipients did not even notice mistakes which had been
incorporated into the interpretation on purpose. The study also revealed that monotonous
intonation influenced the perception of other qualities as well, such as a native accent, nice
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voice, fluency, cohesion, terminology, style and diction. Not surprisingly, the interpretation
was evaluated differently by the participant of the conference than by interpreters
themselves. Tyruk (Ibidem) concludes that the importance of the criteria suggested by
Biihler changes depending on who the receivers of the interpretation are.

Gile was the first to notice the need for analysing the receivers’ expectations as far
as the assessment of conference interpretation is concerned. Through the findings of
his research, he proved that the quality of interpretation is evaluated differently by
interpreters and by receivers. Gile (2009, pp. 39-43) describes how five distinct participants
of the process of interpretation view the concept of quality in interpretation. Namely, the
Sender, the Receiver of the target-language text, the Client, the Translator, and Revisers.
As for the Sender, even if, on rare occasions, they know the target language, their
assessment of quality is not reliable since their level of concentration changes throughout
the interpretation. What is more, in simultaneous interpretation the Sender does not hear
the speech in the target language. Nor can the Receivers of simultaneous interpretation
be relied on for a good assessment of the quality thereof. In consecutive interpretation,
the Receivers are more able to judge the quality, providing they know the language.
However, in contrast to interpreters, they do not take notes, so they may not be that likely
to judge fidelity accurately. What is more, Tyruk (2007, p. 140) suggests that the receivers
of interpretation, even if they are language teachers, are not able to assess the quality
of interpretation because they are simply not aware of the techniques, norms and strategies
of interpretation. As for the Client, since they are usually distinct from both the Sender
and the Receiver, they rarely assess the quality of interpretation, relying mostly on the
opinion of the Receiver or Translator. As far as the Translator (the Interpreter) is concerned,
it is also difficult for them to judge the quality of their performance since the task of
interpretation is so complex and usually performed under time pressure. In fact, they
can only have a vague impression of how well or badly they have interpreted. Finally,
as for Revisers, outside the classroom environment, interpretation is rarely assessed
by them. Only on some rare occasions are they employed to verify the quality of other
interpreters.

Kurtz (2001, p. 405) defines quality as follows “Quality = Actual Service — Expected
Service” but Pochacker (2022, p. 184) notices the clients’ expectations are not always
realistic and when evaluating the quality one must always allow for the working conditions
in which the interpretation was performed. In line with this argument Tyruk (Ibidem,
p. 140) states that “as long as the interpretation is coherent, monolingual recipients will
not notice that the interpreter has skipped, changed or added something’3. On the other
hand, it may also happen that the interpreter, although striving to convey all the details,
may lack in fluency or coherence because the input itself is not fluent or coherent.

Literature on the theory of interpretation presents quality as a concept which is both
vastly complex and subjective at the same time (Kosciatkowska-Okonska, 2018, p. 263).
It is subjective because, as has been shown above, quality can be perceived from different
perspectives and the evaluation of the same performance will vary depending on the
recipients. Subjectivity of quality assessment in interpretation has also been proved by
scientific study. Tyruk (2012, p. 46) notices that while Kopczynski’s findings (1994)
revealed that fidelity was the most important criterion for the recipients, a study carried

3 Translated by the author of this text.
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out ten years later by Biernat showed that the recipients expected interpretation to be
fluent in the first place and fidelity was the second criteria mentioned. Consequently, Tyruk
suggests that the reception of quality in interpretation is also fluent and unstable, changing
depending on circumstances and this fact should have a strong influence on assessment
in the interpretation classroom. As for the complexity of quality in interpretation, Biihler
stared with a list of sixteen criteria of quality in the 1980s, whereas Florczak (2013,
pp- 40-41) enumerates as many as twenty four macro and micro skills and competences
that a good interpreter should possess. Therefore, an interpretation course instructor
has an enormously challenging task when it comes to assessment of their students’
performance.

4. Assessment criteria and scoring procedures

E. Kosciatkowska-Okonska (2015, p. 297) criticises the approach of some
interpretation teachers whose assessment of interpretation is carried out intuitively,
due to the lack of research on formal assessment and assessment tools for the evaluation
of interpretation. What is more, in rare cases teachers do not use any criteria at all, relying
only on their subjective reception. Obviously, such situations should be avoided. As
a solution she suggests an assessment format based on four distinct criteria together
with percentages. Namely, linguistic competence to be worth 30% of the total mark,
extra-linguistic competence (general knowledge, knowledge of culture) — 30%, the
knowledge of the translator’s tricks of the trade (ethics, interpretation procedures,
presentation techniques, searching for information, and manner of speaking) — 20%
and interpretation strategies (problem solving ability, the ability to assess the whole
process as well as its parts) —20%. She also notices that the criteria suggested are general
and so should be elaborated on, for the benefit of the student and the whole assessment
process (2015, p. 307). Indeed, the above criteria are quite vague and some of them
(e.g. a student’s ethics, or them ability to assess the process) would be difficult for
the teacher to assess, especially in classroom environment. Also, a student’s general
knowledge or problem solving ability cannot be tested in every performance.

Another scholar who criticises some interpretation testing practices is Sawyer (2004,
p- 105). In his view, the confusion with distinct measurement scales in this field has resulted
in a “haphazard, intuitive (i.e., impressionistic) approach to grading that undermines the
reliability of examinations and other assessment instruments”. A measurement scale should
be chosen in accordance with the nature of a specific test. For the purpose of interpreter
assessment Sawyer distinguishes three types of scales: nominal, ordinal and interval.
A nominal measurement scale cannot be averaged since “categories are not ordered in
relation to one another” (for instance, ‘pass / fail’). Another scale which also cannot be
averaged is an ordinal scale where admittedly categories are “ordered with respect to each
other” (for instance, ‘better than, less than”) but they are not “equidistant from one another”.
The only scale in which average can be calculated is the interval scale since “distances,
or intervals between the levels are equal”. According to Sawyer (Ibidem) it is nominal
or ordinal scales that are most frequently used when assessing an interpretation.

Tyruk (2012, p. 48) notices that in summative, product — oriented assessment there
are three most important criteria. Namely, faithfulness to the source language message,
understandability (linguistic correctness of the target message) and fluency. She also points
out to the differences between product — oriented and process — oriented assessment. Another
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scholar who claims that scales in assessment should focus on process rather than on product
1s Kosciatkowska-Okonska (2018, p. 268). Such scales are a prerequisite for the gradual
and constinual development of students’ abilities. Unfortunately, as Tyruk (Ibidem) argues,
in many interpretation courses formative assessment is product — oriented, which does
not give students that valuable feedback and is not focused on progress. Therefore, she
suggests a model of testing interpretation which differs substantially from the traditional
one. First of all, this model is a tool for assessing how far a student has mastered skills,
strategies and techniques. The first aspect in which it differs from traditional assessment
1s that quality 1s no longer absolute or universal but it is relative, and the teacher together
with students decide about it, depending on the aim of the lesson. What is more, in this
model students are given a lot of autonomy because they, together with the teacher,
choose the tasks, as well as actively assess the performance of their colleagues. Not only
mistakes and flaws are discussed but all the strengths are also appreciated. The evaluation
sheet is descriptive and analytic. Since assessment in this model is personalised and
process-oriented, student’s motivation, metacognition and self-reflective ability are
enhanced. Another advantage of this assessment model is that it prepares students for real
life situations where they will have to be able to explain to their clients what the quality
of their work is about and what factors it depends on.

A quite extensive review of scoring methods is presented by Han (2022, p. 39). The
first method, itemized/atomistic analysis is the one where linguistic and paralinguistic
errors are listed together with their analysis, frequency and influence on the quality of
interpretation. This method is criticised for taking too much time and effort on the part
of the rater and not being practical for larger groups of students. Another method is based
on questionnaires with some criteria, for which the examiner assigns a number of points
according to the quality of performance, together with a comment which later can serve
as a form of feedback. Since in this method the scorer has to evaluate numerous seemingly
similar criteria, it is also criticised for not being rater-friendly. The method which incorporates
the two described above is called multi-methods scoring and it seems to be the most time
consuming and hence not very practical. The method which has been gaining popularity
is called rubric scoring. In this method each criterion is described at different levels of
an interpreter’ performance. However, for this method to be reliable the raters should
write the descriptions very carefully and preferably undergo a training devoted to the topic.
Another method, comparative judgement, is potentially effective, according to Han (Ibidem).
In this method raters compare two similar performances and specify which one is better,
then, based on the results of repeated comparisons, a scaled rank order is produced. However,
it is rarely used in the classroom setting. Last but not least, Han (Ibidem) describes automatic
assessment which is still being developed and draws from “automated assessment of
L2 speaking performance”.

A general but still comprehensive and quite practical scoring model is proposed
by Lee (2014). It is used in the Mastery of Translation and Interpretation Programme of
Macquaire University in Sydney. In this model only three criteria are listed: accuracy
worth 40% of the total score, target language quality — worth 40% and delivery — worth
20%. Such division meets the practicality requirement of a test.
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5. Practical implication and challenges of interpretation assessment

As Han (2022, pp. 40-41) notices there are several practical issues which should
be considered before administering a test on interpretation. First of all, it should be decided
whether the assessment will be based on visual material (the transcript of student’s
performance) or auditory material (the recording of student’s performance). The former
method of assessment is most frequently used in certified testing while the latter is used
mainly for research purposes. Another decision is connected with the assessment of fidelity,
namely, whether it should be based on source-language text or target-language text (an
exemplary, perfect interpretation of source language speech, which has been prepared
in advance). Still another distinction is between ‘scoring in situ’ and ‘scoring post-hoc’.
The former, usually used in the classroom setting, is quite strenuous for the rater and
may be intimidating for the student. Post-hoc assessment is more frequent in certification
assessment and for research purposes, as student’s performance is recorded and can be
listened to as many times as the scorer needs. Finally, the last distinction is between group
and individual scoring where the evaluation is based on group or individual decisions
respectively.

Since interpretation is assessed in different modes: sight, consecutive and
simultaneous, the question arises whether the same criteria should be scored in the same
way in all of them. From my pedagogic experience it is evident that in sight interpretation
the source language interference seems to be the strongest and consequently the greater
attention should be paid to linguistic appropriateness. However, in consecutive or
simultaneous, the memory factor and fidelity are the most challenging for the interpreter
and consequently these criteria should be assigned bigger number of points. Therefore,
the teacher should make the decision about the number of points to be given to each
criterion.

Literature on the subject stresses the importance of the role of the teacher in the
assessment of interpretation (Kosciatkowska-Okonska, 2018; Han, 2022; Tyruk, 2012).
So much so that Han (Ibidem) claims that the quality of assessment largely depends on the
scorer and lists six distinct characteristics of a perfect rater but at the same time he points
out that in professional certification it is rarely possible to find a rater who meets all the
criteria. The problem seems to be more evident in the context of the classroom since although
instructors are usually active, professional interpreters, do rarely have enough of pedagogical
training. The issue is also stressed by International Association of Conference Interpreters
(AIIC). The Statutes of AIIC, whose Article 4 states that promotion of training is one of
the most important goals of the organisation, so AIIC offers training for trainers where
interpretation instructors can develop their teaching skills. Ko$ciatkowska-Okonska
(Ibidem) points out that the role of the teacher in interpreter training and assessment
is crucial, because it is the teacher’s responsibility to show to the student ways of solving
the problems that occur during the process of instruction. Therefore, the teacher is both
a guide and a mentor. For this to work there must be a relationship of mutual respect and
trust between the teacher and the student. Therefore she agrees with Tyruk (Ibidem) in
saying that both the teacher and the student are responsible for assessment in the didactic
process. Tyruk even suggests that students should not only choose the tasks for interpretation
training but they should also contribute to the assessment, providing feedback on their
peers’ performance.
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Another practical aspect which should not be overlooked is the value of positive
feedback throughout the process of interpreter training. Since teaching of interpretation
1s mainly based on performance assessment and it is mainly formative assessment, feedback
(whether it is from the teacher or from the colleagues) is present all the time. The role
of the teacher is to point out mistakes, suggesting their origin and ways of avoiding them
in the future, but at the same time teachers should always remember that students are not
professionals, and therefore their expectations of students should not be excessive. It is also
worth remembering that feedback can motivate or demotivate students. It can encourage
students to work even harder or, if the feedback is too critical and not constructive, it can
even discourage them completely. If carried out properly, feedback evokes intrinsic
motivation. Washback (the effect of testing on teaching) is always present in the didactic
process and it can be either positive or negative. Positive washback gives the teacher
important information about the students, helping the teacher to notice their educational
needs and to modify the teaching accordingly.

Conclusions

The aim of this article was to outline some theoretical foundations of testing in
general and testing of interpretation in particular as well as to present the practical
implications of these on the didactic process. Assessment of interpretation is not only
complex but also stressful for both the student and the teacher. For the student because
interpreting is stressful in itself and the awareness that one is being assessed only intensifies
that feeling. For the teacher because it demands from them a great deal of concentration
and cognitive effort. Consequently, for fair judgement it is crucial that clear marking
criteria and scoring are well-prepared in advance, known to the students, accepted by them,
and applied systematically. Although interpretation assessment is not a topic frequently
studied by scientific researchers (Lee, 2014; Kosciatkowska-Okonska, 2015; Sawyer,
2004), the literature on the subject still presents some guidelines for the assessment
of quality of interpretation. It is the teacher’s responsibility to decide which quality aspects
they are going to focus on and to create their own scoring rubrics.
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INDYWIDUALNE I SPOEECZNE ASPEKTY GOTOWOSCI
KOMUNIKOWANIA SIE W JEZYKACH OBCYCH -
PERSPEKTYWA STUDENTOW (Juiia Kiapa)

Streszczenie

Rozdzial dotyczy gotowosci studentow do komunikowania si¢ W jezykach obcych. Celem
jest ukazanie zjawiska gotowosci komunikacyjnej w szerszej perspektywie teoretycznej i na tym
tle zaprezentowanie projektu badawczego dotyczacego poziomu i warunkow jej ksztalttowania
w procesie ksztatcenia w uczelni wyzszej. W opracowaniu ujeto wybrane aspekty edukacji
akademickiej, w tym problematyke nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Zaprezentowano
zatozenia metodologiczne badan i analiz¢ uzyskanych wynikow. Wskazujg one na wieloczynnikowy
model gotowosci komunikacyjnej studentow i role zajec z jezykow obcych w doskonaleniu
sprawnosci jezykowych. Whnioski z badan sg wskazaniem do sformutowanych w rozdziale
rekomendacji dla praktyki akademickiej.

Summary

The chapter concerns the readiness of students to communicate in foreign languages. The
aim is to show the phenomenon of communication readiness in a broader theoretical perspective
and, against this background, to present a research project on the level and conditions of its formation
in the education process at a university. The study includes selected aspects of academic education,
including the issues of teaching and learning foreign languages. The methodological assumptions
of the research and the analysis of the obtained results are presented. They point to the multifactorial
model of students' communication readiness and the role of foreign language classes in improving
language skills. The conclusions from the research are an indication to the recommendations for
academic practice formulated in the chapter.

Wprowadzenie

Kompetencje kluczowe, potrzebne kazdej dorostej jednostce do samorealizacji,
zrownowazonego Stylu zycia, aktywnosci zawodowej i spotecznej, sa formutowane oraz
aktualizowane przez Rad¢ Unii Europejskiej. Najnowsza rekomendacja zostata opracowana
w 2018 roku i uwzglednia: umiejetnosé czytania, pisania, liczenia, wielojezycznos¢,
umiejetnosci naukowe i inzynierskie, kompetencje cyfrowe i techniczne, umiejetnosci
interpersonalne oraz zdolnos¢ do nabywania nowych kompetencji, aktywna postawe
obywatelska, przedsiebiorczos$é, $wiadomos$é i ekspresje kulturalng?. Za istotne nalezy
uznaé kompetencje budujace umiejetnosci ogolne (ang. Generic skills), niezalezne od
nauczanego przedmiotu, interdyscyplinarne, przekrojowe (ang. Transversal competences).
Nie sg one zwigzane z zadng konkretng dyscypling i majg zastosowanie w r6znych
obszarach tematycznych. Latwo$¢ przenoszenia i elastycznos$¢ umiejetnosci ogdlnych
czynig je bezcennym narzedziem do radzenia sobie w sytuacjach nieprzewidywalnych,

! Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie.
2 http://net.ifoa.it/manpower-kcom/Documenti/K ComEurydice%202002.pdf (dostep: sierpien 2019); https:/eur-
lex.europa. eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex:32006H0962 (dostep: wrzesien 2021).
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w ktorych kompetencje przedmiotowe okazujg si¢ niewystraczajgce. Do najwazniejszych
umiejetnosci ogdlnych zalicza sig: umiejetnosé komunikacji (w jezyku ojczystym oraz
obcym), rozwigzywania problemoéw, logicznego myslenia, przywddztwo, kreatywnosé,
motywacje, umiejetnos¢ pracy w zespole oraz umiej¢tno$¢ uczenia sie. Ta ostatnia jest
istotna w kontekscie ksztatcenia ustawicznego. A zatem kluczem do awansu osobistego
oraz zawodowego jest intencjonalne uczenie si¢ na wszystkich etapach zycia. Cechg
charakterystyczng jest inicjowanie tego procesu przez osobe zainteresowang, Swiadomos¢
siebie jako ucznia, wybor odpowiedniego srodowiska edukacyjnego, form oraz metod
ksztalcenia.

Znajomos¢ jezykow obcych jest w tym zestawieniu szczego6lnie istotna. Odpowiada
bowiem na jednostkowe i spoteczne potrzeby, wynikajace z procesow globalizacji oraz
przemian spoteczno-gospodarczych.

1. Edukacja na poziomie akademickim — perspektywa teoretyczna

W charakterystyce biegu zycia czas studiow to okres wczesnej dorostosci
odznaczajacy si¢ m.in. na dobra kondycja fizyczna i psychiczng organizmu, zdolnoscia
do podejmowania wielu zadan i takich decyzji, ktore mogg skutkowac przez cale zycie,
np. wybor drogi edukacyjnej oraz zawodowej (Brzezinska, Trempata, 2000, s. 163;
Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec, 2009, s. 99).

Studenci — mtodzi dorosli — sg uczestnikami edukacji formalnej (szkota wyzsza),
pozaformalnej (pozaszkolnej) i nieformalnej (w codziennych sytuacjach). Edukacja
realizowana jest zgodnie z koncepcja ksztatcenia powstata w wyniku potaczenia modeli
pracy dydaktycznej (technologicznego, humanistycznego, krytycznego) lub wyboru
sposrod nich jednego, dominujacego (Malewski, 2001, s. 125; Oleszak, 2011, s. 36-40).
Z zatozenia model technologiczny jest realizowany w szkotach (edukacja formalna),
humanistyczny w edukacji pozaformalnej, krytyczny w codziennych sytuacjach edukacyjnych
charakterystycznych dla edukacji nieformalnej (Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec, 2009,
s. 116-119). W modelu technologicznym przedmiotem procesu ksztatcenia sg starannie
dobrane treSci nauczania, w tym umiejetnosci i nawyki uczniow. Nauczyciel nie rdznicuje
zadan, realizuje je w ramach okreslonych procedur. W modelu humanistycznym uczen
znajduje si¢ w centrum dziatan, a jego potrzeby determinuja w duzej mierze dobor tresci
ksztatcenia. Konwencja tego modelu zaktada duzg swiadomos$¢ ucznia, jego wysoka
motywacj¢ pozwalajaca na podejmowanie wysitku poznawczego, a takze gotowos¢ na
partnerskie wspotdziatanie zarowno z nauczycielem, jak rowniez z innymi uczestnikami
ksztatcenia. Proces edukacyjny w modelu krytycznym ukierunkowany jest na kreowanie
tozsamosci ucznia, jak rowniez budowanie przez niego wtasnej biografii (Malewski, 2001,
s. 202).

W warunkach szkoly wyzszej dominuje model technologiczny i w ograniczonym
zakresie humanistyczny, i w tym wzgledzie jest to kontynuacja modeli realizowanych
na wezesniejszych etapach edukacji (Oleszak, 2011, s. 41). Tymczasem student jako osoba
podejmujaca edukacje dobrowolnie, cechujaca si¢ odpowiednim poziomem motywacji
do podjecia trudu wtasnego rozwoju, moze by¢ uczestnikiem edukacji prowadzonej
réwniez z wykorzystaniem modelu humanistycznego. Ta kombinacja zwigksza szanse
rozwoju w oparciu o wiedz¢ z okreslonej dziedziny, ale tez moze przygotowac do
samoksztalcenia, samodoskonalenia i samorealizacji. Model humanistyczny uwazany
jest za najkorzystniejszy w edukacji osob dorostych, w tym studentow. W wymiarze
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jednostkowym studiowanie jest istotnym elementem catozyciowego uczenia si¢. Sprawia,
ze czlowiek poznaje swoje mozliwosci I przygotowuje si¢ do petnienia rél spotecznych
charakterystycznych dla zycia osobistego i zawodowego (Plewka, Taraszkiewicz, 2010,
s. 76). W wymiarze spotecznym podkresla si¢ potrzebg ksztatcenia dla potrzeb rynku
pracy kreowanego przez gospodarke wolnorynkows, przemyst, handel, ustugi (Czerepaniak-
-Walczak, 2013, s. 10-12).

W promowaniu aktywnego podejscia do nauki, sukcesow edukacyjnych, cieckawosci
poznawczej i w motywowaniu do samoksztatcenia podkresla sie konieczno$¢ organizacji
procesu ksztatcenia skoncentrowanego na studentach (ang. Student Centered Learning).
W modelu SCL nauczyciel akademicki przyjmuje rézne role. Jest facylitatorem tworzacym
warunki do pracy, osobg instruujacg, udzielajacg informacji, angazujacg studentow
w planowanie i realizacje zaje¢ oraz oceniajaca, nagradzajgca za postepy i poprawiajaca
bledy. W praktyce czgsto postrzega si¢ nauczyciela jako eksperta, organizatora, moderatora,
innowatora, mentora i doradce edukacyjnego ksztattujacego umiejetnosci samodoskonalenia,
samooceny I samoewaluacji (Zawadzka-Bartnik, 2004, s. 245-247; Piotrowska, Saryusz-
-Wolski, 2019, s. 163). W formule SCL zmienia si¢ tez rola studentow. Odpowiedzialni
Sg oni za proces ksztatcenia na rowni z nauczycielami akademickimi. Do studentow
nalezy rozwijanie swoich umiejetnosci, zdolnosci i predyspozycji, przy wykorzystaniu
mozliwosci oferowanych podczas zaje¢ przez nauczycieli. Samodzielny, kreatywny oraz
odpowiedzialny za postepy W nauce i swoj rozwoj student zna cele ksztatcenia i Sposoby
ich realizacji, rozumie interakcje zachodzace w procesie ksztatcenia, jest zmotywowany
do poszukiwan i zdobywania samodzielnie wiedzy (Bugaj, 2010). Aktywne i odpowiedzialne
uczenie sig jest istotg autonomii studentéw. Bazg dla ksztaltowania postaw autonomicznych
studentow jest ich gotowos¢ do pracy bez nadzoru, zdolnos¢ transferowania opanowanych
umiejetnosci 1 elastycznos$¢ zachowan (Komorowska, 2012, s. 51-60), a takze samowiedza
dotyczaca mocnych oraz stabych stron (Wilczynska, 2001, s. 10-12). W dziataniach
autonomicznych studenci wykorzystuja szereg cech natury kognitywnej i afektywne;j.
Akcentuje si¢ dyspozycje emocjonalno-oceniajace, takie jak wiara w siebie, satysfakcja
I zadowolenie z sytuacji komunikowania sie, a takze spoteczne — otwarto$¢, wspotpraca,
inicjowanie kontaktow (Wilczynska, 2008, s. 7-11).

2. Ksztalcenie jezykowe w uczelni

Nabywanie kompetencji obcoj¢zycznych rozpoczyna si¢ we wczesnych etapach
edukacji i jest realizowane przez kolejne lata, w tym tez w trakcie edukacji akademickiej.
Proces nauczania/uczenia si¢ jezykow obcych jest traktowany jako przygotowanie do
komunikacji z ich uzyciem i ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych. Realizacja
tych funkcji odbywa si¢ na bazie wiedzy oraz rekomendowanych dla praktyki metod
| strategii (Jaroszewska, 2014, s. 59). Na etapie edukacji akademickiej zakres, wymiar
godzin i zamierzone efekty ksztalcenia sa okreslane w planach studiow opracowanych
dla kierunku i specjalnosci?.

3 Podstawa prawna: art. 81 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. z 2021 r.,
poz. 4781619).
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W aspekcie teoretycznym ksztalcenie jezykowe bazuje na wielu opisanych
oraz zweryfikowanych w praktyce teoriach. W objasnianiu oraz profilowaniu procesu
nauczania jezykow obcych w kontekscie rekomendowanych kompetencji kluczowych
warto przywotac¢ koncepcje ekologii jezyka (Blackledge, 2008, s. 27-40; Pahl, 2008,
s. 305-315), koncentrujgca sie na praktykach werbalnych oraz otoczeniu spotecznym.
Promowana w tym podejsciu dydaktyka wielojezycznosci stuzy nie tylko akwizycji
jezykow, ich nauczaniu jako drugiego czy kolejnego, ale takze projektowaniu pozadanych
relacji spotecznych. Wplywa na zmiane¢ postrzegania roli jezyka dominujgcego, jak
tez nauczanego jako drugi lub trzeci, przyczynia si¢ do przeksztatcen w srodowisku
jezykowym — wzmozenia Wzajemnych wplywow, kontaktow jezykowych, poszerzenia
przestrzeni wspodlnej (Steciag, 2014, s. 58-60). Nie bez znaczenia w tym podejsciu
jest takze zalozenie, ze jezyk jest jednym z filarow tozsamoséci. Nauka jezyka obcego,
a nastepnie postugiwanie si¢ nim dostarcza bowiem wiedzy o sobie. Pokazuje to w swoim
ekolingwistycznym modelu glottodydaktycznym wegierski badacz, Z. Dérnyei (2009,
s. 11-15). Autor uznaje, ze podstawowym czynnikiem motywujacym do podjecia
nauki badz doskonalenia znajomosci jezyka obcego jest ,,koncepcja siebie”, rozumiana
jako wypadkowa samoswiadomosci i samowiedzy jednostki, ktora postrzega siebie
w trzech wymiarach: 1) ,,ja realne”: jednostka uswiadamia sobie okreslone dazenia
I uwaza je za mozliwe do osiagnigcia; 2) ,,ja idealne” jako reprezentacja cech, ktore
jednostka chciataby posiadac; 3) ,,ja, jakim obawiam si¢ sta¢”, czyli reprezentacja
tych cech, ktore jednostka uwaza za szkodliwe.

Z punktu widzenia efektywnosci ksztatcenia jezykowego osob dorostych
korzystna jest taka sytuacja, w ktorej osiagnigcie bieglosci W postugiwaniu si¢ jezykiem
obcym staje si¢ jednym z elementow ,,ja idealnego”, zas dazenie do zniwelowania
rozbieznosci migdzy ,,ja idealnym” i ,,ja realnym” to podstawowy czynnik motywujacy
do nauki jezykow. Waznym warunkiem uzyskiwania harmonii migdzy ,,ja idealnym”
oraz ,,ja realnym” jest tez zgodno$¢ z obowigzujgcymi i powszechnie akceptowanymi
normami (Dornyei, 2009, s. 15). Na podkreslenie zastuguje tez teza ekolingwistow
zaktadajaca perspektywe translingwalng w nauczaniu jezykoéw obcych w sposob
zroOwnowazony, przebiegajacy W triadzie: jezyk ojczysty — jezyk globalny — drugi
oraz kolejny jezyk obcy (Puppel, Puppel, 2005, s. 55; Wiertelska, 2011, s. 145-147).
Ksztattuje ona stosunek do jezyka ojczystego oraz obcych, podkres§lajac wartosé
wielojezycznosci | wlasnego dziedzictwa jezykowego. Roznorodnos¢ jezykowa pozwala
uwolni¢ si¢ 0d nacjonalizméw, szowinizmoéw oraz ksenofobii na tle jezykowym. Dla
dydaktyki wielojezycznosci istotne jest rozumienie jezyka jako swoistego fenomenu
spotecznego. Ksztatcenie jezykowe nie moze wigc opierac si¢ nauce jezyka jako
systemu regut gramatycznych i leksykalnych, a nauczyciel nie moze by¢ ,,nauczycielem
kodu”, lecz ,,nauczycielem znaczenia” (Stecigg, 2014, s. 60-61).

Zatozenia ekologicznej koncepcji jezyka, osadzone w formule SCL, sg interesujace
w kontekscie pracy glottodydaktycznej ze studentami. Dajg szans¢ na personalizacje¢
edukacji obcojezycznej i uwrazliwiajg na relacje jezyka z rzeczywistos$cia realizujagca
si¢ W sferze pozajezykowe;.
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3. Intramentalne i intermentalne aspekty gotowosci komunikowania sie
w jezykach obcych

Gotowos$¢ definiowana przez Stownik Jezyka Polskiego PWN (2022) oznacza
stan pogotowia, stan nalezytego przygotowania do czego$ i zdecydowanie si¢ na cos.
Gotowo$¢ komunikacyjng (ang. willingness to communicate) w jezyku obcym okresla
si¢ zazwyczaj jako wolicjonalng inklinacj¢ jednostki do aktywnego zaangazowania si¢
w akty komunikacyjne w tym jezyku (Piechurska-Kuciel, 2014, s. 243) lub tez jako
stan psychicznej gotowosci do uzycia jezyka obcego, kiedy tylko pojawia si¢ taka
mozliwo$¢ lub potrzeba (Macintyre, 2007, s. 567). Jest to wigc stan bezposrednio
poprzedzajacy zachowania komunikacyjne (Maclintyre, Clément, Dornyei, Noels, 1998,
S. 545-562).

Celem nauki jezyka obcego jest swobodne i ptynne porozumiewanie sig, a jednym
z wyznacznikoOw jego znajomosci jest sprawne postugiwanie si¢ JO (np. Dornyei,
2005; Maclintyre, 2007; Pawlak, Mystkowska-Wiertelak, 2015b). GK cechuje ztozonos¢
procesow decyzyjnych uwarunkowanych cechami oraz umiejgtno$ciami uczacego si¢
(poziom indywidualny) oraz specyfika relacji komunikacyjnej (poziom spoteczny),
a rozpoczecie komunikacji w jezyku obcym zalezy zaréwno od cech samej jednostki,
jak rowniez uwarunkowan sytuacyjnych, ktore spetnia jej oczekiwania (np. poczucie
bezpieczenstwa, zainteresowania, cickawos¢). W opinii badaczy (np. Dornyei, 2005;
Piechurska-Kuciel, 2011, 2014), zjawisko to jest wydarzeniem psychologicznym z istotnymi
spotecznymi konsekwencjami, ale tez czynnikiem, ktory utatwia nauke jezyka obcego
lub skutecznie blokuje jej efektywnos¢. GK wigze si¢ tez z poziomem samooceny
kompetencji uzytkownika JO i jego motywacja do postugiwania si¢ nim. Wysoki poziom
samooceny w zakresie czterech podstawowych sprawnosci (mowienia, stuchania,
czytania i pisania) wyraznie podnosi GK, a w przypadku uczniéw wptywa réwniez na
poziom ich osiggnie¢ szkolnych (np. Yashima, 2002, s. 54-65; Piechurska-Kuciel, 2011,
S. 235-250).

Badania nad gotowos$cig komunikowania si¢ W jezyku obcym, prowadzone na
przetomie XX oraz XXI wieku (np. Maclntyre, Charos, 1996; Hashimoto, 2002; Cao,
Philp, 2006; Yashima, Zenuk-Nishide, Shimizu, 2004; Mady, Arnott, 2010; Yu, Li,
Gou, 2011; Cao, 2013), pozwalaja na wyeksponowanie najsilniejszych jej predyktorow.
Sa to: cechy osobowosciowe, motywacja, pte¢, wiek, style uczenia sig, potrzeby,
samoswiadomos¢, stosunek do spotecznosci miedzynarodowej, postawa otwarta na
roéznice kulturowe, a takze zmienne sytuacyjne (np. znajomos¢ rozmowcy, orientacja
w temacie rozmowy, autentyczno$¢ komunikacji, stosowane metody nauczania, atmosfera,
w jakiej przebiega proces N/U JO). Badania dotyczyty przenikania réznorodnych
systemow — relacji pomigdzy osobowoscig uczacego si¢ a jego GK, samooceng wlasnych
kompetencji, postawg wobec $wiata, ale tez czestotliwo$cig uzywania JO (Macintyre,
Charos, 1996; Hashimoto, 2002; Yashima, 2002). Badacze interesowali si¢ rowniez
problematyka fluktuacji GK, zaleznej od deklarowanych kompetencji komunikacyjnych
oraz zmienno$ci wymagan oraz oczekiwan w tym zakresie (Maclntyre, Legatto, 2011,
Mystkowska-Wiertelak, Pawlak, 2014; Pawlak, Mystkowska-Wiertelak, 2015a, 2015b;
Zawodniak, Kruk, 2017).

Modelowe ujecie czynnikow ksztattujacych GK przedstawia rycina 1.
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Rycina 1. Model zmiennych ksztattujacych gotowos¢ komunikacji obcojezyczne;j.

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie Engagement with language: ,,Interrogating a construct”,
A. Svalberg, 2009, Language Awareness, 18(3-4), s. 242-258; ,,Poglady na nauke jezyka obcego u 0sob
z wysoka i niska gotowoscig komunikacyjng w jezyku angielskim”, E. Piechurska-Kuciel, 2014, Neofilolog,
42(2), s. 241-254; ,,Zmiany w gotowosci komunikacyjnej w jezyku angielskim u studentow filologii
angielskiej w Second Lifie”, J. Zawodniak, M. Kruk, 2017, Koninskie Studia Jezykowe, 5(2), s. 203-221.

W podstawie piramidy plasuja si¢ czynniki wzglednie state, zwigzane z charakterem
relacji spotecznych, kulturg kontaktow, postawa jednostki, cickawos$cig i oczekiwaniami
wobec sytuacji komunikowania si¢, radoscig oraz satysfakcja z komunikacji badz tez
niezadowolenia i rozczarowania. Na kolejnych poziomach lokowane sg czynniki osobowe
| sytuacyjne, zwiazane z motywacja i chgcia komunikowania sig, petnionymi rolami,
samooceng 0raz pewnoscia siebie, brakiem leku i w konsekwencji poczuciem gotowosci
komunikacyjnej. W analizie czynnikow akcentuje si¢ potrzeby jednostki (m.in. potrzeba
sprawowania kontroli nad otoczeniem, wywierania pozytywnego wrazenia na interlokutorze
i pozadanej lub oczekiwanej reakcji, potrzeba stymulacji mentalnej i afektywnej, potrzeba
budowania i umocnienia wtasnej wartosci, a takze potrzeba wiedzy) i tzw. zaangazowanie
jezykiem (ang. engagement with language), rozumiane jako poznawczy, afektywny oraz
spoteczny proces, w ktorym uczacy si¢ bierze czynny udziat. Uzywa on jezyka jako
narzedzia komunikacji, ale tez jako przedmiotu analizy i refleksji. Jest to mozliwe dzieki
uwrazliwieniu na formalne cechy jezyka oraz refleksji nad jakoscig wtasnej produkcji
jezykowej. Zaangazowanie jezykiem w aspekcie afektywnym odnosi si¢ do checi
uczestniczenia w akcie komunikacji i pozytywnej postawie wobec jezyka oraz jego
uzytkownikow. W aspekcie spotecznym prowadzi do podejmowania i podtrzymywania
rozmowy z zastosowaniem j¢zyka werbalnego oraz niewerbalnych srodkéw przekazu
(Svalberg, 2009; Zawodniak, Kruk, 2017, s. 203-221).
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W polskim dorobku badawczym nalezy podkresli¢ badania E. Piechurskiej-Kuciel
(2014) i M. Jaworskiej (2018), prowadzone w grupie uczniow liceum. Na podstawie badan
stwierdzono, ze uczniowie z wysokim stopniem gotowosci do komunikacji obcojgzycznej
darza JO sympatia, a jego nauka daje im rados¢ i satysfakcje. Swoje plany zyciowe wigzg
ze znajomoscig jezyka, co dodatkowo umacnia ich che¢ komunikowania si¢ w nim.
Osoby z niskim poziomem GK traktujg JO niechetnie, uznajac go za przedmiot narzucony
W programie nauczania i zadowalajg si¢ minimalnymi osiggnig¢ciami. Uzywaja oni
jezyka obcego pod przymusem, a swojej przysztosci nigdy nie wigza ze znajomoscig
tego jezyka. Maja problemy z jego nauka, starajg si¢ wigc unikac¢ uzywania go. Wyniki
badan wskazuja, ze elementem wspolnym dla obu grup jest afekt. Emocje pozytywne
wigzgce sie Z wysoka GK, Igczg sie¢ z poczuciem bezpieczenstwa, checig osiggniecia
biegltosci i satysfakcja. Pozwalajg na postrzeganie siebie jako czesci wielojezycznego
$wiata. Z niskg GK wigze si¢ negatywny kontekst emocjonalny — poczucie zagrozenia
I zniechecenia, przymus edukacyjny, niepowodzenia (Piechurska-Kuciel, 2014, s. 254).
Istotna dla wyjasnienia nastawienia do JO i GK jest takze analiza indywidualnych profili
uczniow, ksztaltowanych przez ich sprawnos¢ poznawczg (W tym strategie uczenia sig)
I emocjonalno-spoteczng. Poziom GK jest zalezny nie tylko od zasobu wiadomosci oraz
umiejetnosci W mowieniu, pisaniu, stuchaniu i czytaniu, ale rowniez od umiejetnosci
samoksztatcenia, do§wiadczen witasnych, cech i zachowan autonomicznych, a takze
umiejscowienia poczucia kontroli. Zdecydowana wigkszos¢ badanych uczniow ma
niskg $wiadomos¢ swoich mozliwosci | ograniczen, a takze niewystarczajaca wiedze¢
0 sposobach autodiagnozy (w tym jezykowej kompetencji komunikacyjnej), technikach
pracy umystowej (W tym uczenia si¢ polisensorycznego i treningu strategicznego),
jak tez 0 pozaszkolnych mozliwosciach doskonalenia kompetencji obcoj¢zycznych
(Jaworska, 2018, s. 221-225).

Interesujace sg takze badania J. Zawodniak i M. Kruka (2017), prowadzone wsrod
studentow. Wskazuja na mozliwoséci wzmacniania umiejetnosci obcojezycznych i GK
poprzez swiaty wirtualne, ktore réznicuja rodzaje interakcji spotecznych i sg przestrzenia
dla spontanicznych spotkan i rozméw. Autorzy podkreslaja, ze wptyw na ksztattowanie
si¢ GK maja zarowno czynniki intramentalne (indywidualne — postawy, potrzeby oraz
oczekiwania studentow, ich zainteresowanie nawigzaniem i podtrzymywaniem kontaktu
Z obcojezycznymi rozméwcami), jak i intermentalne (spoteczne — postawy, oczekiwania
I zainteresowania osob, z ktérymi studenci si¢ porozumiewaja, ich zainteresowania,
przyjazna atmosfera towarzyszaca rozmowom, poczucie ciagtosci zapewnione przez
statych interlokutorow) (Zawodniak, Kruk, 2017, s. 203-221).

W kontekscie omawianej problematyki nalezy takze podkresli¢ postulaty autorow
wskazujace na potrzebe redefiniowania roli nauczyciela JO jako osoby ,,zarazajgcej”
fascynacja jezykiem oraz kulturg danego obszaru jezykowego, jednoczes$nie tworzacej
przyjazny klimat, redukujacej stres, zapewniajacej wsparcie emocjonalne, bedace;j
mentorem oraz doradca (np. Zawadzka-Bartnik, 2004, s. 109-130; Piechurska-Kuciel,
2014, s. 253).

Istotna jest tez modyfikacja warsztatu metodycznego, ktora pozwala na odejscie
od nauczania tradycyjnego (od postrzegania tresci do wykonania ¢wiczenia). Redukcji
ulegajg metody audiolingwalne oraz gramatyczno-ttumaczeniowe, a nacisk ktadzie si¢ na
metody rozwijajace GK, np.:
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— metodg bezposrednig (konwersacyjng), doskonalgcg umiejetnos¢ prowadzenia
rozmowy wspomaganej kontekstem sytuacyjnym (Nijakowska, 2016,
s. 32-38);

— metod¢ komunikacyjng, promujgcg autentyczno$¢ interakcji jezykowych
adekwatnych do zadania i sytuacji, budowanych na bazie poznanych form
gramatycznych i wiedzy o funkcjach wypowiedzi; w metodzie dominujg dialogi,
symulacje, odgrywanie rol, gry jezykowe i komunikacyjne, zabawy, dyskusje
(Jaroszewska, 2008, s. 157-166; Siek-Piskozub, 1997, s. 221-230);

— metod¢ naturalng, redukujaca stres, bazujaca na stuchaniu wypowiedzi
obcojezycznych (Komorowska, 2004, s. 116);

— metode kognitywna, zaktadajaca innowacyjne postugiwanie si¢ jezykiem,
wyksztatcenie kompetencji jezykowych pozwalajacych na rozumienie oraz
samodzielne tworzenie wypowiedzi (Grucza, 2012, s. 5-43);

— metode eklektyczng, w ktorej wykorzystuje si¢ autentyczne materiaty w celu
doskonalenia recepcji i rozumienia jezyka (Piegzik, 2010, s. 40-49);

— inne, bazujace na pewnym stopniu opanowania jezyka, np. metoda CLL i CLIL,
metoda Callana, Pomiar House, sugestopedia (Gatazka i in., 2017, s. 32-36).

Nowoczesng, postulowang forma edukacji obcojezycznej jest dialog dydaktyczny,
ktorego funkcje sa analizowane w trzech obszarach:

— kognitywnym, wzmacniajacym abstrakcyjne myslenie, wdrazajacym do

samooceny i samoregulacji, uswiadamiajacym funkcjonowanie wtasnego
»Jjezyka dydaktycznego”;

— samos$wiadomos$ci poznawczej, umozliwiajgcej wglad we wilasne procesy

myslowe, oceng skutecznosci stosowanych strategii, analize zasobow wiasnych;

— mediacji relacyjnej, budujacej szczeros¢ i zaufanie, pozwalajacej na analize

trudnos$ci | wybor metod redukujacych i kompensujacych (Karpinska-Szaj,
Sujecka-Zajac, 2019, s. 61-73).

Wsrod wielu zalet dialogu dydaktycznego akcentuje sie tez wzmacnianie poczucia
kontroli procesu uczenia sig, oceny jego skutecznosci i wzmacniania wewnetrznych
mechanizmow sterowania, co jest mozliwe poprzez uswiadomienie uczacemu si¢ jego
funkcjonowania poznawczego: wglad w stosowane sposoby uczenia si¢ i komunikowania,
ich rozwijanie i ewentualna modyfikacja (Sujecka-Zajac, 2016, s. 175).

4. Ksztaltowanie gotowosci komunikowania si¢ w jezykach obcych — zalozenia
projektu badawczego i analiza wynikéw badan

4.1. Cele, przedmiot i problematyka badan

Celem badan jest okreslenie gotowosci do komunikowania si¢ W jezykach obcych
deklarowanej przez studentow oraz czynnikow ksztaltujacych i rozwijajacych te gotowosc.
Przedmiotem analiz sg wypowiedzi i deklaracje studentow. Przeprowadzone badania
koncentruja si¢ wokot nastepujacych pytan badawczych: Jak studenci oceniaja swoja
gotowos¢ do komunikowania si¢ W jezykach obcych?, a takze Co ksztattuje ich gotowos¢
do komunikowania si¢ W jezykach obcych?

Badania majg charakter diagnostyczny i nie wymagaja formutowania hipotez
(Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010, s. 20).
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4.2. Metoda i techniki badawcze

Zamierzenia badawcze zrealizowano w module badan ilosciowych, Z wykorzystaniem
metody sondazowej, w tym techniki ankiety. Anonimowa ankieta zostata przeprowadzona
z wykorzystaniem kwestionariusza (narzedzie autorskie) zawierajacego kafeteri¢ zamknietg
jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru i pytanie otwarte, umozliwiajace respondentom
wyrazenie opinii i ocen. Poza danymi metryczkowymi kwestionariusz ankiety zawierat
pytania dotyczace poziomu GK, czynnikow i okolicznos$ci istotnych dla wzmacniania
GK.

4.3. Teren badan i grupa badanych

Badania prowadzono w grupie studentoéw wybranych uniwersytetow na terenie
Krakowa (UEK, UP). Jest to grupa liczaca 263 studentow studiow licencjackich lub
jednolitych magisterskich, realizujgcych rézne Kierunki ksztatcenia, m.in. ekonomie,
finanse i rachunkowos¢, analityke gospodarcza, stosunki migdzynarodowe, logistyke,
pedagogike spoteczno-opiekuncza, pedagogike specjalng. Zastosowano dobor warstwowy
(ostatni semestr realizacji lektoratow jezyka obcego) i losowy (studenci obecni na zajg¢ciach
w dniu badania). Do dalszych analiz zakwalifikowano ankiety wypetnione przez 221
studentow. Pozostali (42 osoby) zadeklarowali, ze majg trudnosci dyslektyczne, a fakt
ten stanowi istotng zmienng ksztattujaca gotowos$¢ komunikacyjng, nalezy zatem
dokonywa¢ oceny z uwzglednieniem tej dysfunkcji*. Badania prowadzono w okresie
od czerwca do grudnia 2022 roku.

W grupie badanych przewazaja mezczyzni (63,4%). Respondenci w nieznacznej
wigkszosci deklarujg znajomos¢ m.in. dwoch jezykoéw obcych, z ktorych jeden opanowali
na poziomie B2, adrugi na poziomie A2 lub B1 — grupa ta stanowi 51,4% respondentow.
Pozostali okreslaja poziom swoich kompetencji obcojezycznych jako przecigtny —
deklarujac znajomos$¢ na poziomie A1/A2 (36,7%), a niewielka grupa (11,9%) zna biegle
dwa lub wigcej JO. Wszyscy doceniajg wagg umiejetnosci obcojezycznych, a w procesie
ich nabywania wskazuja motywy zawodowe i osobiste.

4.4. Analiza, interpretacja i dyskusja wynikow badan

Badani studenci wiasciwie rozumieja gotowos¢ komunikowania si¢ w jezykach
obcych, okreslajac ja najczesciej jako stan gotowosci do uzycia jezyka obcego (67,7%)
I jako pozytywng samooceng kompetencji i motywacji uzytkownika jezyka (32,3%).
Swoja GK w jezykach obcych oceniajg w 5-stopniowej skali. Informacje z tego zakresu
przedstawia wykres 1.

* Analiza czynnikow ksztattujagcych GK os6b z dysleksja jest przedmiotem osobnego opracowania autorki Gotowosé do
komunikowania sie w jezyku obcym studentow z dysleksjq (,,Neofilolog”, 60/2, s. 380-396; planowana publikacja
VI 2023 roku.).
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Wykres 1. Ocena poziomu gotowosci komunikowania si¢ W jezykach obcych.
Zrodto: badania wlasne; odpowiedz na pytanie: Jak oceniasz swojg gotowosé do komunikowania sie
W jezykach obcych?

Poziom wysoki lub bardzo wysoki prezentuje 52,2% badanych. Na poziomie
przecigtnym ocenia swojg gotowos¢ 31,1%. Oceny na poziomie niskim i bardzo niskim
wskazuje nieco ponad 16%. Wyniki te nalezy analizowac¢ w kontekscie etapu edukacji
badanych. Studia to finalny etap edukacji formalnej, ktory zamyka wieloletni cykl
ksztalcenia kompetencji obcojezycznych. W tych okolicznosciach mozna oceniaé
poziom deklarowanej gotowosci jako niezadowalajacy.

GK jest wypadkowa wielu czynnikoéw. Wykres 2 prezentuje wskazania badanych
(wybor wielokrotny) informujace 0 czynnikach ksztattujacych GK, ktore badani uznaja
za istotne. Zawierajg si¢ one W nastepujacych kategoriach: cechy osobowe, umiejetnosci
jezykowe, sytuacja i kontekst komunikacji.
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Wykres 2. Czynniki istotne dla ksztattowania gotowosci studentow do komunikowania sig
w jezykach obcych (wybor wielokrotny).

Zrédto: badania wiasne; odpowiedz na pytanie: Ktére sposréd wymienionych czynnikéw oceniasz jako
istotne dla Twojej gotowosci komunikowania si¢ W jezykach obcych?

Dla badanych istotnymi czynnikami wzmacniajacymi gotowo$¢ komunikowania
si¢ sg opanowane sprawnosci jezykowe (49,2%). W mowieniu wskazujg na: zasob
stownictwa, umiejetnosci budowania i swobody wypowiedzi. W stuchaniu podkreslaja:
rozumienie tresci, orientacj¢ W tematyce tekstu, analize i selekcje informacji oraz zdolnos¢
koncentracji uwagi. W czytaniu akcentuja: technike czytania, tempo pracy z tekstem oraz
rozumienie tresci. W pisaniu za istotne uznaja: poprawnos¢ ortograficzng, poziom
grafomotoryki i estetyke pisma. Istotne sg tez dla badanych uwarunkowania sytuacyjne
i kontekst komunikacji, ze szczegdlnym uwzglednieniem znajomosci rozmowcy i tematu
rozmowy, sytuacji i miejsca, rodzaju zadania oraz mozliwosci skorzystania z pomocy.
Rowniez istotne dla studentow sg czynniki zwigzane z cechami osobowymi (pozytywnymi:
wiara we wiasne sity, odwaga, che¢ ryzykowania, a takze negatywnymi: obawa przed
o$mieszeniem, unikanie porazek, zawstydzenie, I¢ck komunikacyjny).

GK ksztalttowana w dotychczasowych etapach edukacji w formie instytucjonalnych
dziatan (lekcje jezykow obcych w szkole, lektoraty w uczelniach) jest wzmacniana
poprzez dziatania nieformalne, w ktorych uczestnicza studenci lub sg ich biernymi
obserwatorami. Wykres 3 zawiera wskazania okolicznosci, ktore w ich ocenie wzmacniaja
kompetencje obcoj¢zyczne | GK.
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prywatne lekcje, szkoty jezykowe _ﬂ_‘.ﬁ;’T

jezyki obce w przestrzeni spotecznej ‘m.ﬁa%T
fatwy dostep do translatorow i stownikow n—
internetowych T
nieformalne kontakty z obcokrajowcami 31 MT
studenckie wymiany mig¢dzynarodowe 43,20%
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0,1 0,2 0,3 0,4 0,5

m studenci (N=221)

Wykres 3. Okoliczno$ci wzmacniajgce gotowos¢ komunikowania si¢ w JO (wybor wielokrotny).
Zrodto: badania wiasne, odpowiedz na pytanie: Jakie okolicznosci wzmacniajg Twojq gotowosé
komunikowania si¢ W jezykach obcych?

Badani, wskazujac okolicznosci wspomagajace ksztalttowanie ich GK, wymieniajg
lektoraty jezykoéw obceych (ponad 46%), wymiany miedzynarodowe umozliwiajace formalne
I nieformalne kontakty z obcokrajowcami (odpowiednio ponad 43% i 31%), obecnos¢
zwrotOw obcojezycznych w przestrzeni publicznej (ponad 30%), a takze akcentujg tatwy
dostep do zasobow internetowych i mozliwos¢ skorzystania z nich (ok. 31%). Niemata
grupa (ok. 20%) deklaruje uczestnictwo w zajeciach z jezyka obcego poza uczelnia jako
form¢ wzmacniania GK. Wybory te sg naturalng konsekwencja realizowanego programu
ksztatcenia, w ktorym nauka jezyka obcego lub jezykow obcych stanowi standard
ksztatcenia 1 jest obowigzkowa. Z badan wynika, ze najwazniejsza forma doskonalenia
sprawnosci jezykowych jest uczestnictwo w zajeciach z jezykow obcych i oferowane przez
uczelnie programy wymiany mi¢dzynarodowej, dzigki ktorym studenci wyjezdzaja za
granice badz tez nawigzujg relacje z obcokrajowcami przyjezdzajacymi do ich uczelni.
W uzasadnieniu swoich ocen studenci pisali:

— Dla mnie wazne sq umiejetnosci mowienia i pisania W jezykach obcych. To
tez jest wymogiem wspofczesnosci, otwartego swiata. Mam takie poczucie, ze
poradze sobie w sytuacjach, gdy rozmawiam lub czytam cos W jezyku obcym.
Duzo dajg mi lektoraty.

—  Zalezy mi na dobrych ocenach, na stypendium. G{ownie to mnie motywuje do
nauki jezyka obcego. Ale tez dobrze wiem, Ze te umiejetnosci sq potrzebne
w pracy, pracodawca docenia, s¢ potrzebne tak ogolnie w zyciu. Staram sie
mowic¢ W jezyku obcym i czytaé. Nie mam jednak pewnosci, ze poradze sobie
W kazdej sytuacji i w zadaniu.

—60 -



Jezyki obce w nowej europejskiej rzeczywistosci — od doswiadczenia przesztosci po perspektywy na przysztosé

— U mnie duzo zalezy od sytuacji. Na zajeciach raczej jest ok, ale na egzaminach
Jjuz gorzej. Denerwuje sie i wtedy duzo zapominam. Czasem robie tak gtupie
bledy, ze sama sig dziwie jak mozna byto sie tak pomylic. Nie lubig zaskoczenia,
chce by¢ wezesniej przygotowana. Raczej nie jestem pewna swoich mozliwosci
tak spontanicznie.

W literaturze polskiej i obcojezycznej znajdujemy opracowania dotyczace GK,
cho¢ trudno jest znalez¢ odniesienia do wynikow badania GK w grupie mtodych dorostych.
Na wieloczynnikowy model ksztaltowania GK u uczniow zwraca uwage wielu autorow
(np. Dornyei, 2005; Svalberg, 2009; Piechurska-Kuciel, 2014; Pawlak, Mystkowska-
-Wiertelak, 2015b; Zawodniak, Kruk, 2017; Jaworska, 2018). Proces doskonalenia oraz
wzmocnienia GK, ktory dokonuje si¢ na etapie edukacji akademickiej, takze bazuje na
wielu czynnikach. Badania wtasne opisane w opracowaniu wykazaty, ze dla studentow
sg istotne gtownie sprawnosci jezykowe i w tym zakresie ta grupa wiekowa rozni si¢
w swoich preferencjach od uczniow. Badani podkreslaja, ze ich GK jest w duzym stopniu
uwarunkowana sprawnoscig W mowieniu, stuchaniu, czytaniu i pisaniu. Uczniowie czgsto
ufajg swojej intuicji i kreatywnosci (Jaworska, 2018, s. 183-215), co nie jest zjawiskiem
wyraznie charakteryzujacym studentéw. Rozbiezno$¢ widoczna jest tez w gotowosci do
komunikowania si¢ W tych jezykach, ktore uczniowie oceniajg jako lubiane lub lubiani
sg nauczyciele (Piechurska-Kuciel, 2014, s. 245-251), natomiast dla studentéw nie jest
to istotna kategoria, raczej staraja si¢ oni oceni¢ przydatno$¢ JO w swojej przysziej
aktywnos$ci zawodowej lub prywatnych relacjach obcojezycznych.

4.5. Wnioski z badan. Rekomendacje dla praktyki edukacyjnej

Zakres i charakter badan oraz dokonane analizy w ograniczonym zakresie
pozwalaja na generalizowanie wnioskow i odniesienie ich do szerszej populacji. Wyraznie
potwierdzaja jednak wieloczynnikowy model GK. Ukazuja tez specyfike ksztatcenia
jezykowego na poziomie akademickim, w ktorej zaznacza si¢ rola lektoratow z jezykow
obcych jako waznej formy doskonalenia kompetencji obcojezycznych.

Studenci w nieznacznej wiekszosci (52,2%) oceniajg wlasng gotowos¢ do
komunikowania si¢ w jezykach obcych jako wysoka. Duza grupa (31,1%) deklaruje,
ze poziom ich GK jest przecietny. Jako niskg ocenia jg ok. 16,2% badanych. Nie jest to
wynik zadowalajacy z uwagi na wieloletni okres edukacji obcoj¢zycznej, jaki majg za
sobg studenci oraz na fakt, ze sami dokonuja wyboru, jakiego jezyka uczg si¢ w trakcie
studiow. Ponadto sg to osoby, u ktorych nast¢puje finalizowanie instytucjonalnego,
formalnego procesu ksztatcenia, w tym réwniez edukacji obcojezycznej.

Dla studentow gotowos$¢ komunikowania si¢ W jezykach obcych jest uwarunkowana
glownie ich umiejgtnosciami jezykowymi (wskazuje na to 48,2%). Sa one wzmacniane
przez takie cechy osobowe, jak odwaga w relacjach interpersonalnych, poczucie humoru
I dystans do wtasnych niepowodzen. Pomocna okazuje si¢ tez znajomo$¢ rozmowcy
| orientacja w temacie rozmowy, a takze mozliwo$¢ skorzystania z pomocy. Poczucie
gotowosci istotnie obniza obawa przed o$Smieszeniem, unikanie porazek, zawstydzenie
oraz swiadomos¢ wlasnych trudnosci jezykowych. Ich zrodtem jest niewystarczajacy zasob
stownictwa, ktopoty z zapamig¢tywaniem, poprawnoscig gramatyczng i ortograficzna,
biegtoscig w czytaniu i méwieniu, a takze stres odczuwany w sytuacjach nowych, do
ktorych nie mozna si¢ Wczesniej przygotowac, ale tez w trakcie egzaminu. Bez wigkszego
znaczenia natomiast jest sam jezyk i stosunek emocjonalny do niego.
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Wisrdd okolicznosci wspomagajacych GK jest uczestnictwo w lektoratach JO,
ktore sg w ofercie edukacyjnej uczelni wyzszych i stanowig istotny element standardu
ksztatcenia akademickiego (takiego wyboru dokonuje 46,5%). Pomocne sg tez stowniki
i translatory, z ktorych mozna korzysta¢ w zasadzie bez ograniczen. Nie bez znaczenia
jest rowniez codzienne obcowanie ze zwrotami obcojezycznymi w reklamach, nazwach,
napisach, jezyku mtodziezowym itp. Studenci podkreslaja tez rolg miedzynarodowe;j
wymiany oraz kontaktow prywatnych.

Badania ukazaty, jak wazne dla ksztattowania GK studentow sg te elementy procesu
N/U JO, ktore bezposrednio doskonalg sprawnosci jezykowe. Badani podkreslaja, ze
wyzszy poziom tych sprawnos$ci zapewnia im poczucie bezpieczenstwa w kontaktach
obcojezycznych i wzmacnia pewnosc¢ siebie. Doceniajg wzbogacanie zaje¢ elementami
sprzyjajacymi obnizeniu poziomu stresu przy jednoczesnym podniesieniu poziomu checi
do zabrania gtosu czy aktywnego udziatu w danej aktywnosci. Wielu badanych zwraca
uwage na przydatnos$¢ i zasadnos¢ udzielanych z wyprzedzeniem (np. tygodniowym)
instrukcji i precyzyjnych polecen dotyczacych kolejnych modutow. Umozliwia im to
solidne przygotowanie si¢ do ¢wiczen, a tym samym eliminuje poziom niepewnosci.
Uznaniem cieszg si¢ rowniez elementy zwigzane z gamifikacjg, wprowadzanie gier,
inscenizacji i zabaw dydaktycznych.

Na podstawie powyzszych wnioskdw mozna wskaza¢ takie rekomendacje dla
praktyki edukacyjnej, ktore uwzgledniaja potrzeby uczacych sig¢, a takze mieszczg si¢
w strukturze 1 specyfice ksztalcenia akademickiego. Odnoszg si¢ one do pracy wtasne;j
studentow i realizacji procesu ksztalcenia przez nauczycieli akademickich:

— rozpoznanie oraz okreslenie (lub jego aktualizacja) profilu uczenia si¢ jezykow
obcych i zasobéw wilasnych studenta (autodiagnoza wspierana wskazéwkami
nauczyciela akademickiego); dostep do narzedzi autodiagnozy, mozliwos¢
skonsultowania uzyskanych wynikéw z nauczycielem akademickim lub doradca
edukacyjnym. W procesie autodiagnozy mozna wykorzysta¢ m.in.: profil
inteligencji wielorakich dla studenta, kwestionariusz preferencji sensorycznych,
kwestionariusz strategii uczenia si¢ jezykow obcych, kwestionariusz gotowosci
komunikacyjnej;

— wzmacnianie czynnikéw personalizujacych ksztatcenie kompetencji
obcojezycznych na poziomie opanowania oraz doskonalenia sprawnosci
jezykowych I na poziomie ich oceny, realizacja idei autonomii ksztatcenia
oraz dialogu dydaktycznego, stosowanie tych elementéw systemu SCL, ktore
wzmacniajg odpowiedzialnos$¢ za wtasng edukacje, motywujg studenta, ucza
konsekwencji i systematyczno$ci oraz racjonalnej organizacji pracy;

— stosowanie aktywnych metod glottodydaktycznych, doskonalacych sprawnosci
jezykowe w formie gier jezykowych, symulacji, projektow. Interesujaca
propozycja jest tworzenie przez studentow wtasnego portfolio jezykowego,
bedacego swoistg dokumentacjg umiejgtnosci porozumiewania si¢ W jezykach
obcych. Portfolio sktada si¢ z trzech czgsci: paszportu, biografii oraz dossier.
Pozwala na ocen¢ kompetencji jezykowych w oparciu o0 poziomy biegtosci
jezykowej ESOKJ, umozliwia dokumentowanie postepow, motywuije i stymuluje
do nauki, zachgca do przejmowania odpowiedzialnosci za nauke jezyka
obcego;
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— zapewnienie fatwego dost¢pu do materiatéw dydaktycznych (tradycyjnych
I wykorzystujacych nowe technologie) dla studentéw oraz nauczycieli
akademickich;

— zachecanie i motywowanie do inicjowania oraz rozwijania kontaktow
obcojezycznych (np. przez tradycyjne wymiany miedzynarodowe i kontakty
niesformalizowane), ktore doskonalg kompetencje komunikowania si¢
w warunkach naturalnych oraz w wigkszym stopniu umozliwiaja kontakt
zJO;

— dbatos¢ o higieng i komfort pracy umystowej studentow poprzez stosowanie
treningu strategicznego, instruktazu wyboru technik uczenia si¢ jezykow
obcych, w tym poszerzania zasobu stownictwa i umiejgtnosci gramatycznych.
Zasadnos¢ tego postulaty jest wzmocniona przez fakt, ze studia sg ostatnim
etapem edukacji formalnej, w ktérym zwraca si¢ uwage nie tylko na doskonalenie
sprawnosci jezykowych, ale réwniez przygotowanie studentéw do procesu
samoksztalcenia i catozyciowej autoedukacji.

— rozbudowa i sprecyzowanie form pomocy studentom, ktoérzy z r6znych
powodow (m.in. rozwojowych, zdrowotnych, edukacyjnych) nie osiagaja
adekwatnego do swoich mozliwosci poziomu GK.

Podsumowanie

Wraz z analizg dotychczasowych osiggnig¢ w zakresie teorii oraz praktyki
glottodydaktycznej pojawiaja si¢ wskazania dotyczace dalszych badan, precyzujg si¢
potrzeby i zainteresowania poznawcze. Ksztaltowanie i wzmacnianie GK u mtodych
dorostych zajmuje wazne miejsce. Dalsze badania i analizy moga ukaza¢ problematyke
ksztalcenia kompetencji obcojgzycznych W powigzaniu z psychiczng i jezykowa gotowoscia
do ich uzycia, a takze, poprzez wglad w dotychczasowy przebieg edukacji, nakresli¢ obraz
I efektywnos$¢ procesu N/U JO realizowanego w kolejnych etapach i formach ksztatcenia.
Jest to interdyscyplinarny zakres badan prowadzonych w populacji mtodych dorostych,
w ktorych komponent uktadu glottodydaktycznego wspotwystepuje z aspektem
psycholingwistycznym i andragogicznym.

Gotowos¢ komunikowania si¢ W jezykach obcych jest niezbednym warunkiem
aktywnosci podejmowanej w relacjach spotecznych, w tym zawodowych, do ktorych sg
przygotowywani studenci. Sfera publiczna jest obecnie sprofilowania jako przestrzen
wieloptaszczyznowej komunikacji z rozbudowanymi tradycyjnymi i nowoczesnymi jej
formami, a rynek pracy, w swej globalnej specyfice i dazeniu do wieloje¢zycznosci,
weryfikuje pozytywnie te osoby, ktore swoje kompetencje zawodowe uzupetniajg
0 umiej¢tnosé sprawnej, ptynnej, podejmowanej spontanicznie komunikacji w jezyku
obcym.
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SE.OWO - TEKST — RYTM.

JEDYNE NAJWYZSZE DRZEWA NA ZIEMI

IWANA WYRYPAJEWA JAKO GLOS W SPRAWIE KRYZYSU
HUMANIZMU W XXI WIEKU (Natalia Kurjacki-Gira")

Streszczenie

Wspotczesni rosyjscy dramatopisarze (lwan Wyrypajew, Michait Durnienkow, Julia
Tupikina, Anastasija Bookreeva) swiadomie budujg swoje utwory z fragmentow i odniesien do
cudzych tekstow, nalezacych zarowno do tradycji literackiej, jak tez historycznej, filozoficznej
oraz psychologicznej. Autorka twierdzi, ze podstawowym budulcem tekstu dramatycznego,
ktory swoje ideowe i artystyczne walory ujawnia jednoczesnie w praktyce teatralnej, jest stowo,
nadajace rytm i sens wypowiedzi oraz oddziatujace na emocje odbiorcy. Jezyk bohaterow dramatow
unaocznia powierzchownos¢ kontaktow miedzyludzkich, nieumiejetnos¢ porozumienia sig
oraz niemoznos¢ zbudowania giebszych relacji. Konsekwentnie stosowana przez artystow
postmodernistyczna zasada tagczenia motywow sacrum i profanum, mitosci i $mierci, powagi
i komizmu, brutalnosci i liryzmu sprawia, ze ich dzieta uktadaja si¢ w wielogltosowa opowiesé
0 wspotczesnym swiecie.

Summary

Contemporary Russian playwrights (Ivan Vyrypaev, Mikhail Durnenkov, Yulia Tupikina,
Anastasija Bookreeva) consciously build their works from fragments and references to other people's
texts, belonging to the literary as well as historical, philosophical and psychological tradition.
The author claims that the basic building block of a dramatic text, which reveals its ideological
and artistic values at the same time in theatrical practice, is the word, which gives the rhythm
and meaning of the utterance and affects the recipient's emotions. The language of the characters
in the dramas reveals the superficiality of interpersonal contacts, the inability to communicate
and the inability to build deeper relationships. The postmodern principle of combining sacred and
profane motifs, love and death, seriousness and comedy, brutality and lyricism, consistently applied
by the artists, makes their works form a multi-voiced story about the modern world.

Wprowadzenie

O kryzysie humanizmu rozumianym jako stan, w ktérym jednostka staje si¢ coraz
bardziej pozbawiona empatii, zrozumienia i zainteresowania drugim cztowiekiem
rozprawia w swoim najnowszym dramacie Jedyne najwyzsze drzewa na ziemi, 2022
(Eouncmesennvie camvie évicokue 0epeews na 3emae)?, rosyjski dramatopisarz, rezyser
teatralny i filmowy, producent, aktor, lwan Wyrypajew. We wspotczesnym zsekularyzowanym
$wiecie W miejscu troski o dobro ogoétu, jak podkresla artysta, narasta egoizm i indywidualizm,
a wiezi spoleczne tracg na znaczeniu, co prowadzi do alienacji, pustki emocjonalnej
I braku autentycznego porozumienia migdzy ludzmi. Wyrypajew ukazuje t¢ sytuacje jako

! Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie.
2'W artykule korzystam z wersji opublikowanej na stronie internetowej Iwana Wyrypajewa: https://vyrypaev.com/
plays/the only tallest trees on_earth/ru/ (dostgp: 22.05.2023).
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niebezpieczng dla ludzkiej natury i przypomina o potrzebie podjecia dziatan w celu
przywrdcenia rownowagi i harmonii w relacjach miedzyludzkich. Co ciekawe, wraz
z kryzysem humanizmu, Wyrypajew widzi rowniez mozliwos$¢ narodzin nowej epoki
rozwoju duchowego. Poprzez poszukiwanie glebi i sensu zycia, bohaterowie jego utworu
odkrywajg wewnetrzng sit¢ i warto$¢. To jest moment, w ktorym jednostka zaczyna
rozwijac¢ swoja duchowosc¢, odnajduje autentyczng tozsamos¢é i staje si¢ bardziej $wiadoma
swojego miejsca w swiecie. Wyrypajew podkresla wagg introspekcji, medytacji oraz
otwarcia na zmiany jako drogi do odkrycia wtasnego potencjatu i realizacji duchowego
rozwoju.

1. Tradycja literacka i kulturowa

Uniwersalno$¢ pisarstwa Wyrypajewa uwidacznia si¢ w odwotaniach do ogélnych
wydarzen zachodzacych we wspotczesnym $wiecie — nierownosci spoteczno-ekonomicznej,
wzrostu ekstremizmu politycznego, religijnego i ideologicznego, konfliktow zbrojnych,
zmian klimatycznych, kryzysu humanitarnego, bezpieczenstwa cybernetycznego. W wielu
utworach mozna dostrzec nawigzania do tworczosci Wybitnych pisarzy areny miedzynarodowe;,
myslicieli Wschodu, $wigtych chrzescijanskich, czesto pojawiajg si¢ tez odniesienia do
popkultury — §wiata muzyki, filmu czy znanych seriali. Bohaterowie jego sztuk stajg si¢
w coraz wigkszym stopniu obywatelami §wiata, 0 czym $wiadczy¢ moga ich imiona
I miejsce zamieszkania, na przyktad Emma Schmidt-Poulsen z Danii, Emily Wenser
z Australii, Shirin Shirazi z Iranu. Podobnie jest w jego najnowszym utworze Jedyne
najwyzsze drzewa..., gdzie wystepuja Amerykanie: Sandy, Dorothy i Butch. Wyrypajew
opatrzyt ten dramat passusem z tworczosci Chalila Dzubrana, arabskiego poety, malarza
i filozofa pochodzenia libanskiego: ,,JlepeBbsi — 3T0 CTUXH, YTO MHIIET 3eMJIsl Ha HeOe. MBI
BaJIMM WX W MIpeBpaniaeM B Oymary, 4ro0 3amucath Ha Hel cBoto mycrory”. Widnieje
takze dedykacja, dla jego corki Mai, gdy ta dorosnie.

Twoérczos¢ lwana Wyrypajewa koresponduje z dzietami innych pisarzy, czego
potwierdzeniem moga by¢ stosowane przez niego liczne nawigzania intertekstualne.
Intertekstualno$é, jak podaje Stownik terminéw literackich®, wystepuje W réznych
formach — jako relacja migdzy czgstkami i poziomami tekstowymi wewnatrz dzieta, np.
miedzy tekstem wlasciwym a metatekstem, a takze jako parafraza, polemika, odwotanie,
collage. Intertekstualno$¢ mozna dostrzec w odniesieniach intersemiotycznych, istniejacych
miedzy tekstami stownymi a tekstami reprezentujacymi inne systemy znakowe. W utworze
Jedyne najwyzsze drzewa... Wyrypajew nawigzuje do amerykanskich pisarzy: Jacka
Londona, w ktorego tworczosci czgsto pojawia si¢ motyw osamotnionej walki cztowieka
Z panujacym porzadkiem spotecznym i sitami przyrody czy Kurta VVonneguta rozprawiajacym
w swoich tekstach o naturze czasu, a takze powtarzalno$ci naszego zycia. Dramaturg
parafrazuje tez stowa Hamleta: ,,MosxeT BOT Takoi HaM HY>KHO 3a71aTh ce0e BOIIPOC, — XOTHM
JIM MBI XOTETh JI03KL?! He «ObITh it He OBITH» Kak ATOT e0anyThii ['amiteT 3aebat memnbie
IMOKOJICHUA TYIIBIM CBOUM BOIIPOCOM, @ — XOTHUM JIX MBI XOT€Th CBOIO 110kb?!! Xotum
JIM MBI XOTETh CBOIO JIOXKB — BOT B 4eM Borpoc” (S. 7). Warto dodaé, ze odwolywanie si¢
do tworczosci Williama Szekspira jest czestym zabiegiem stosowanym przez Wyrypajewa,
by wspomniec¢ takie dramaty jak lranska Konferencja, Niepokoj czy Entertainment. Artysta

3 Stownik terminéw literackich, M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski, 2002,
Wroctaw: Ossolineum, hasto: ,,intertekstualno$¢”, s. 218-219.
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odwotuje sie takze do aktualnej amerykanskiej sceny politycznej, rzadow Donalda Trampa,
Joe Bidena. Sigga rowniez do popkultury, do jednego z najpopularniejszych na swiecie
podcastow Joe Rogana, amerykanskiego komika, stand-uppera, komentatora sportowego
oraz do muzyki brytyjskiego piosenkarza Eda Sheerana. Dramatopisarz, podobnie jak
we wczesniejszych utworach, odnosi swoje rozwazania do roznych religii: buddyzmu,
przywotujac Dalajlame (,,J{anaii-Jlama [...] oH Tuna B mopsiike, Bpoje. XOTsI TOKE 3a4eM-TO
HOCHT 3TOT KPACHO-KEJITBIN XaJIaT, MOXKET YTOOBI TIPSATATHCS 32 HUM OT BCEX €r0 €OHYTBIX
Ha BCIO To1I0BY danato?” s. 19), hinduizmu, wymieniajac postaé Siwy (,,106poBoIBHO
MPEAOCTABIISIIO CBOM HEJOPA3BUTHIN MO3T JJI TOTO, UTOOBI €r0 BbleOal OrPOMHBIN XYil
IuBer”, S. 5), czy islamu, piszac 0 Allahu (,,maBaiiTe aaKorob Kak-To JeraJiu3yeM B ri1a3ax
Autaxa, S. 13). Nawigzania do tworczosci innych pisarzy sa formga dialogu i intelektualnej
gry z tradycja literacka i jednoczesnie probg uniwersalizacji poruszanej problematyki.
W tym utworze pojawiajg si¢ takze czesto, CO stanowi swego rodzaju novum w jego
dramaturgii, zapozyczenia z jezyka angielskiego: ,,opuxu” (s. 4), ,,iiora-tuuep” (S. 6),
,,oymmut” (S. 12), ,,rpemr” (S. 13).

2. Jedyne najwyisze drzewa na ziemi

W warstwie fabularnej poznajemy bohaterki Dorothy i Sandy, rozprawiajace na
temat ich wspolnego znajomego Butcha, ktory co sobote chodzi do parku w Waszyngtonie
by, znajdujac si¢ U stop drzewa Sama, prosi¢ 0 wybaczenie za to, ze on przezyl, a jego
syn utonat w rzece. Jak okazuje si¢ w dalszej konwersacji kobiet, smier¢ dziecka byta
nieszczesliwym wypadkiem:

COHJAU. On mpocuT mpolieHue 3a To, 4TO peka 3abpayia ero
MaJIEHBKOT'O ChIHA, a OH caM octaiics xuB. JJOPOTMU. [la, 3TOT cTpamHbIit
ciry4daid, o l'ociogu! Ho Benb, TaM, kaxkeTcs, HUKTO He OblT BuHOBAT? [Ipocto
KaKoe Yy/JTOBHIIIHOE CTeUeHHE 00CTOSATEIbCTB (8. 1).

To wydarzenie jest pretekstem do rozmowy o bardzo wazkich sprawach — o roli
cztowieka W spoteczenstwie, sensie samotnosci, cierpienia i $mierci. Pokazana zostaje
hipokryzja cztowieka, ktory o istnieniu Absolutu przypomina sobie wtedy, gdy wydarza si¢
W jego zyciu jaka$ tragedia. Bog natomiast przedstawiony jest jako cyniczny i msciwy:

JTOPOTU. UHTEpECHO, UTO YYBCTBYIOT POJUTENH, KOIIa MX MAJICHBKHIA
CbIH, Ha UX Ma3zax ToHET B peke? Korga ero yHOCUT TeueHue peku?
U poaurtenu, Takue O6eryT Brosib Oepera u ymoussatoT bora, B koToporo 10
ATOr0 OHU HHUKOTJAa HE BEPHJIM, YTOOBI OH crac ux pedeHka, a bor, uMeHHO
IIOTOMY 4TO OHM B HETO JI0 3TOTO HE BEPWIIM, OUEHb IUHUYHO CMOTPUT Ha
BCE 3TO JIETI0 U KaK Obl TOBOPHUT BCEH CBOEH pEKOM, — pa3 BBl B MEHS HE
BEpHUJIH, TO U BallleMy ChIHY, ceiiuac nuzzetr (s. 1).

W twoérczosci Wyrypajewa powtarzaja si¢ pytania dotyczace istnienia Boga,
przejawow jego dziatania w $wiecie. Bohaterowie dramatow sg obdarzeni metafizycznym
pragnieniem zglebiania istoty Absolutu, wazne staje si¢ dla nich juz samo poszukiwanie
Boga*. Jak podkreslaja badacze literatury rosyjskiej, Birgit Beumers i Mark Lipowiecki,

4 Por. K. Wasificzuk, ,,Hosast jpama” u (HOBast) iyXoBHOCTS. [IpoGiieMa JlyXOBHBIX HCKaHHA B PYCCKOH U Geopycckoii
apamarypruu X XI B. (Ha nmpuMepe M30paHHBIX Pou3BeAeHU), Studia Biatorutenistyczne, 12,s. 160.
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Wyrypajew nie tyle doswiadcza wspotczesnego $wiata z jego przemoca i wulgarnoscia,
ile odczuwa Boga przez pryzmat warunkow dzisiejszej rzeczywistosci®. W dramacie Jedyne
najwyzsze drzewa... bohaterki ironizuja z osob, ktore wierza w istnienie kochajgcego,
mitosciwego, wyrozumiatego, umiejacego przebaczac¢ Boga: ,,60r KOTOpOro HET, TOOUT
ux xa xaxa” (S. 5), ,,['pyrma xyeBbIx 4yBaKOB BEPAT B OJHOTO CyIEp 3aHOUCTOr0 YyBaKa
¥ MOJISITCSL €My, YTOOBI OH Hay4w ux npoinate”. W dramacie pada jakze znamienne
pytanie — czy istnieje na swiecie ktos, kto mogltby rozgrzeszyc¢ cztowieka z tego, jak bardzo
potrafi by¢ on okrutny; z tego, czego dopuszczajg si¢ teraz Rosjanie ,,BBIION3IIHNX U3 CBOCTO
MEP3KOTO (PalIMCTCKOTO ajia PYCCKHUX, KOTOPBIE Ha IIa3aX y BCEro MUpa OMyCTHIIHCH
elle HIbKe, YeM JTHO caMoro xyeBoro aHa” (S. 6) czy Chinczycy ,,ipoctut Hac 3a Kurai,
KOTOPBIN HACHUITyeT THOETIIEB U yHTYypoB” (S. 6).

W pewnym momencie do rozmowy dotacza Butch, ktéry przychodzi do Dorothy
I Sandy, poniewaz chce si¢ z nimi pozegna¢. Okazuje si¢, ze m¢zczyzna W niedtugim
czasie wraz ze swoja nowa rodzing wyjezdza za granice, do Francji. Ta sytuacja jest
asumptem do podzielenia si¢ z bohaterkami swoimi przemysleniami 0 zZyciu — méwi, ze
kiedy$ wierzyt w to, ze sensem zycia cztowieka jest jego ciagly rozwoj ,,% cTan BepuTh,
YTO CMBICI KU3HU YEJIOBEKAa B TOM, YTOOBI IIOCTOSIHHO YJIy4IIaTh 3Ty KU3HB”, jednak
w konfrontacji z rzeczywistoscig okazato si¢ to utuda. Butch w swojej wypowiedzi odnosi
si¢ takze do charakteru i zachowania swoich kolezanek, podkres$lajac tym samym, ze
cho¢ wiedza | widza one wigcej niz przecigtna 0soba, to nie sprawia, ze ich zycie staje
si¢ bardziej wartosciowe, a one same szcze¢sliwsze:

Bbl yMHBI, BB HDOHUYHBI, BBl Pa3BUTHI, CAMOKPUTUYHBI, BbI, KaK OBbI,
BCET/Ia YyTh-4yTh BBIIIEC BCEX ITHX OOBIBATENICH, BCEX ITUX YYACTHUKOB
colceTell He TOBOps YXKe O Te€X, KTO CMOTPUT TEJIEBU30D [...]| BbI Takue
KpacHuBbI€, HETIOBTOPUMBbIE, YHUKAJIbHBIE U OYEHb TPArH4e€CKHUE, CKPBIBILIUCH
3a MacKaMH CHOOOK M MaprUHAJIOK [...] HEOXKUJIaHHbIC, HEOPIUHAPHEIE,
ymHBbIE (S. 14).

Bohater porusza tez zagadnienia dotyczace kultury, sztuki, tradycji, indywidualizmu
i racjonalizmu, ktére wprawdzie otworzyty przed cztowickiem $wiat idei, mysli, ale
sprawity, ze stat si¢ on tylko wytworem, funkcja tejze kultury:

IToTomy Best 3Ta Halla yeaoBeYecKast KyJIbTypa, 3arpy3uila Hac B CBOIO
a0COMIOTHO (PANTBIIMBYIO CUCTEMY BCEX 3TUX HaJYMaHHBIX YEJIOBEUECKUX
MU3JeL KaKuX T'YMaHHUCTUYECKUX Ba)KHBIX LIEHHOCTEM, KOTOpPBIE B OJHO
MIHOBEHHME ObUIM MOTrpeOeHbl MOJ pa3BajaMu pa3z0OMOIEHHBIX JOMOB,
MOTOMY YTO 3Ta KyJIbTypa MOrpy3uiia Hac, OJisi/ib, B aOCOIFOTHO HA{yMaHHBIH,
MCKYCCTBEHHBIM MUD HJICH, MBICIIEH, TPOEKINI 1 MEYTAaHHUA, YTOOBI B KOHIIE
KOHIIOB, IPEBPATUTH YEJIOBEKA B TO, YEM OH ceifuac U sIBIISIETCS, — MAIIMHON
0 TIPOM3BO/ICTBY MJIACTUKOBBIX OKOH JUIsl JoMa (S. 7).

5, Boz — amo kpoev”. Teamp u xunemamozpag Heana Bvipwinaesa, B. boiimepc, M. Jlunoseukuii, pobrane z:
http://www.kinozapiski.ru/data’home/articles/attache/192-247bojmers-lipovetskij.pdf (dostgp: 21.05.2023).
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Ponadto podkresla on, ze ta pieczotowicie pielegnowana wielowiekowa spuscizna
kulturowa, zabytki literatury, malarstwo, rzezba, znikng z powierzchni ziemi, gdy dojdzie
do wybuchu wojny atomowej:

3Ta abCOJIIOTHO €OHYyTast MEeXyHApOIHAS KYIbTYpHas Iporpamma,
YacThI0 KOTOPOH MBI BCE SBISIEMCS, KaK OJHAXIbl IMOSBHIACH, TaK
OJTHAXK]IBI U MICUE3HET, Pa3jIeTEeBIINCh HA KYCKH OT COPOIICHHOW KaKUM-
HUOY/b CMOPLIECHHBIM NapaHOUJAIBbHBIM YEOKOM-KapJIMKOM, aTOMHOU
00MOBI. 'HOIHBIN yeOOK COpOCUT HAM Ha TOJIOBBI TAPOUYKY CBOMX ATOMHBIX
O0MO M 3aKpOEeT BeCh ITOT HEYJABIIMICSA KyJIbTYpHBIA IpoekT. U Torna
OT Bcell 3Toi e0HYTONH MUPOBOM KyJIbTYpPhI B OHY CEKYHIY HE OCTaHETCs
HUKaKUX HU JUTEPATypHbIX NaMATHUKOB, HU NMPEAMETOB Ii1yOOKOM
JIPEBHOCTH, HU MPOU3BEACHUN IS ICTETUYECKOTO HACTHAKACHUS, HU
IUICHOK, HU MacOK, HM KPacoOK, HU KHHUT ¥ HH XOJICTOB, HI4ero (S. 12).

Butch przychodzi do bohaterek z pewnym bardzo waznym dla siebie przestaniem,
ktorym chce si¢ z nimi podzieli¢. Uzywajac metaforycznego jezyka, obwieszcza im, ze
sensem ludzkiego zycia jest zrozumienie, ze jedyne najwyzsze drzewa na ziemi znajduja
si¢ W cztowieku (,,EnunctBennsie Cambie Bricokue JlepeBbst Ha 3eMiie HaXOAsATCS
BHYTpPH HAC, OHU HAYUHAIOTCA B HAIUX CTYITHAX WU ITIOTOM ITOJHUMAIOTCS BBEPX CBOUMU
KOPHAMH YXOI B KOITYHK, a YK€ N3 KOITYHKA BBIXOAAT HAa CBCT U TAHYTCA BBCPX BAOJIb
MMO3BOHOYHOT'O CTOJI0a IO CaMOi MaKYIIKH yXO/s1 CBOUMH KpOHaMH B He0o, S. 16-17).

Jest to, jak mozna przypuszczaé, wyraz zarowno unikatowosci jednostki, jak tez
potrzeby jednosci z innymi bytami. Co ciekawe, w kulturze drzewo symbolizuje madrosé
ptynaca z cztowieka, cykl natury i wiecznego odradzania si¢ oraz nieSmiertelnos¢. Zdaniem
bohatera wszyscy ludzie tworza jeden sad, ktorego wspolnym mianownikiem jest mitos¢:
,,YerHHHﬁTG CBOIO BE€PY B TO, YTO BCC 3TU ACPCBbA, KOTOPBIMU MBI ABJIICMCS, B CBOIO
o4epenn ABIAIOTCSI OJHUM o0mmM cagom. Cagom Hareil Bcerqa HOBOM M HUKOTIa HE
Menstonielics rooBu” (S. 17). Jednakze, aby tej jednosci | mitosci do§wiadczy¢, nalezy
si¢ W niej zanurzy¢, zatopi¢, gdyz mitosc¢ to rzeka, w ktorej trzeba faktycznie by¢, a nie
tylko bywac, czyli przeptywac z jednego kranca na drugi: ,,i000Bb 3TO peka, U He HY)KHO
ee MeperuIbiBaTh ¢ 0JJHOTO Oepera Ha npyroi. HyxHo nmpocTo yroHyTh B Hel” (S. 17).
Wydaje sig, ze ta optyka i perspektywa rozumowania sensu zycia uzmystawia odbiorcom,
ze szczescie cztowieka nie jest zwigzane ani z rozwojem technologicznym, substancjami
psychoaktywnymi czy obcymi mu kulturowo praktykami duchowymi:

U tenieps s X0Uy MOACTUTCS C BAMHU 3TUM 3HaAHHEM, KOTOPOE, ECITH
€0 MPABWILHO YCIBIIIIATH U BEPHO TIOHSATH, MOXKET OUCHB CHITEHO COKOHOMHTH
BaIllM (PMHAHCHI U yOepedb OT pacTpaThl, YTOObI BbI YK€ MOHAIPacHy, HE
TPATWJIM TaKHe OTPOMHBIC IEHBI'M Ha BCE AT KOCMUYECKUE IKCTICTUITNH,
MHKPOJIO3UHT M OMXpaM Hory cBoii 6romker (S. 15).

Mozna zatem koncypowac, ze skoro zarowno zatozenia humanizmu, jak réwniez
posthumanizmu juz si¢ wyczerpaty, zdewaluowaty, to prawdopodobnym staje si¢ tzw.
kwantowa koncepcja cztowieka ,,yxxe He TYMaHU3M M JIa)Ke HE TPAHCTYMAaHU3M, a 3TO
TaKOE€ YK€ KBAHTOBOE KaKOC-TO MOHMMAHUS YeJIOBEKa U TOro Kyjaa oH mpumien” (S. 19).
To pojecie odnosi si¢ do idei, ze cztowiek jest powigzany z innymi istotami, naturg czy
otoczeniem w sposob, ktory przekracza tradycyjne rozumienie relacji migdzy jednostkami.
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3. Stowo — tekst — rytm

Warto zauwazy¢, ze stowo jest fundamentalnym budulcem i podstawowym spoiwem
tekstow dramatycznych Wyrypajewa® — wtaénie w nim zawiera sie idea dramatu’,
pozwalajaca na sformutowanie zasadniczych pytan, dotyczacych mitosci, Smierci, cierpienia,
przemijania. Artysta wierzy w nastanie takiej rzeczywisto$ci, W ktorej przestang istnie¢
fabuty i zostanie tylko stowo, przywotujgce wszystkie sensy i wzbudzajace doznania
emocjonalne i estetyczne u odbiorcy: ,,Hactynur takoe BpeMs, KOTr/ia yMPYT/CIOKETHI,
U 3aTUXHYT T0JI0Ca/paccKa3ymKoB, U OJHU TOJbKO/OYKBBI OyIyT BJIaIeTh BHUMaHUEM/
upTaromero”®. W swoich wypowiedziach na temat jezykowej ptaszczyzny utwordw
dramatopisarz podkresla, ze nie jest w stanie stworzy¢ caltkiem nowego jezyka, moze
jedynie ,,budowaé” jezyk z juz istniejacych stow i wyrazen®. Punkt ciezko$ci zostaje
przesunigty z akcji, z ,,dziania si¢”, na wewnetrzne monologi bohaterow, ktore przeradzaja
si¢ W ich wyznania i refleksje. Postaci dramatu Jedyne najwyzsze... zgodnie konkluduja,
Z€: ,,MbI BeJIb BCE PABHO Y3HAEM IPO CeOsI, YTO MBI TOJIBKO Pa3aroBOPb 000 BCEM 3TOM
U HUYero 6osbiie kpome ciaoB” (S. 9), ,,Mao0 Beab, Ha caMOM Jielie, JII0JcH Ha CBETe,
KOTOPBIM ITO-HACTOSIIEMY, €CTh UTO cKa3ath apyrum’” (S. 4). Ich jezyk, odzwierciedlajacy
sytuacje zyciowa, sposob myslenia i relacje ze swiatem, sktada si¢ z dwoch wzajemnie
uzupehniajacych si¢ warstw. Pozorna przypadkowos$¢ stow i uproszczonych konstrukcji
gramatycznych przeplata si¢ ze stownictwem abstrakcyjnym. Na obu poziomach
wypowiedzi jezykowych bohaterow da si¢ zauwazy¢ wyrazng obecnos$¢ autora.

Wyrypajew stosuje réznorodne srodki stylistyczne, wsrod ktorych jednymi
z najciekawszych wydaja si¢ paralelizmy leksykalne, sktadniowe i kompozycyjne, ktore
sg wprowadzeniem w cigg wypowiedzi elementoéw ,,podobnie zbudowanych, realizujgcych
wspolny schemat, réwnolegtych pod wzgledem formalnym lub znaczeniowym”,
Powtorzenia stow, wyrazen, fraz badz zdan w obrebie tego samego tekstu, staty si¢
wyr6znikiem techniki pisarskiej Wyrypajewa i mozna je odnalez¢é we wszystkich jego
dramatach. Doskonale obrazuja to ponizsze przyktady, w ktorych powtarzaja si¢ metaforyczne
okreslenia ,,nieskonczonosci bez powrotu”: ,,bor Haka3piBaeT Bcex Hac CBOCH pEKOH,
KOTOpPasi YHOCHT Hac B 6eCKOHEYHOCTh ! HeBo3Bpamenust Ha3al. BeckoHeunocTn
HeBO3BpaluleHusi Ha3aa. [loHMMaeM JI MbI BCE, YTO 3TO O3HAYACT — DECKOHEYHOCTh
HeBO3BpameHust Hazan?” (S. 4) czy stowa ,,wielkos¢” i ,,smierc”:

BOHY. Bestnuue, BbI 3T0 0 yeM, ecnu 4ecTHO? Pa3Be komy-To U3
BacC 3HAKOMO 3TO YYBCTBO COOCTBEHHOTO BeJHUYMsI? A KaKOM BeJTUIUH
MOXKET UJITU PeUb, KOTJIa HET HUKOTO, KTO ObLT ObI TOTOB OOHAPYXKHUTh
B ceOe 3TO camoe BeJuvme. |[...]

JNOPOTMU. A o uem TbI roBOpHUILIb, BOHY, TPOCTHU 51 YTO-TO TaK U HE
roHsia’?

6 Przypowiesci z refrenem. O dramatach Iwana Wyrypajewa”, H. Mazurek, 2008, Rusycystyczne Studia Literaturoznawcze,
20, s. 88.

7 VBau Beippinaes. ,, Czopen 0om a 6 dome 0ge cobaxu ™, I1.Pynnes, 2017, Hosuiti mup, 5, pobrane z: https://maga
zines.gorky.media/novyi_mi/2017/5/ivan-vyrypaev-sgorel-dom-a-v-do me-dve-sobaki.html (dostep: 13.05.2023).
8 Texcrnr 7., Hacmynum maxoe épevs... ", . Boipbimaes, 2005, w: Idem, 13 mexcmos, nanucarmuvix ocernvio, Moskwa, s. 37.
® [Ipasuna opamamypza: Hean Boipvinaes, E. Mensauxos, http://newslab.ru/article/596138 (dostep: 30.05.2023).
10 Stownik terminéw literackich, M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopen-Stawinska, J. Stawinski, 2002,
Wroctaw: Ossolineum, hasto: ,,paralelizm”, s. 372.

11 Wszystkie podkreslenia w tekécie moje.
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BOHUY. Hy, kak 310 0 yeM?! O BeJIMHYMH, KOTOPOE TPUXOAUT
K TOJIBKO K TOMY, KTO MTO-HACTOAIIEMY BEJIHK (S. 9).

COHJIN. A ecnu HE TOJIYYUTCSI, TO 3HAYUT, TPOCTO HA MPOCTO,
CMepTh?

JIOPOTHU. [la.

COHJIN. Tam, rae 3akaHYMBaETCs KpacoTa BCEX HAIIMX CJIOB
Y HAYMHAETCs CTpEeMJICHUE TIPUTyMbIBATh CJIOBA, TaM IMPOCTO cMePTh?!

JOPOTU. a, na u na!! Tam, npocto cmepTh!!

COHJIU. Tam nmpocTo cMepTh.

JOPOTMH. 1a, TaM pOCTO CMEPTh.

COH/IM. TaMm npocTO HA MPOCTO CMEPTh.

JOPOTHU. [1a, Tam npocTO CMEPTh.

COH/U. Ipocto cmepTh (S. 19).

Czestym zabiegiem literackim jest takze zamiana miejsc tych samych konstruktow
sktadniowych czy stylistycznych: ,,sammemy cbiHy, ceituac nuszerr [...] ¥ MU3/eIl BaemMy
ceiny (S. 2). Takie celowe zaburzenia szyku zdaniowego ma zrytmizowac tekst, upodabniajac
go do utworu muzycznego. Chwytem artystycznym, na ktory rowniez warto zwrocic
uwagg jest ironiczne zwielokrotnienie spojnikow: ,,ITyckaii Bo BceM 3TOM OyIeT XOTh
KAKOW-TO CMBICIL [ ...] IyCKaM, OYEHb YKAaCHBIMU, ITyCKAW OYCHb )KECTOKUMU |... |. Ilyckai
cambiMu OezxanoctHbeiME” (S. 3), ,,IIpoctn Hac! 3a Hamm damunuu! 3a Bce Hamm,
Oe3HaieKHbIe (PaMUTUU U PaChl, 32 IIBETA HAIICH KOXKH, 3a TOJIUTHYECKUE YOSKICHUS
(s. 4); ,,3a penuruio, 3a 1BET KOXKH, 3a pacy U 3a BCSIKYIO XyYHHIO THIIA «sI TOBOPIO Ha
JIPYTOM SI3bIKE) 3 BCIO 3TY UYJAOBHUIIHYIO OOWHIO, | ...], 32 3THX OJS/Ib KIIOYHOB apaOCKHX
IICHXOB, [...], 32 UX OTHOIIICHUS K KCHITUHAM, KTO POoCcTUT Hac?” (S. 6); ,,He ocTaHEeTCs
HUKAKUX HU JUTEPATYPHBIX MAMSITHUKOB, HU MIPEIMETOB TTyOOKON TPEBHOCTHU, HH
MPOU3BEICHUI 11 9CTETUYECKOTO HACTaXKACHUS, HU TUICHOK, HH MAacOK, HH KPAaCOK,
HHM KHUT ¥ HH XO0JICTOB, HU4ero” (S. 12). Powtorzenia te nie tylko dynamizujg tekst
I odczytywac je mozemy jako probe poszerzania granic gatunku dramatu, lecz stanowig
takze rodzaj gry z odbiorcg na poziomie emocji. Taka funkcje petnig réwniez powtorzenia,
oparte na wyliczeniach: ,,aTo MbI rJ1yIbl, 0€CCMBICICHHBI, HE OCO3HAHHBI, 3ABHCUMBI,
onepxxumbl, ¢panbmusl” (S. 4); ,,Hy TbI 1 tuca, bonu! Xutpas, perkeHbkas, e0yqas
mucnuka” (S. 11); ,,Otcranble, opAuHApHBIC, CephIe HEe HHTEpecHbIe Mroaukn” (S. 14).

Paralelizmy pojawiajace si¢ w warstwie brzmieniowej tekstu sprowadzaja si¢ do
rytmu, ktory stanowi ,,na stale przyporzadkowany tekstowi poetyckiemu prozodyczny
element ozdobny, narzucajacy mu okre$long strukture skladniowo-semantyczng”!?.
W dramaturgii Wyrypajewa, podobnie jak w utworach poetyckich, rytm nie tylko wptywa
na poziom ekspresywnosci tekstu, lecz bezposrednio oddziatuje na odbiorce, zmusza
,.glos wewngetrzny (...) do porzucenia zwyktego tonu i sposobu mowienia na rzecz catkiem
innego sposobu, (...) innego rytmu”®3. Dzieki zrytmizowanej strukturze, licznym
powtdrzeniom, instrumentacji gtoskowej i frazom przypominajagcym refren dramaty
I. Wyrypajewa upodabniajg si¢ do utworu muzycznego, wywotujac tym samym okreslony

12 Stownik terminéw teatralnych, P. Pavis, 2002, przet. S. Swiontek, Wroctaw: Ossolineum, s. 441.
13 Critique du rythme. Anthropologie historique du langage, P.H. Meschonnic, 1982, Lagrasse. Cyt. za: Stownik dramatu
nowoczesnego i ngjnowszego, J.-P. Sarrazac, 2007, przet. M. Borowski, M. Sugiera, Krakow: Ksiggarnia Akademicka, s. 147.
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nastr6j u odbiorcy!4. Takze powtdrzenia watkow (zamknigcia W ciasnej przestrzeni,
zdrady matzenskiej, ucieczki), motywow (mitosci, Boga, samotnosci, Smierci), postaci
(kompozycje sobowtorowe) rytmizujg tekst dramatow i facza je w jeden muzyczny hipertekst.
Czesto bohaterami jego utworow sg trzy postaci, by wspomnie¢: Walentyne, Katie, Walentyna
z Dnia Walentego, Elene-Sare, Marka-Roberta, Josefa-Donalda z dramatu Letnie osy kgsajg
nas nawet w listopadzie, Monike, Rachelg i Morgana z dramatu Badania scisle tajne ,, New
Constructive Ethics”, czy wtasnie z analizowanego dramatu: Sandy, Dorothy i Butch.
Dramaty Wyrypajewa sg swego rodzaju tekstami do mowienia, charakteryzujacymi
sie bogactwem $rodkow stylistycznych i wewnetrzng dynamika tekstu'®. Autor czesto
wykorzystuje w swojej tworczosci zwroty potoczne, nie stroni takze od nienormatywnej
leksyki: ,,E6 TBOtO MaTh” (S. 1, 2, 3, 5) ,,montbanHOE Teaemoy” (S. 2), ,,0ms11p” (S. 2, 3, 4,
6, 7, 8), ,,oxyeBmux ot crpaxa” (S. 2), ,,mynak” (s. 4, 7, 20), ,,ayBak” (S. 5), ,,10710aHHBII
deitcoyk” (s. 5)”, ,,mu3aen’” (S. 2, 5, 7, 8). Stylizowany na mowe potoczng jezyk postaci
jest peten niedopowiedzen, urwanych zdan, btedow stylistycznych, uproszczen, wyrazen
kolokwialnych: ,,6a6m0” (s. 4, 5), ,,rpaxaetcsa” (S. 19), ,,remouka” (S. 4), wyrazen
dzwigkonasladowczych: ,,xa xa xa” (S. 5), ,,Ai! Si!” (s. 8), ,,SpeimM icom! Conu. .. o
[...]. ApsIM mcom, aif, ait!!! Yto TbI co MHOIO nenaens, CaHan, g ceituac ympy. Ou, ei
ei!!!” (s. 10), ,,Oii... menst Tomraut. dy!” (s. 17), ,,0i eee” (s. 18), niewybrednych
epitetow: ,,I'noitubiit yebok” (S. 12), ,,adbcomotHbii kan!” (S. 5), ,,0emas cyuka” (S. 5),
,omarocioBeHHoe aeppMo” (S. 6), okreslen tautologicznych: ,,roBaucTtoe rouo” (S. 18).
Pojawiaja si¢ w tescie takze powiedzenia: ,,ue maii 6or” (s. 19), ,,u ciaBa 6ory” (S. 5) czy
zdrobnienia: ,,IIpencraBuTelib BCEro 3TOro 00bIBaTeIbcKOro Mupka” (S. 14), ,,mepBoit
3BoHOYEK” (S. 17), ,,IIpucmorpur 3a pedstumkamu’ (S. 19), ,,IPHHOCHM MbI CHIHUIIKY
namero” (S. 4), a takze aluzje do literatury rosyjskiej — okreslenie ,,xoxmenue mo
cybboram” (s. 3), przywotuje zarowno zabytek literatury staroruskiej Xoowoenue
bocopoouywvr no mykam (Chozdienije Bogorodicy po mukam), jak i utwor Aleksieja Totstoja
pt. Xoowcoenue no myxam (Droga przez meke). W dramacie obecne sg pytania retoryczne
imitujace mowe potoczna: ,,Hy, u?” (s. 20), ,,Kto?! [...] Kto 310 BeInepxut?! KTO 3TH
moau?! Kto orn?” (S. 2), ,,IbITAEMCS JIU MBI OBITH XOTSI ObI YyTh-4yTh ITOB3POCIICE UITH
HU Xy yxe?? (S. 6), ,,0 yem 1?7 (S. 19), ,,Hy ¢ xyst 111 310? [...] Hy 1 uro?!” (s. 7). Gry
jezykowe, oparte na prowokacjach semantycznych i stylistycznych, ukazuja gteboki
kryzys komunikacji migdzyludzkiej, zanik umiejetnosci porozumienia, przypadkowosc¢
I powierzchownos¢ ludzkich relacji. Postaci nie tylko postuguja si¢ jezykiem, ale zyja
w jezyku: udziwnionym, operujacym wulgaryzmami, niepoprawnym artystycznie,
przepetnionym tautologiami i powtorzeniami. Mowa odzwierciedla to, co zachodzi
w ich sferze duchowej, opisuje ich hierarchi¢ wartosci, podlegajaca nieustannej destrukcji.

Podsumowanie

W miar¢ jak spoteczenstwo Staje si¢ coraz bardziej ztozone i globalne, ludzie
zaczynaja u§wiadamia¢ sobie, ze jednostka nie moze istnie¢ oddzielnie od reszty §wiata.
Wszyscy jestesmy ze soba powiazani i nasze dziatania wptywaja na innych, a takze na
planetg jako catos¢. W tym kontekscie narodziny nowej ery rozwoju duchowego oznaczaja
powr6t do idei humanizmu, ale z wigkszym uwzglednieniem kontekstu ekologicznego,

14 Por. ,,Stowo i rytm w teatrze Iwana Wyrypajewa”, B. Popczyk-Szczesna, Litteraria Copernicana, 29, s. 122.
15 Por. ,,bubneiickue peMuHuceHIMH B Tbecax MBana Briprimaesa Uronb u Beitne Ne 27, E. KypanT, 2013,
Iuvenilia Philologorum Cracoviensium, 6, s. 219-230.
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kulturowego i spotecznego. Rozwoj duchowy oznacza poszukiwanie gtebszego sensu
I celu w zyciu oraz realizacj¢ petnego potencjatu cztowieka. W tym podejsciu cztowiek
postrzegany jest jako integralna cz¢$¢ wszechs$wiata, a jego dobrostan jest zwigzany
z rownowagg pomiedzy cialem, umystem i duchem. Zwigzane jest to takze z rozwojem
empatii i zrozumienia dla innych ludzi oraz przyrody, gdyz spoteczna odpowiedzialno$¢
staje si¢ integralng czes$cig rozwoju duchowego.

Mozna wysnué Wniosek, ze ta wielostylowo$é*®, potaczenie dwoch wymiarow:
sacrum i profanum, wysokiego i niskiego, ducha i materii, wzniostosci i pospolitosci,
patosu i liryzmu z leksyka slangowa i niecenzuralng sa nie tylko wyrazem poszukiwan
artystycznych w obregbie formy, ale takze przejawem wyobrazenia Wyrypajewa o0 sztuce
jako grze znaczen, o dramacie jako dziele otwartym?'’. Jak si¢ wydaje, oryginalno$¢
I atrakcyjnos¢ stylu pisarstwa |. Wyrypajewa wynikajg z jego zdolnosci do tworzenia
tekstow, ktore angazuja czytelnika na emocjonalnym i intelektualnym poziomie. Jego
niekonwencjonalne podejscie do jezyka, nieustanne poszukiwanie nowej, interesujace;j
formy!8, kontrowersyjne tematy i gleboka refleksja nad kondycja cztowieka sprawiaja, ze
jego teksty przykuwaja uwage odbiorcy, pobudzajg go do refleksji i angazuja w dialog
spoteczny.
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MEJXKAY OCYKAEHUEM U EAMHCTBOM.
IIOAEMUKA AMUTPUA TYTITAAO I ®UAAPETA
APO3AOBA CO CTAPOOBPAAIIAMU (Mito/s Mazus

Streszczenie

Celem rozdziatu jest zaprezentowanie polemiki, jakg Dymitr Tuptato 1 Filaret Drozdow
prowadzili ze staroobrzedowcami. W pierwszej kolejnos$ci autor podkresla znaczenie schizmy
w Cerkwi moskiewskiej dla zycia kulturalnego, historycznego i spotecznego panstwa rosyjskiego.
W dalszej kolejnosci zostajg omdwione pismiennictwo polemiczne Dymitra Tuptaty i jego poglady
na kwestie starego obrzedu. Nastepnie autor przybliza stanowisko Filareta Drozdowa wobec
starowierow 1jego spojrzenie na rozwigzanie spornych zagadnien. W konkluzji zostajg poréwnane
przekonania Dymitra Tuptaly i Filareta Drozdowa odnos$nie do zwolennikdéw starego obrzedu.

Summary

The aim of the chapter is to present the polemics that Dmitry Tuptala and Philaret Drozdov
conducted with the Old Believers. First, the author emphasizes the importance of the Moscow
schism for the cultural, historical and social life of the Russian state. Next, the polemical writings
of Dmitry Tuptala and his views on the issues of the old rite are discussed. Then, the author presents
the position of Philaret Drozdov towards the Old Believers and his perspective on the solution
of the disputed issues. In conclusion, the beliefs of Dmitry Tuptala and Philaret Drozdov regarding
the supporters of the old rite are compared.

Berymiienue

CtapoolbpsguecTBO — OJTHO U3 BaXXHEWUINX SBICHUN B TyXOBHOM, KyJIbTypHOU
U ucropuueckor xu3HM MockoBckoi Pycu u Poccun. LlepkoBnslii packosn XVII Beka
IOBJIMAJ Ha JaJbHEHIIEe Pa3BUTUE CTPAHbl, B TOM YHCIIE U HA KYIBTYPHbIC U3MEHECHUS
BpeMeH 1apst Anekces MuxaitnoBuua, u o3namenoBal pedopmel [lerpa I (I'emnep, 1997,
c. 404)2. BeeaeHre HOBBIX LEPKOBHBIX MOPSIKOB HaTpUapXxoM HUKOHOM ObLIO HA9aIoM
1yOOKHX TIEPEMEH B PYCCKOM KYJIBTYpE U 3apOKJICHUEM HOBOU TYXOBHO-KYIBTYpPHOM
napaaurMel. Bo Bropoii mosiosrHe X VII Beka B UTOTe IIEPKOBHBIX TIPe0OPa30BaHHN pyCcCKast
KYJBTYpa, @ TaKXKe PyCCKasi TyXOBHOCTb, BCTAJIU HAa HOBBIH IMMyTh (POPMUPOBAHUS, O YEM
nuer Muxaun ['eniep, 3aTparuBaroiiuii BOnpoc BbIOOpa MEXTY IPEBHEPYCCKUM YKIIaJI0oM
YKU3HU U HOBBIM ITOHUMaHUEM PEAJIbHOCTH, CIIOKUBILEHCS IpU AJleKcee:

Onno u3 BaxkHeWmux cobwiTuii XVII B. [HepkoBHBIN packoi],
MOCJECTBUS KOTOPOTO MPOIOJIKAIOT )KHUTh B KOHIE XX B., ObLIO BBI3BAHO
MHOXX€CTBOM PEIIUTUO3HBIX, MOJTUTUYECKHUX, ICUXOJIOTHUECKUX TPOOIEM.
B HeMm oTpasunuck niaBHbIE BONPOCHI PYCCKOW JKU3HH: MECTO U XapAKTEP
BEPBI, OTHOUIECHHUS MEXY LIEPKOBBIO U TOCYJapPCTBOM, POJIb PYCCKOTO
npaBociaBusi, 00pb0a cTaporo ¥ HOBOTO, OTHOIIIEHUE K HAYKE U UCKYCCTBY
(I'ennep, 1997, c. 357).

! Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie.
2 Muxaun l'esiiep Ha3zBa MoApas/el, OCBANIEHHBIH TTOCIEHIM rojiaMm MocKoBckoi Pycn — BpeMeHH 1epKOBHOTO
packoia, IMeHHO B oorcudanuu Ilempa — cM. Hcmopust Poccutickou Mvnepuu (c. 404), M. Tenep, 1997, Mocksa: MUK.
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CMmeHa KyabTypHOM HapaJurMbl He Obla Obl BO3MOXKHA 0€3 M3MEHEHHI B CrIocoOe
IIOHMMaHUs OKpykarouiero mupa. [lonsckas uccienosarenbHuna XanHa KoBanbcka-
-Cryc, npoBoisg aHaiu3 TpaHchopmaluu KyabTypHbIX 1ieHHocTed Ha Pycu XVI-XVII
BEKOB, JI€JIAET BBIBOJ, UTO XapaKTEPHOE JIsI BOCTOYHOTO XPUCTUAHCTBA CHHTETHYECKOE
BOCIIPUSATHE PEATBHOCTH MEPEUUIO B aHAJIUTUYECKOE, CBOMCTBEHHOE, B CBOIO OUEpEb,
3aMaHOMy XPUCTHAHCTBY. DTOT MPOIIECC ObUT OCIEICTBUEM ITEPEMEH B TyXOBHOM KU3HU
3anagHoil Pycu (HpiHemHue YkpauHa u bemapyce), nocturmux anorest npu llerpe
Morune (kueBckuii mutopriosut B 1633-1647 r1.) (Kowalska-Stus, 2007, c. 83-85).

Bocnuranankn KueBo-MOrmiasHCKON akaaeMuu OKas3alu IOMOIIb MaTpuapxy
Hukony® B UCIIpaBIE€HHM MOCKOBCKHMX LIEPKOBHBIX KHUT, I03TOMY MX BIMSHHE Ha
dbopmupoBaHue TyXOBHOU kU3HM MockoBckoil Pycu Obuto 3Haunmo. KommeHTHpYS
OTHOILICHUS] MEXKAY LIapeM AJIEKCEEM U ITPOTOIONOM ABBAKYMOM, POCCHICKHIA JINTEPATYPOBET
3ameyvaeT: «Ho mapp u Gosipckasi BepXyllika BOBCE HE COOMPATIUCh OTKAa3bIBAThCS OT
LIEPKOBHOU pedOopMBbI, MOCKOJIBKY OHA ObLIIa HEOOXOIUMBIM 3BEHOM B HEOOpPAaTUMOM
npouecce epponensanun Poccumy» (ITaruenko 1985, c. 377)*. BelenpuBeaeHHEIE CI0BA
yKa3bIBaIOT Ha (DakT mepexona ot apeBHelt MockoBckoit Pycu k HoBol ummnepckoit Poccuu;
B JIaHHOM MPOLIECCE BAXKHYIO POJIb CHITPAIN YKPAUHCKUE U OEIOpyCCKUE IIEPKOBHBIE
JesITeN, oKa3aBIiecs B MOCKBE B UTOT€ UCTOPUUYECKUX cOObITUN. OTHUM U3 (haKTOPOB,
CHOCOOCTBYIOIIUM IIEPKOBHBIM H3MEHEHUSIM, OBLIT 3aXBaT BOCTOUHON YkpauHbl Poccueit
B pe3ynbTare BoMHBI ¢ Peunto [TocnonuToil u )kenanue noCTPOUTh BCEMPABOCIABHYIO
MMIIEPHIO BO IIaBe ¢ pycckuM napeM (By6ros, 1995, ¢. 86)°.

YnoMsiHyToe HaMu ITPeoOpa30BaHNE MOCKOBCKOM TyXOBHOM KYJIBTYpPhI ObLIO TECHO
CBSI3aHO C peuHTepnpetanuent uaer Mocksa — I1I Pum, a Takke ¢ 0TKa30M OT TOCTaHOBJICHUI
CrorasHoro cobopa (1551 1.)8. B nounmanuu craposepos peopma XVII Bexa yHUUTOKHIIA
Cearyro Pycs (ITanuenko, 1985, ¢. 382; Przybyt, 1999, c. 70, c. 101), Benp pyHIameHTOM
Pycu s «3ammTHUKOB cTapoit Bepb» ObLIO mpeacTaBienne o Mockse kak o 11 Pume
— 1apceTBe XpucTa, uro noareep i CtoraBHbli cobop. OaHaKO, HE TOJTBKO CTAPOBEPHI,
HO U «HMKOHHAHE)» CChUIAJIMCh Ha KoHIenuo Mocksa — 111 Pum, XoTs OHM TONKOBaJIM
ee MHave, Ha 9To o0paliaeT BHUMaHUE POCCUICKUN UCTOPHK:

VYnap, HaHeceHHbIN packoioM uzaee Tperbero Puma, He paspymui ee,
HO TpaHcpopmuposad. [IpopouectBo Punodes, cTapiee HACOTOTHIECKIM
000CHOBaHMEM TECHOTO COI3a MEX]y TOCYAapCTBOM U LIEPKOBBIO, OBLIO
01aroTBOPHO 1151 000MX, CIIOCOOCTBOBAJIO MX BO3BENMUEHHIO. [0cynapcTBo

% Ilo cux mop MAyT criopbl, KTo 6bU1 MHKIIMaTopoM pedopmbl Mockobekoii Ilepksu: Hukon nmm Anekceii — cwm.
Pyccroe cmapoobpsiouecmao. Jlyxosuvie 08udicenusi cemnaoyamoeo eexa, C. 3eHpkoBckui, 1995, Mocksa: L{epkoBb.
O BIMSHUY YKPAWHCKOTO TyXOBeHCTBA Ha MOCKOBCKYIO LlepkoBb — cM. Manopoccutickoe énusiue Ha 8eAUKOPYCCKYIO
yepkosuyio scusznv, K. Xapnammosud, 1914, Kazans: m3ganne Kamxnoro marazuaa M.A. TonyOesa.

4 MccnenoBarenn NOIYEpKUBArOT 3HauMMocTh X VII Beka B KyJIbTYpHOI u3HM MOCKOBCKO# PycH Kak mepenoMHo
3MoXU — cM. Pazsumue pycckoui iumepamypol X-XVII eexos (c. 138-139, 207-211), 1. Jluxaues, 1973, Jlenunrpan: Hayka;
Tlosmuxka opesnepycckou rumepamyput (c. 331), J1. Jluxades, 1971, Jleannrpan: XynokeCTBEHHAs JTUTEPATypa.
5Kax otmeuaer Muxaun Teqiep, cTapooOpsi il IOHUMAIIH PYCCKOE TOCY1apCTBO HE KaK UMIIEPHIO, 4 KaK HAPCTBO
XpucTa, O3TOMY OHHM HUKaKUM 00pa3oM He TIOAZEP KUBAIN CTPEMIICHHE MPaBUTEIILCTBA TOCTPOUTH BCEMPABOCIIABHYIO
uMmIepuro — cM. Mcmopus Poccutickoil... (c. 364), M. T'ennep, 1997, Mocksa: MUK.

& CTapooOpsiLbl, U1t KOTOPBIX HOCTaHOBIEHHs CTOIIABHOTO cOO0pa ObLIH OCHOBOM HX MUPOBO33PEHHS, OTHOCHJINChH
K MockoBckoMy cobopy 1666-1667 rr., omoOpuBIIEMy HEPKOBHYIO pehopMy, KaK K OUepeTHOMY €peTHIECKOMY
coOpanuto HapaBHe ¢ DnopentuiickuM cobopom 1439 1. — cM. Cmapoobpsoueckas knuza.... (c. 96), H. byoHos,
1995, Cankr-IletepOypr: otnen bubnnorexku Poccuiickoit AkanemMunu Hayk.
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U3BJIEKJIO U3 COI03a C LEPKOBBIO BCE BO3MOXXHOCTH, KaKue [1aBalio
COTPYAHUYECTBO, a KOIJIa MapTHEP 0CIa0, OTBEIO EMY CITY>KEOHYIO (DYHKITHIO.
B nauane cnenyromiero Beka MOCKOBCKOE roCyiapcTBO CTaHET O(UIIMATIBHO
Poccuiickon umnepueii. MockBa yCTynmuT MECTO HOBOM cTosnIEe TpeTbero
Puma — Caunkr-IletepOypry (I'emiep, 1997, c. 369).

Kak yka3zaHo BbIlIE, TEMY packoyia MOXHO aHAJIU3UPOBATH KAK HCTOPUYECKOE,
MOJIMTUYECKOE, a TAKXKE NYXOBHOE siBJieHHME. HeoTheMiemMoil yacThio n1UCKypca
0 cTapooOpsaUeCTBE SBISETCA IOJIEMUKa npeacTtaButeneil opunuanbHoi Llepksu
C «3AIUTHUKAMH CTAPOU BEPBI». YKE Uepe3 HECKOJIBKO JIET IIOCJIE€ BBEACHUS HOBBIX
LIEPKOBHBIX MOPSIKOB MOSIBUINCH MIEPBBIE MTOJIEMUYECKUE TPAKTAThl, COAMHEHHBIE JyXOBHBIMU
nunamMu, B ToM yucie JImutpuem Tynrtano (1651-1709), uzBectHbIM Kak cB. [AMuTpuit
Pocrosckuii (byoHoB 1995, 16). Umenno J{mutpuii Tyntano Obl1 TEM HEpapXOM, KOTOPBIN
BCTYIIMJI B TIOJIEMUKY €O cTapoBepamu B Hagasie X VIII Beka — Torma, Koraa Bonpoc LEpKOBHOU
pedopMBI Bee ke elrie ObLT JOBOJIBLHO HOBBIM (peHOMEHOM. C 3TUM ke BOIPOCOM MPHUIILIOCH
pa3o0paThCsi MHOTUM JPYTUM IIEPKOBHBIM JIEATENSAM, CPEAN KOTOPBIX 0CO00 BBIJENAETCS
®unapet po3nos (1782-1867) — mutrpononut mockoBckuii B 1825-1867 rr. (¢ 1821 1.
B caHe apxuenuckona Mockssl 1 Konomusn). Kak JImutpuit Tynrano, Tak u @unapet
Jpo310B, MPUUKCIICHBI K JIUKY CBATHIX Pycckoit [IpaBocnaBhoit [{epkoBrio. Onu 06a Obu1H
BBIIAIOIIMMHUCS OOTOCIOBaMH, MHUCATENSIMHU, MBICIUTEISAMH, ACITENAMH; 3HAYEHUE HX
Hacyeaus Heocnopumo. HecMoTpst Ha TO, YTO OHU POAUIUCH B pa3HbIE AMOXHU, 00a
CTOJIKHYJIUCH C MPOOIeMOii IEPKOBHOTO PaCKOJIa.

B Hacrosment crarbe nmpeAcTaBieHa MOMNBITKA CPABHUTH MTOJIEMUYECKHUE MMHChbMaA
000MX UEPAPXOB U UX BKIJIAJ B IUCKYCCHIO C «3AIIIUTHUKAMU CTAPOU Bepbl». Y UUTHIBAs
TOT (aKT, 4To cB. JIMuTpwHii u cB. Dunaper mountaeMsl L{epKoBBIO, @ UX TPYBI 10 CHUX TTOP
OKa3bIBAIOT BIMSHUE HA TYXOBHYIO ’KH3Hb PYCCKOTO MPABOCIaBus, HAlll BEIOOp, MO BCEH
BEPOSITHOCTH, OIIPABJIaH.

1. Amutpuii Tynrajio u ctapoodpsiiuecTBO

Hwmutpuii Tynirano 6611 pomom ¢ 3amannoit Pycu, on poauics Henaneko ot Kuesa
B CEMbE COTHHKA KUEBCKOTO MoJKa. [1o 3Toif mpuunHe TemMa epKOBHOTO packoiia Obuia
eMy uyK/Ja’, 4To OH CaM OTMEYAET B CBOEM MOJIEMUYECKOM TPYJIE 0 3arIaBueM Posvick
0 PACKONIbHUYECKOU OPLIHCKOIU 8epe, 0 YUeHUU UX, 0 0enax Ux U u3bsagieHue, Ko 6epa ux
Henpasa, yueHue ux oyuespeoro u oena ux He boeoyeoona:

He ot cebe xe npemnoxum, a3 00 CMUPEHHBIH HE B CUX CTpaHax
POKJIEH UM BOCIUTAH, HWXKE CIBIIIAX KOIJA O pacKojax, B CTpaHe cei
oOpeTaronuxcs, H1 o Jecax BpbIHCKUX, HU O CKUTaX, HU O Pa3HCTBUU BEp
UX, HY O JIEJIaX UX; HO yXKe 3]1€, 10 boknio n3BoseHuto 1 1o ykasy l'ocynapeBy
KUTH Ha4yeH, yBeAax CIyXxoM oT MHorux fgoHomenui (Tynrano, 1885,
c. 566).

"TepxoBHas pedopma muTpononuta [letpa Moruibl Gbua 0100peHa YKPauHCKUM U GETOPYCCKUM 00IIeCTBAMH

0e3 BCSIKMX MPOTECTOB MM OyHTOB, B oTinuue ot pehopmsl Hukona B Poccun — em. Memopus Poccutickoti Mmnepuu
(c. 362-363), M. I'emnep, 1997, Mocksa: MUK.
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B BeIenpuBeieHHOM (parmMeHTe cB. JMUTpHil CBUIETETLCTBYET O MPUOBITUN Ha
MockoBckyto 3emitto B 1701 romy, a roz cirycTsi OH ObUT Ha3HaUeH Ha Kadeapy MUTPOIIOIHUTA
pocroBckoro B Poctose Bennkowm, riae u ckonyascs. [Ipuexas B Poctos, Jmutpuii Tymnrano
Cpa3y ke CTOJKHYJICS CO CTapOBEpaMH, OOMTAIONIMMHU B TaK Ha3bIBaeMbIX BpbIHCKHX
Jecax, HaXoAsIIUXCS B Ipeaenax pocToBckod enapxuu. CB. JMuTpuil ocozHaBaj
HEOOXOAMMOCTD BEJEHHSI TOJIEMHUKH C «3alIUTHUKAMU CTApOU BEPBI», OO OHU YTpoXKaJln
enuHcTBy LlepkBu. Mepapx oTnpaBiisii MOCIaHUs K CBOEH NAacTBE, €34WJI [0 €NapXuu
¥ 4HUTaJ IPOMOBEAH, TOBOPUI 00 yrpo3e co CTOPOHBI cTapoodpsiauectna. [lo3umms
POCTOBCKOI'O MUTPOIOJIMTA [10 OTHOILIEHUIO K CTApOo0OpsiaM ObLIa TaKOM k€, KaK y Bcer
opunmansHoi LlepkBu. B urore muccnonepckux aeictsuit Jmutpuit Tynrano B 1709 .
COYMHWII, PaHEE YIIOMSAHYTBIN, IIOJIEMUYECKAN TPAKTAT — €r0 INIABHBIN TPy IPOTUB «CTapOi
BEPBI», KOTOPBIA MbI TPOAHATU3UPYEM.

[IpousBeneHne COCTOMT U3 TPEX OCHOBHBIX YACTEW: BEPBI, YUYCHUS U I
ctapooOpsianes. CB. JIMuTpuii moapoOHO TOJIIKYET TeMAaTUKy OorocioBus, puiocodumu,
a TakkKe yKJaja xu3Hu. HecMoTps Ha TO, 4TO TpakKTaT 3aTparuBaeT TPYAHbIE BOIPOCHI,
OH HaIMCaH JI0BOJIbHO IIPOCTHIM SI3bIKOM, TaK KaK aBTOP XOTEN, YTOObI ObUT OH MOHSATEH
BceM (Tymrano, 1885, IV).

Po3zvick moctpoeH mo o0pas3iy KaTexus3uca ¢ BOMPOCAMH M JUJIMHHBIMU,
MOAPOOHBIMU OTBETAMH. ABTOP MOJKPEIUISIET CBOM apT'YMEHTHI I0BoAaMU U3 CBAIIEHHOTO
[Mucanus, Csmennoro [lpeganus, Tpynos CBATbix OTIOB, UCTOPUU U COOCTBEHHOTO
onbITa. brarogaps TakoMy mojaxoay, Npou3BeneHue cB. JMUTpus — 310 conuaHas,
MpOoAyMaHHAasi KOHCTPYKIUS U OTIIMYHBIA HHCTPYMEHT B UHTEJUIEKTYallbHOU O0phOe
C MpUBEPKEHIIAMU CTAPUHBI.

Toukoli ncxona paccyKIeHUN pOCTOBCKOIO MUTPOITOJINTA SIBJISIETCS BOIPOC CTAPOI
1 HOBOM Bephl. CchlIasch Ha OTpBIBOK U3 ITocianus x espesm (Esp. 11:1)8, aBrop Tpakrara
JIeJIaeT BBIBOJ, UTO CTAPOBEPHI 110 CYTH Ji€J1a BEPYIOT B TO, YTO OHU BHUJIAT, YTO OCS3AI0T
(nBoemnepcTue, popMa UKOHBI, YUCIO MPOC(Op U MOKIOHOB U T. I1.), IOATOMY UX Bepa
HE cTapas, a HoBasi, He mpaBas, a JoxHas (Tynrano, 1885, ¢. 6-12). 3aro odpunnansHas
[{epkoBb UAET MO MPABUIBHOMY ITyTH CTAPOU, AlIOCTOJILCKON BEPHI U yUECHUS:

Hama xe nctnaHas XpucTtuaHckas Bepa, €)K€ HE OT BpBIHCKUX
3aKOJIOIHUKOB, ITPOCTBIX MY’KMKOB HAYYMXOMCsI, HO OT camoro Xpucra Craca
HalIlIero, BO CBATBHIX EBaHTeNNsAX HbI Y4allero, U OT CBATHIX Ero Anocronos
0 MIPUSIXOM, U ceAbMU BcenaeHckuMu Cobopamu B HEl yTBEpIUXOMCS:
Ta BEpyeT BO eIMHOTO HeBUauMoro bora, B BemiecTBax »e BUIUMBIX
u ocsizaembix boxectsa He uier (Tynrano, 1885, c. 12-13)

B npuBeneHHOI BbIlIe [IUTaTe OOHAPYKUBAETCS BOMPOC BCEIECHCKUX COOOPOB,
a TeM cambIM Bonpoc LlepkBu. ABrop Posvicka moHuMan LIepkoBb KaK MHUCTHUYECKOE
Temo Xpucra, oTMedast ¢ OTHOM CTOPOHBI €€ YHUBEPCAIBHOCTD U €IMHCTBO, a C APYIOU
— €€ HeMpeoAoIMMOCTb U HenorpemuMocTs (Tymnrano, 1885, ¢. 124,273, 403). Imutpuit
TynTano U3M0KWI IPaBOCIaBHYIO DKKJIE3UOJIOTHIO, KoTopas yduT o Llepksu kak o Tene

8 {urarel u3 bubnuu, nepeBeqeHHbIE HA PYCCKMH A3BIK, IPUBOIATCA B HOCTYIIHOM M3JaHuu: Bubnus. Knueu
Ceawennoeo Iucanus Bemxoeo u Hosoeo 3asema, 2013, MuHcK.
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XpucTa, eIMHOM, CBATOM, COOOPHOM, OCHOBAHHOM Ha (yHIaMeHTe anoctosios’. IMeHHO
arnocToJIbCKUM (pyHIaMeHT cB. JIMUTpUii MPUBOAMI B JOKA3aTENbCTBO IPOTUB YOESKICHUI
«3alllUTHUKOB cTapoil Bepb» 00 n3zbpanHoctu Mockosckoil LlepkBu. PocToBckuii
MUTPOIIOJINUT BOIIPEKU UX YUEHHIO BBICKA3bIBAJI MHEHUE O TOM, YTO TOUKOM OTYETA U JTyXOBHOM
cromuneit [IpaBocnaBroit Llepksu siBnsiercst Koncrantunomnons (Tynrano, 1885, c. 567).
Wepapx TakuM 06pa3oM BBICTYIANl IPOTHB STHOLEHTPU3MA CTapoobpsaies L,
Crourt 3ameTuTh, yto JMutpuit Tynrano B cBoeM pou3BeAeHUH onucal LlepkoBb
KaK )KMBOW OpraHu3M, BHELTHsISI (popMa KOTOPOTO 3BOTFOLIMOHUPYET. OTHOCSCH K ITpobieme
U3MEHEHUH B JINTYPru, cB. JIMUTpHUIl enaeT BbIBOM: «HE MOA00AET, UTO MPUIOKUTH
K JOTMaTOM BE€pbI, HUXKE, UTO OT HUX OTCTABUTHU: a SI’Ke K IIEPKOBHBIX UNHOB U YCTABOB
HCTIPABIICHHUIO U KO YMHOKEHUIO XBallbl boxkus, momo0aeT u T0HKHOCTh HAITICKUT, SIKOXKE
u JlaBun x bory Bemaet: ‘mpunoxy (peue) Ha Beaky moxBany Teoro’ (Ilc. 70: 14)»
(Tymrrano, 1885, c. 35). M3 naHHO# IIMTAThI BBITEKAET, UTO Bepy (CylrHOCTh LlepkBu) HENmb3st
UCIIPABJIATh, 3aTO JUTYPTHIO0 MOXHO pedOopMUpPOBaTh, IPU YCIOBUU 3BOJIOLIMOHHOTO
xapakrepa pe(opM, IPOBEICHHBIX C HENbI0 YMHOKEHHs boxkbeli xBanbltl. PocToBckmii
MUTPOMOJUT MPUBOAUT NpUMEpPHI iepeMeH B uctopuu Llepksu. [Iumer o Tom, 4To
B JIpeBHEN LlepKBY KEHITMHBI CITY)KWIN B CaHe nuakoHuc. [[punomunaer o Tom, 4To 10
BpeMeH cB. MoanHa 3nmaroycTa Bepyrolue npuyanjajuch HEMOCPEACTBEHHO OT Yallly,
a He jpkutiel. OOpalaeT Takke BHUMaHUE Ha (GaKT, YTO €CTh [IEPKOBHBIE O0PSIIbI, KOTOPHIE
ObUTM BBEZIEHBI B LlepkoBb epeTnkaMu, U, HECMOTPS Ha 3TO, OHH JI0 CUX ITOP COBEPILIAIOTCS
(Tynrano, 1885, c. 31-33). CB. ZIMUTpuii Tak OTBEUAET «3alIUTHUKAM CTapOil BEPHI»,
yTBEpKIaroImmM, uyTo pedopma nummia [lepkoBs boxseit Onarogaru: «31e Bompolmaro:
eraa oHasi JpeBHsSl OOBIKHOBEHHUSI CBATHM OTLbI OTCTaBWJIN, IPEMEHUIH JIM CTapylO
npaBociaBHYO Bepy? Hukakoke; MHO 60 CyTh OOBIKHOBEHHSI HCTIPABIIsieMast U PEMEHsIeMasl,
a MHO Bepa, HEMPEMEHHO B IIEpKBU XPpUCTOBOI npedriBaromasy (Tynrano, 1885, c. 32).
Cytb Lepksu 3akmtouaercs B TanHcTBe EBXapuctuu (EBnokumos, 2002, c. 275-276).
Amutpuii TynTano tonkoBail TauHCTBO Tena m KpoBu Xpucra kak «BOCIIOMUHAHHUE
npexaeobiBiIero youenus u cmeptu ero [ Xpucrta]» (Tynrano, 1885, c. 519) u «xeptBy
bory Oty 3a rpexu Bcero mupa» (Tynrano 1885, c. 510). Apxuepeii Obl1 yOSKICH B TOM,
yTo EBXapucTus AaeT BOZMOXKHOCTh PEAIbHOTO OOIIEHUs ¢ XPUCTOM, TEM CaMbIM OH
3aMeyan HeoOxonuMocTh npuyaieHus: Cesatbix JJapos. OH ocyxaall cTapoBEpOB 3a TO,
YTO OHU JOOPOBOJILHO JIUIIMIIHA CeOs CBATOM Yalliu:

A1ie BbI, BHE MPABOCIABHOW LIEPKBU CYIIWHU, OOIICHHUS] XPUCTOBA
OeraroIiuu, Tejaa 1 KpoBU XPUCTOBBI, aKH HEKHS MEP30CTH, THYIIAOIIUHNCS,
XBaCTAETe, SIKO B BAC JKUBET XPHUCTOC bor; KobMM 11adue Mbl, BHYTPb CBATON
€ro LEePKBU CYIIMH, BBIHY €My NPHUYAIIEHUEM IIPEUYUCTOTO TeJla €0
U KUBOTBOPAILIUA KpoBH ero obmaromuucs (Tynrano, 1885, c. 270).

°TlonpoOHee Ha TeMy IPaBOCIABHOM IKKIE3HONIOTHH — cM., [Ipasocnasue (c. 173-241), T1. Esnoxumos, nep. C. [puo,
2002, Mockga: bubneticko-borocimoBckuii UHCTHTYT CB. amoctona Aunpest.; [lepxoss [yxa Ceamoeo, H. Adanacnes,
2010, Kues: Quo Vadis.

1B npyrom ¢parmente cB. JIMATpHII PUIIOMHHAET O TOM, 4TO BCE A3BIKH IIPOUCXOJIAT OT Bora, mosromy pycckwuii
S3BIK BOBCE HE YHUKAJIEH — CM. PO3bICK 0 pacKOIbHUYECKOU OPLIHCKOT 8epe, 0 YHeHUU UX, 0 0elax UX U U3bAGLEeHUe, SIKO
8epa ux Henpaea, yuenue ux oyuteepedHo u dena ux ne bozoyzoona (c. 446), J1. Tynrano, 1885, Mocksa: CuHoOnabHas
Tunorpadus.

"' Huxkonait Apanacres TonkyeT [{epkoBb Kak Henpekpamawiywcs [stunecarauny. [{epkoBb — 3TO MecTo
nocTostHHOTO AeicTBus Cesroro [lyxa, mostomy LlepkoBb pa3BuBaeTCs U 9BOIIOLUOHUPYET, MEHsISI popMy, HO He
M3MeHsIst Bepbl — 0CHOBBI LlepkBu — cM. [[epkoes [Jyxa Ceamoeo (c. 425-427), H. Adanacbes, 2010, Kues: Quo Vadis.
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Jmutpwmii Tynrano npuBoaw orcyrcTBre EBxapuctuu y cTapoBepoB (TIpeicTaBUTeNn
TaK Ha3bIBA€MOI0 O€CIIOMOBCTRA KIIIU B BpbIHCKUX Necax) B J0Ka3aTEIbCTBO TOTO, YTO
X y4EHHE Ha CAMOM JIeJle OCHOBAHO Ha NpoTecTanTckux uaesx (Tymrano, 1885, c. 517)12.
PocrtoBckuii MuTpononuT 6bl1 yBepeH B ToM, uto Onarogaps Teny u Kposu Xpucta
LlepkoBb HamomHeHa boxbeit GraronaTeio, U, COrTacHO OTPHIBKY M3 bubmun (M. 16: 18),
oHa cBoboaHa oT Beskoii epecu (Tymrano, 1885, c. 530)%,

[To mHenuto cB. JMutpusi, crapooOpsiIlibl OCTATUCh O€3 OilarofgaTu, MO3TOMY UX
Jiena, JAake €ciau OHU Bpojae Obl noOphie, AYIIEBHOM MONb3bl HE MpUHOCIT. Mepapx
IpoBOIUT Napayyiens ¢ HoeBbiM koBuerom — npaodpasom LlepkBu: Bce, KTO HaXOAUIICS
B KOBUETE — CIIACITUCh, & Te, KT0 He nociymman Host — morubmu. To sxe camoe kacaetcst Hapoza
Hogoro 3aBerta: TonbKo T€, KTO OKpeleH 1 npudamaercs Cearbix Taiin B [IpaBociaBHOM
LlepkBU, MOTYT CITACTUCH, & OCTAJIBHBIE, B TOM YUCII€ U «3AIMUTHUKHU CTAPOIl BEPHI»,
Takoi Bo3MoxkHOCTH JuieHsl (Tymnrano, 1885, ¢. 556-557). Touka 3peHust poCTOBCKOTO
apxuepesi BbI3bIBA€T CETrOIHS HEMOHUMAHHUE U COMPOTHUBJIEHHUE CPEAU CTOPOHHUKOB
3KYMEHM3Ma, HO CJIEAYET YUYECTh MEHTANUTET Jitofer Hadana X VIII Beka. B Te Bpemena
Y Ha 3amaje TakKe YUYHJIU O TOM, 4TO ToJibko B Katonuueckoii LlepkBu G6maromathb
U crlaceHue. JTOT B3MIAL ObLT OTpakeH B neBuse Extra Ecclesiam nulla salus.

BaxXHbIM acleKkToOM MOJIEMUKH CO CTapoBepaMu ObLIT BOMPOC aHTUXPHUCTA.
HexoTtopsie rpymisl cTapooOpsi/IIieB BEpOBaIi B TAK HA3bIBAEMOTO TyXOBHOTO aHTUXPUCTA
— MPOTUBHUKA XPUCTA, KOTOPOIO HY>KHO IOHUMATh JyXOBHO, a HE UyBCTBEHHO. KoHuenus
JTyXOBHOTO aHTUXPHUCTa OblJIa 0CO00 MOMYJsipHA Cpelu OECIONOBIEB, 3aTO MOMOBIIBI
npUaep>KUBaINCh Teoprn 0 uyBcTBeHHOM aHTuxpucte (Cierniak, 1997, c. 106). duckyccus
0 MPOTUBHUKE XPHUCTA MPUBEIA K PACKOTY MEXIY «3alTUTHUKAMU CTApOil BEPHI» €IIIe
npu xu3HY portonona Apeakyma (Cierniak, 1997, c. 102)%, koTopslii, B cBoI0 0uepens,
He o100psI uaero ayxoBHoro antuxpucra (Jakubowski, 1972, ¢. 104). C. JImutpuit
OTHOCHJICS K TIOHSITHIO TyXOBHOTO aHTHUXPUCTA KpaliHe oTpuliarelbHO. ABTOp Po3svicka
MMCaJ O YyBCTBEHHOM aHTHXPHCTE KaK O MPaBOCIaBHON KOHIICTIIMY IPOTUBHUKA XPHUCTA,
ccpuasich Ha aproputeT OtioB Lepksu (TynTano, 1885, c. 108-109). CormacHo MHEHHIO
apxuepes, B OyIryIieM HaCTYIUT BPeMsl peasTbHOTO aHTUXPHUCTA, KOTOPBIN OYIIET IPOUCXONUTh
u3 koseHa Jlanora (Tynrano, 1885, c. 109).

Jmutpuii Tyntano npuBoauiI HUTAThI U3 TPYAOB BBIIICYIOMSHYTOTO MIPOTOIONA
ABBaKyma, KOTOpOTO yIpeKal B €pecu TPUTEN3Ma, a Takxke B KiieBere Ha CBATyro Tpouiry
(Tynrano, 1885, ¢. 51-52)%, ¢ nenso gokazars HEMPABUILHOE TOJNKOBAHHE JOKTPHUHEI
nporononoM. B obuiem pocToBCcKuil apxuepeid cyuTai cTapooOpsAILEB JTOIbMHU

12B npyrom MecTe poCTOBCKHMIA HEpapX TIPUBOIMT MPUMED OTKA3a OT TAMHCTBA MUPOTIOMA3aHHs, YTO ISl CB. JIMMTpHs
ObLIO OYEPE/IHBIM J0KA3aTEILCTBOM TOTO, YTO CTAPOOOPSIIIIBI Ha CAMOM JIeJIe CIIELYIOT KOHIIEIIIHSAM MPOTECTAaHTOB —
cM. Po3bicK 0 packonbHuueckoll OpbIHCKOU 8epe, 0 Y4eHUU ux, 0 0enax ux u uzbsAeieHue, 1Ko eepa ux Henpasa,
yuenue ux oyuieepeorno u oena ux ne bozoyeoona (c. 388), J1. Tynrano, 1885, Mocksa: CunogansHast Tunorpadus.
13 eopruii opoBCKUiA OTMEYAET, YTO JJIsl CTAPOBEPOB 00PsI JIOPOYKe TAMHCTBA, B TOM uMcile U EBxapuctun — cM. Ihymu
pycckoeo boeocnosust (c. 70-71), T. @rnoposckuii 1991, Bunmbaioc: Bunbtrc. B ¢Boto ouepesin, 6eCrionoBIb! yOeXKICHBI B TOM,
9T0 B uTore peopmsl HukoHa BepyroIie MOryT MpUYanaThest TOIBKO AyXOBHO — cM. https://staroprawosla wie.pl/czym
-jest-cerkiew (mocty: 28.06.2022). CaliT T0CTyIeH Ha MOJIBCKOM, PYCCKOM, YEIICKOM, aHITIMHCKOM M HEMEIIKOM SI3bIKaX.

14 ITmurpwuit Tyrrrano obpainan BHMMaHue Ha (akT pa3poOIEHHOCTH CTAPOOOPSAITHECKHIX CEKT U TOJIKOB KaK Ha MPU3HAK HX
JIOXKHOM BEPBI M YUEHHS — CM. PO3bICK 0 pACKOTbHUYECKOU OPBIHCKOTL 6epe, 0 YUEeHUU UX, 0 Oeax UX U U3bAGTIeHUE, KO 6epa
Ux Henpaea, yueHue ux oyutespeoro u dena ux ve boeoyeoona (c. 565), 1. Tyrrrano, 1885, Mocksa: Cunonanshast Tunorpadmst.
15 Bukrop SIKkyGOBCKH MUIIET O HEMOHMMAHWH MPOTOTIONIOM ABBaKyMOM TIPABOCIIABHOM 10KTpHHBI 0 CBsaToit Tpoure
— cM. Zywot protopopa Awwakuma przez niego samego nakreslony i wybér innych pism (c. 51), Jakubowski, 1972,
Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1972.
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HeoOpPa30BaHHBIMHU, 4 TEM CAMBIM HEIOATOTOBIECHHBIMH K IIPOIOBEN0BaHMIO®. OH
yTBEpPKJal, 4TO «cTapasi Bepa» BeeT K OOTOCIOBCKUM 3a0JIyKICHUSM U CyEBEPUIO
(Tynrano, 1885, c. 591). IMeHHO B KauecTBE HEIOPA3yMEHHS U CYEBEPHOCTH CB. JMuTpuit
NOHMMaJ HENpU3HAHUE CTapooOpsAAIlaMU TPOEMEpCTHUs, MCIPABICHHBIX KHHUT,
YeTBEPOKOHEYHOT'0 KpecTa, U3MEHEHHOro BapuanTta umenu Mucyca, peopMupoBaHHOTO
xaHoHa MKoHbI (TynTano, 1885, ¢. 36-37, 41-48, 173-175, 434-435); oH Takxke OCykKaaI
«3alllUTHUKOB CTapoil BEpb» 3a OTKa3 OT OpagoOpHUTHS U NPAKTHKY CAMOCOMXKKEHHS
(Tynrano, 1885, c. 298-299, 610)8. PocToBcKHiI MUTPONONMT MOJIATal, YTO €AMHCTBEHHBIM
IyTEM CIIACEHMsI ISl CTapOOOPAILEB SABIAECTCS NPU3HAHNE MU CBOUX UIEH JIOKHBIMU
u oOpamienue k opunnansHoil Lepksu. JMutpuii TynTano He IpOTUBUIICS TOMY, YTOObI
CTapOBEPOB, KOTOPBIE TBEPIO MPUIECP>KUBAIHICH CBOMX YOEXKICHUI, TIOIBEPrajii HaKa3aHUsIM,
a Taxoke cMeptHoi ka3Hu (Tymrano, 1885, c. 632).

Peskne cyxnenuns o «crapout Bepe» Amutpus Tynrtamo umenu mociaeacTBUs
nocJie ero cmeptu. B 1766 r. rpynmna ctapooOps/ileB MbITajJach OCKBEPHUTH MOIIH CB.
JIMHTpHSL, YTO MM B KOHEYHOM MTOTE HE yIanoch™’,

PocTOBCKMIT MUTPONOAUT MO CYTH JeNia BhICTyHal IPOTUB CTapooOpsauecTBa
u obmuyai ero. Mepapxom, KOTOpbIi Takke AUCITYTUPOBAJ C IPUBEPKEHIIAMHU «CTapOro
00psinay», 611 @umapet po3mos.

2. @uaaper [{po3a0B U cTApOOOPAAUYECTBO

B otmame ot Imurtpust Tyrrano MOCKOBCKHM apXuepe poawics U BeIpoc B Poccun,
MO3TOMY TeéMa packona Oblia emy Onu3ka. bynyun mutpononurom Mockssl U KomoMHBl,
OH Be€JI MUCCHOHEPCKYIO JIeATEIBHOCTh cpenu cTapoodpsieB (Cubrues, 1994, c. 278).
Cs. ®unaper NOAHUMAJ BOIIPOC CTAPOOOPATIECTBA B PA3HBIX MPOIIOBEAAX U Oeceax.

MocKkoBcKkuit nepapx, paBHO Kak U CB. [IMUTpuii, oOpailiaji BHUMaHHE Ha arioCTONBCKUIA
dbynnament Llepksu. B oqHO# 13 mponoezeii cB. dunapet roBOPUT O TOM, YTO HBIHEIITHSIS,
cobopnas LlepkoBs — 310 LlepkoBb anoctomnos ([lpo3nos, 1885, ¢. 373-374). Tonkyst pparmMeHT
n3 EBanrenus o Bctpede Xpucra ¢ IByMsl y4eHUKaMHU B DMMayCe, MOCKOBCKAI MUTPOIIOINT
B TOM € CJIOBE 3aMEYaET:

Bynyuu Bepen cBorM ob6eToBanusIM, He Tipectan OH [ XpHucToc] 1 HbIHE
npeOsIBaTh ¢ Bepyromumu B Hero, ¢ mobsmuumu Ero, ¢ Graroroserommumu
nepen Hum, ¢ oTBpaliaoimiuMu 04 OT CYEThI, M TOTOB SIBUTHCS €CJIH HE OKY
WX, TO UX CEP/IIlY, BOIKUTAsi B HEM OTOHb O1arofaTHOTO yTEIICHHUs, IIOI00HO
Kak Hexora B cepanax Jlyku u Kiteornsr; HO koHeuHO siBUTCSE OH Ha ITyTH JTYIIIH,
ctpemsitelics kK Hemy, a He Ha pacitytuu cyetsl (po3nos, 1885, c. 372-373).

16 Ha camom Jieie MHOTHE CTapoBephI ObLIN 00Pa30BaHHBIMHE JTIOABMHU — cM. Cmapoobpsdueckas kuuza... (c. 74, 300),
H. By6nos, 1995, Canxr-IleTepOypr: otnen bubnnorexkn Poccuiickoit AkageMun Hayk.

17 Orka3 OT HOBOTO KAHOHA MKOHBI CB. JIMUTPUIA CYUTANI TIPOSBIEHUEM IIPOTECTAHTCKOTO YYEHHUS Y CTAPOBEPOB —
cM. PO3bICK 0 pacKoIbHUYecKoll OPLIHCKOL 8epe, 0 YUeHUU UX, 0 0elaX UX U U3bsigieHue, KO 6epa UX Henpasd, YueHue
ux oyweepeono u dena ux ne bocoyeoona (c. 173-175), [1. Tynrano, 1885, Mocksa: CunogansHast Tumorpagmusi.
TToapoOHee Ha TeMy UKOHBI Y CTapooOpsianeB — cM. W cieniu Antychrysta. Idee staroobrzedowcow w XVII w.
(c. 126-136), E. Przybyt, 1999, Krakéw: Nomos.

18 Cp. JIMutpuii BbICTyNaJ IPOTUB peteHnst CTOMIABHOIO cobopa, KOTOpbIil 3ampema cTpuyb 60posibl. PocToBckuii
MUTPOIIONHT JI0Ka3bIBACT, YTO HA OJIH BCEJICHCKUI COOOpP HE BBICKA3bIBAJICS HA TeMy 00poz Po3bick 0 packombHuueckoi
OPBIHCKOIL 8epe, 0 YUeHUU UX, 0 0elLaX UX U U3bAGILeHUe, KO 6EPA UX Henpasd, YueHue ux Oyuespeoro u 0eld ux He
Bocoyzoona (c. 319-322), 1. Tynrano, 1885, Mocksa: CunonansHas Tunorpadus.

1 Cwm. JKummenucu eenuxux yxpainyie (c. 299), 1. Orienko, 1999, Kuis: JIuGinas.
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3 BBIIIECKA3aHHOTO CIIEAYET, YTO XPHUCTOC MO-TIPEKHEMY BCTPEUYAETCS C YETIOBEKOM.
Mectowm, rie MOoKHO yBUIETH [ 0criofia 1yXOBBIMH INIA3aMH, SIBJISETCS NIMEHHO LlepKoBb,
TaK Kak B Hell geiictByeT CBsiTol [lyxX, 4To apxuepei BbIIENSET B OJHON U3 MPONOBEEH:
,,b€3 MEPBOHAYATILHOTO YYy/IECHOTO ABM>KEHHS U OTUCTaHUsI OTHEHHOTO, CBATHIE ATIOCTOJBI
IIPOAOJIKAIM MTPENOoIaBaTh TOT ke aap CesaToro Jlyxa, B THXOM U3JI0KEHUH PYK, KOTOPOE
IpyT-ApYrONpUUMATENBHO MPOCTUPAETCS U A0 HBIHEITHUX CBSIIIEHHOHAYaJIbCTBEHHBIX
TaliHOeMCTBUI B Hamux cBsaTmmax’”’ (Uposnos, 1882, c. 164).

dunapet Jpo3noB cuntaer umeHHO Aap Cestoro [yxa onopoit Llepksu. braromaps
npeOriBanuto Cearoro Jlyxa LlepkoBb — 3T0 HacTosiiee cOOpaHuEe YIEHUKOB C XPUCTOM
BOKpyT Cathix JlapoB Tena u Kposu Ha TaitHO# Beuepu, KOTOpasi COBEPILIAETCS 3a KaKI01
boxecTBennoii nuryprueit (Ipo3nos, 1882, c. 163-166). MOCKOBCKHI apXHUTIaCThIPh
nokasbiBaet, uTo [IpaBocnaBHas LlepkoBb U MOHBIHE HamoJIHEHa OnaronaThio CBATOrO
Hyxa. OqHako He00X0IMMO PUHHUMATh €€ HE YyBCTBEHHO, a JYXOBHO:

[To Toit Mepe, kak boxxecTBeHHas Bepa Ha 3eMJIe PacIpOCTPAHSIIACH,
YyIeCHOE JapOBaHUE SI3BIKOB COKPAIIANIOCh; M CIEICTBEHHO COKPBHITHE
CETo JapOBaHMS HE €CTh OCKYyIEHHUE OIaroiaTv, HO MPEKPaIICHNE HYX/IBL.
[ocrions He 0MOOPSIET B BEPYIOMIMX HUKAKHX OYEBUIHBIX, YIOCTOBEPSIOIINX
3HaMCHHUII; HO MPUIUCHIBAET 0COOCHHOE JOCTOMHCTBO BEpE, KOTOpasi UX
He TpedyeT ([Ipo3nos, 1882, c. 164).

B npuBeneHHOM BBIIIE IUTATE TOJHUMAETCS BOIPOC BEPHI, KOTOPYIO CB. Dunapet
MOHUMAJ Takxke, kak Jmutpuii Tyntano — «Bepa ke ecTh 0CyIIeCTBIECHNUE OKUIAEMOTO
1 yBepeHHOCTh B HeBuauMom» (EBp. 11:1). Kak pannee Obu1o ckazano, cB. JAMuTpuit
MIPOIOBEIOBAJI, YTO CTAPOOOPSALIbI BOCIPUHUMAIOT BEPY, KaK HEUTO OCSI3aeMO€; TaKOU
e Oblia MO3UIUsI MOCKOBCKOTO MUTPOTIOJIUTA MO OTHOIICHUIO K cTapoBepaM. Eciu
«3aIUTHUKHU CTapoil Bepbl» Haxoauiauch BHe LlepkBu, oHn ObLTH nuIIeHBl BoXbeit
onaromgaru. @unapet [po3mnoB 6611 IyO0KO YOEXKIEH B TOM, YTO CYIIECTBYET TOJIBKO
onHa [lepkoBp Mucyca Xpucra — [IpaBocnaBHas. MOCKOBCKHI MUTPOIIOIUT IPU3bIBAT
BCEX MHOCJIABHBIX XPUCTUAH, a TaKXXe CTapooOpsaLeB, 00paTUTHCS K MPaBOCIABHIO,
«BEpHYTHCS B JIOHO uctuHHOU LepkBu» (dpo3nos, 1994, c. 321-324).

Jleno crapoBepoB 06110 11 cB. Putapera 0co00 BaxXHBIM. OH MBITAJICA pa3HBIMU
croco0aMu MPUCOEAUHUTD XOTsI Obl HEKOTOPBIE TPYIIBI CTAPOBEPOB K OPUIIMATIBHON
Hepxau. [1o 3T0ii mpuuuHe ero 3a00THIa IeATEIBHOCTh TaK Ha3bIBaeMO belokpruHUIIKON
crapoobpsimueckoii [lepksu. [lo MHeHHIO apxuepest OoHa yrpoxana equHcTBy LlepkBu
Y MOMNBITKaM KOMIIPOMHCCA CO CTapOBEPAMH, ITI03TOMY OH IPU3bIBAJI IPABUTEIHCTBO
MIPUHUMATh MEPbI IPOTHB UMEHHO 3TOTO MPOsiBIeHUs cTapooopsiauectsa (CHbrues, 1994,
c. 320). ®unaper po3a0B HE NPOCTO BOCIPUHUMAII «3AIIUTHUKOB CTapOi BEPhI» KaKk
EpETUKOB U BPAroB MPaBOCIaBHs, HO €r0 MpaBia 6eCIOKOMI BOIIPOC MX CIIACEHUS, TIO3TOMY
OH HCKaJl BO3MOKHOCTU TPUMHPEHUS.

Wnes cornaiieHus co cTapooOpsiillaMy OTpa3uiiach B KOHIIETIIMY €JUHOBEPUS,
CyTh KOTOPOH 3aKjroyajach B TOM, YTO CTapoOBEpbl noguuHATCsS CBATemeMy
[IpaBuTenscTByrOmeMy CHHOY C IPAaBOM COBEPILIATH OOTOCITYKEHHS 110 CTAphIM KHUTaM
1 coOmonatk coocTBeHHBIE Tpaauimn. Maes enunoBepus 3apoamiack B 1800 . u, HECMOTps
Ha HeOOJIBIION ycTeX, OHa ObliIa Ba)KHOW MOMBITKOM 3aKJIIOUNTh HEKUH KOMIIPOMHUCC
C «3alIUTHUKaMHU cTapoil Bepsl» (Jakubowski, 1972, c. 112).
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Cs. ®@unaper BceMH CBOMMHU CUJIaMU TOJJICPKUBAJ JBMKECHUE €IUHOBEPIIEB.
Kak ormeuaet Moann CHblueB, 651arojiaps yCUIUSIM MOCKOBCKOTO MUTPOTIOIUTA YUCTIO
€IUHOBEPIEB B ero enapxuu yeeanduiaoch (CusiueB 1994, c. 280). Apxuepeit momor
eIMHOBEPIIaM TOCTPOUTH COOCTBEHHBIHN XpaM. Bo Bpemst mocetieHus 3toi 1iepksu Ounaper
JIp0o3110B MpoYrTaN IPOMOBE/b, B KOTOPOIl BRIpa3uJl MHEHUE O TOM, YTO BHEIIHAS Gopma
Oorociy:keHuil He BIUsET Ha JOKTpUHY. Jlormar — 310 cymHocTh LlepkBu, KOTOpHI Ha10
3alUIIaTh BCSIKUM CIIOCOO0M, 3aTo 00psif, 1160 1o HukoHa, 1100 «HUKOHUAHCKUY, HE
uMeeT ocoboro 3HaueHus (po3mos, 1882, c. 134-135). Mepapx yTOUHMII CBOM B3IVISI;

KT0 pasmbIcinT 0 CKa3aHHOM TeTieph, BHUMATEIEHO U OECIPUCTPACTHO:
TOT, HAJICIOCh, SICHO YBUJMWT, Kak U HbiHe CBsTas L{epkoBb cornacHa cama
¢ co0010, KOTJIa K HCKPCHHE KEJIAOIIUM OBITh YaJaMHU IMOCIYIIaHUs
CHHUCXOJIMTEIIBHO IPOCTUPAET CBOU MaTEPHUS OOBATHUS, U, TBEPJIO JCpxKa
CBOM 00IIIMe ApEeBHUE OOPsAbl U OJIar0YeCTHUBBIC OObIYaM, HE MOCTABIISIET
OJTHAKO K€ B TIPETPay SAMHOBEPHIO HEKOTOPHIX YaCTHBIX CTAPOTO BPEMEHHU
0OPSIIOB, TIPH YBEPEHHOCTH B €IMHCTBE JIOTMATOB, TAMHCTB 1 CBSAIIICHHOHAYAJIHS
(Hdpo3zmos, 1882, c. 136).

W3 BeIIenprBeICHHOTO (PparMeHTa BBITEKAET CyTh paccyxaeHuii cB. dunapera
Ha TeMy cTapooOpsiauecTBa. B o/HOM 13 ipon3BeIeH i MOCKOBCKHI apXUTIACTHIPh TTOBTOPKIT
UJICI0 €IIMHOM BEPBI U pa3HBIX 00PsI0B, CpaBHUBas LIepKOBb ¢ €TMHBIM KOBUETOM CITACECHUSI.
B nononuenne nepapx npusBall K eIMHCTBY, IPUBOJIS cJIoBa XpucTa «/la OynyT Bce enuHo,
kak Te1, OT4e, Bo MHe, u S B Tebe, Tak u onu 1a OynyTt B Hac emuHo, — 1a yBepyeT Mup, 4to
Ter mocnan Menst.» (Mn. 17:21) (po3nos, 1885, c. 379). @unapet dpo310B Kak paBOCIaBHBIMA
6orocios cuutan Mucyca Xpucrta Enunbiv [maBoit Llepksu u ee [lepBocBsiieHHUKOM,
mo3ToMy XpHUCTOC — UCTUHHBIN [lacThiph Bcelt moHOTHI LIepKBH, KaK «HUKOHHUAHY, TAK
u enuHoBepues (/po3nos, 1885, c. 580).

Kak 06b110 U3110%€HO BbIIIE, MOCKOBCKHI apXxuepeii Obl1 03a00UEH JIeJIOM CIIaCEHUS
crapoBepoB. C LeNbIo TPEOA0ICHNS BIUSHUS CTapooOpsTuecTBa OH HE TOIBKO 0Opamaics
K I[APCKOMY TIPABUTENIBCTBY C MPOCHOOH YKPEIISATh MO3UIINIO TPABOCTIaBUs U OOPOTHCS
c cextamu ([po3no., 1994, c. 317-321), HO ¥ COUMHST TPYIIBI TIO TEME [IEPKOBHOTO PaCcKoIa.
B 1834 r. oH Hayan nucath UK NPOU3BEACHUN MO 00mKMM Ha3BaHueM beceda
K enazonemomy cmapooodpaoyy (Cueraes, 1994, c. 278). B ogHoii u3 6ecen cB. @umnaper
3arponyi Borpoc CtomasHoro cobopa (posnos, 1855)%°. Mepapx npeacrasiser npobnemy,
KOTO CylIaTh i cnaceHus nymu. @umnaper po3noB aenaer cienyronmi BIBOI;

S yTBepknaro, 4To, JIsl TO3HAHUSI UCTUHBI U JJIsl CLIACEHUS AYIIIH,
JOJKHO CHyIIaTh, BO-NepBbIX, CBsmiennoro [Mucanus, [Ipopodeckoro
1 ANIOCTOJIBCKOTO; BO-BTOPBIX, CBATHIX JIPEBHUX BCEICHCKUX M TOMECTHBIX
Co00poB; ¥ B TpeTbuX, CBATHIX OTIIOB, B UX MHCAHMSIX, U B JJOCTOBEPHBIX
o Hux npeganusx (dpozmnos, 1855, c. 1).

JlanbIrie MOCKOBCKHI MUTPOIIOIHT MOAYEPKUBAET TO, YTO opuimanbHas LlepkoBb
canymaeT He Hukona, a Xpucra. Takum o0Gpa3zom uepapx oTopachiBaeT apryMeHT
«3aUIUTHUKOB CTapoil Bepb» sikoObI LlepkoBb uTnia Hukona u Oblia mogyuHEeHa €ro
nocranoBneHusaM (Ipo3nos, 1855, c. 2).

20 Cwm. TpousBeienne NOCTYIHO Ha caiite: https://azbyka.ru/otechnik/Filaret_ Moskovskij/beseda-k-glagolemomu
-staroobrjadtsu/ (02.07.2022). IIpou3Benenune B pacreyaTaHHOM BapHaHTE HAXOIUTCS Y aBTOPa CTaThH.
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beps 3a ocHOBY BbICKa3bIBaHUs MpoTornona ABBakyma, cB. Gunapert, mogo6Ho
Kak panblue Jmuptpuii Tyntano, oTMEYaeT, 4To CTapoOOPSAYECKUI YUNUTEID IPOIIOBEAAIT
epech TpuTensma. B 001ieM, MOCKOBCKHI apxuepel Ha3bIBaeT CTapOBEPOB HEYUEHBIMU
¥ B TaKOM ke yXe oTHocuTcs kK CTormasHOMY cobopy (Jpo3nos, 1855, c. 2)?!. dunaper
JIpo310B akieHTUpYeT (aKT, YTO YUaCTHUKH IIepKoBHOTO coOpanust X VI B. U3-3a He3HaHUS
€BPENCKOTO SI3bIKa HE TOHUMAJIH CII0BO A/LIUIYIA, TO3TOMY ITPUKA3aJIH IIETh €T0 ABAXKIBI,
a He TpWXkAbl. Maio Toro, uepapx NpUBOAUT aPTyMEHTHI B MOJIb3Y TPOUHOTO AU A,
ucxons u3 orpeiBka Kauru [Ipopoka Ucanu (Mc. 6:3) (Iposmos, 1855, c. 5-6). Apxuepeit
JIOKa3bIBaET, YTo perieHuss CToraBHoro cobopa He JeCTBUTENbHBI, TAK KaK TOMECTHBIN
co0Op HE MOXKET PEIIATh O TOM, KaK KPECTUTBCS WIH NETh ALIUIYIA; ITO IPEPOraTuBbI
BCEMPaBOCIaBHOTO coOpanus. MOCKOBCKHI apXUMACTHIPh YBEPEH B TOM, UTO CTOIIaBHBIN
co0O0p cchlIasIcs Ha JIOXKHBIE HCTOYHUKH, TIOATOMY OH HE 3aCITy>KUBAET JAaKe UMsI [IEPKOBHOTO
cobopa (dpo3mnos, 1855, c. 6-7). Uto untepecuo, @unapet Jpo3nos, mogoo6Ho kak JMuTpuit
TynTano, BEICTyIIAET MPOTUB PE30IIOLIUU cO00pa, 3amperarolieit Opagoopurue. [lomumo
ocyxaenusi CtornaBHoro cobopa, cB. dunaper 3anuiaeT KAHOHUYECKUIN cTaTyc
MUTPOTIOJIMTa MOCKOBCKOTO Makapusi U APYTrUX AyXOBHBIX, IPUHUMABIINX y4acCTHUE
B TOM cOOpaHuu, N0 3a0yXAeHUS cOO0pa HE BIUSIOT Ha UX MO3UIUIO U 3HAYCHHE
B Llepksu (po3nos, 1855, c. 6-7)%.

B ananuzupyemom npoussenenun Ouinapet J[po3a0B TUCKYTHPYET ¢ MHEHUEM
CTapoOOPSAALIEB O TOM, YTO HEJb3sI ONMUPATHCS HA IPEUECKUM 0Opsa, Tak KaK TPEeKu
BO BpeMs pe@opmbl HuKoHa HAXOAWIUCH MO BIACTbIO OCMAHCKUX TYpPKOB, YTO MOIJIO
HapYIIUTh UX IIEPKOBHBIE MOpsiaku. OTHAKO HepapX 3aMEYaeT, 4YTO HEOTHOKPATHO B UCTOPUU
Pycckast LiepkoBb oOparanack To B KoncrantrHomnoss, To u Mepycamum, yxke Haxoasupecs
T0/1 BJIaJIbIYECTBOM MHOBEPHBIX, HAITP. KOHCTAHTUHOIOIBCKUH NaTpuapx Mepemus yupenui
natpuapiiectBo Pycckoit Llepksu B 1589 1., a Beap Torna KoncrtantuHomnons yxe ObLT
crosnieit Ocmanckoi umnepuu ([pozmnos, 1855, c. 7).

MoOCKOBCKHI MUTPOTOJHUT B CBOEM TPY/AE BHICKA3BIBACTCS TAKXKE Ha TEMY
enuHoBepus. OH OTMEYaeT, YTo BHEIIH:s (hopMa OOTOCITyKEHHsI HE UMEET 3HaueHUsl, OO
00psI/T HE UCKAXKAET TOKTPUHY — CYTh LIEpKOBHOM >ku3HU (Lpo3noB., 1855, c. 9). Ce. @unaper
MOBTOPSET 3/1€Ch APTYMEHT, BCTPEYAEMbIil B paHEe YIOMSHYTHIX MPOIOBEIIX.

3akjIoueHue

[TonBoas MTOTH HAILIETO UCCIIEIOBAHUS, Mbl MOYKEM MIPUUTHU K 3aKIFOUEHUIO, UTO,
HECMOTPs Ha Pa3HbIC 3MOXH, B KOTOPbIE NPUILIOCH )kUTh [IMuTpuro Tynrano u @unapery
Jpo3/10BY, 1 Ha UX pa3HOE MPOUCXOXKJICHUE, 00a uepapxa OTBETUIIU HA TPeOOBaHUS
BPEMEHU OYE€HB BBIPA3ZUTEIIBHO U TUIOJOTBOPHO.

N3yuas Hacneane apXunacTeIpeid, Mbl 0OpalllaeM BHUMAaHKUE Ha TO, YTO UMITYJILCOM
K JAeHCTBUIO A1 00oux Oblia 3a00Ta, C OHON CTOPOHBI O CBOEH MacTBe, a ¢ APYroi
— 0 crlaceHuu ctapooopsieB. C ATOMH LENbI0 apXueper BCTYIIIN B JUCITYT CO CTAPOBEPaAMU
Y COYMHUJIIU MOJEMUYECKUE TPY/BbI.

21 Cm. «Ecnu 651 He mpoctora 1 HeBegeHue, CTOrIaBHBIN co00p Harien Okl B camoM CesiieHHOM [Ircanuu mocobue
K pa3peleH o BOMPOoca 0 IPaBMIILHOM 00pase ciaBociaoBus» — Tak @uiaper Jpo3nos Beickazaics 0 CTOrmaBHOM
cobope — Tam xe, c. 5.

22 Cm. Cp. ®utaper yTBEPKAAET, 4YTO MUTPONOIUT Makapyii He HOAIUCAN COOOPHEBIE JOKYMEHTBI — CM. TaM Ke,
c. 10.
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OTTankuBasch OT BBIIIECKA3aHHOTO, MOYXXHO OINPENEIUTh CXOAHbBIE TOUKH UX
NoJeMUKU. Bo-niepBbIX, OHM 002 UCXOAMIIN OT TEMBI BEPBI, KOTOPYIO IOHUMAJIH, COINIACHO
cioBam aBtopa [locnanus k eepesim (EBp. 11:1), kak yBepeHHOCTH B HeBUANMOM. [10 3T0i1
NpPUYMHE OHU OOBUHSUIM «3AIIUTHUKOB CTAPOid BEPHI» B TOM, UTO T€ OTHOCATCS K 00psI Ly
KaK K IIpeIMeTy Bephl, KOTOPBIM HA caMOM JieJie TAKUM He SIBJISeTCs, U0O 1EPEeMOHHUU,
KHUTH, (pOpMa UKOHBI, IEPKOBHBIE 00bIYaN — 3TO BCE OCs3aeMasi BEIllb.

Bo-Bropbix, Kak cB. IMUTpHii, Tak 1 cB. Dumapert, yOex1aim CTapoBEpOB B TOM, UTO
opunnansHasa LlepkoBb — 310 LlepkoBb He HukoHna, a Mucyca Xpucrta. OHu ynpekanu
CTapooOpsIILEB B HEMpaBWIIbHOM oHUMMaHuK L{epksu. I1o MHEHMIO HEpapXoB, CTApOBEPHI
BocnpuHuMaiu LlepkoBp Kak OOLIMHY, OCHOBaHHYIO Ha OCTaHOBIEHUsAX CTOINIaBHOTO
cobopa, modTOMY 00a apXUIIACTHIPS OKA3bIBAIN 3a0IyKIeHHU B yueHHH coopanus XVI
BEKa.

B-tperbux, apxuepen onpenensiu opuunanbayio LlepkoBb Kak MHUCTHUECKOE
Teno Xpucra, 00pazoBaHHOE Ha (PyHIAMEHTE allOCTOJIOB M HarnoiHeHHOe CBAThIM JlyxoM.
Te, xt0 omyueH ot Llepksu, murienst Onarofary. [To cmoBam murpust Tyntano n ®@unapera
Jpo3nosa, EBxapucTys Kak TanHCTBO NpuyaiieHus Tena u KpoBu Xpucra TyXOBHO CO3UIAET
LlepkoBb, AaeT il KU3Hb U BO3MOXXHOCTb CITACEHUSI €€ BEPHBIM Yaj[aM, TO3TOMY CTapOOOPS/ALIbI
JOJKHBI 00paTuThes K opuiranbHoi Llepksu, utoOs mpuyamarsest CaThix TaliH 1 He
yTpatuTh boxbel 6arogatu ¥ MUJIOCTH.

CrouTt 3aMeTUTh pa3HUIly B IOAXOAE CB. JIMUATpHs U cB. PritapeTa K NpuBEpKEHIAM
«crapoil Bepb». OCHOBHOE paCXOXKJICHUE 3aKIIF0YAETCSI B TOM, UTO POCTOBCKUIA MUTPOIIOIUT
¥ MOCKOBCKHI MUTPOTIOJIHT MpeAJiarajiy pa3HooOpa3Hble MyTH oOpalieHusi CTapoBEpOB
B ounmansHyto Lepkoss. JmupTtuit TynTtano Obul CTOPOHHUKOM HETOCPEACTBEHHOTO
nepexo/ia CTapooOpsIIEB B «<HUKOHUAHCKYI0» OOILIMHY 0€3 BCIKUX KoMIpomuccoB. iIMeHHO
B TAKOM JyX€ OH Hamucall cBoM TpakTar. 3ato @unapet Jpo3n0B uckan npuMHpeHUs
Y KOHCEHCYCa, XOTsI TOJIbKO HAa OCHOBE NOAYMHEHMS cTapoBepoB CHHOTY. MOCKOBCKHI Hepapx
NPU3bIBAJI OTHOCUTBCSA K CTApOooOpsAIaM, HeXENaoIUM pu3HaTh BiacTe CuHOIA, Kak
k cektadTaM (Jakubowski, 1972, c. 115). On nmogaepKuBal IBHKECHUE €THHOBEPIIEB KaK
KOMIIPOMHCCHOE pelieHne npooieMsl packonia. [Ipasaa, B anoxy cB. JImMutpus HU oguH
LEpKOBHBIN HepapX U aesaTenb LlepkBu gaxe He AyMall O 3aKIOYEHHH KaKkoTro-nn0o
KOMIIPOMHCCA CO CTapOBEPaMHU; B3IJIsAl POCTOBCKOTO apXuepesi B TAKOM ciiyyae ObLl
CBOWCTBEHEH TOMY BpeMeHU. M iest equHoBepust 3apoimiachk Tosbko Ha pyoeske X VII-XIX
BEKOB 1 CBUICTEJICTBOBAJIA O HEKOEM M3MEHEHHH ITO3ULIMH 110 OTHOLIEHUIO K «3alIUTHUKAM
CTapoi Bepbl», OHAKO, KaK yKe ObLJI0 YIOMSIHYTO, NpeactaBurenu LlepkBu TpedoBanu
OT CTapooOpsIeB Npu3HaHus aBroputeTa CHHOAA.

be3 BCSAKOro COMHEHMSI MOKHO CKa3aTh, YTO IMOJIEMUYECKUE TPYyAbI CB. JIMUTpUs
u cB. OunapeTa BHECIIM 3HAYMMBIN BKJIA]T B TUCKYCCHUIO CO CTapooOpsaaMu. OHU SIBISIOTCS
IIPUMEPOM LIEPKOBHOM MUCbMEHHOCTH, XapaKTEPU3YIOLIEN T€ BpeMEHa, KOIr/ia BOIPOC
packosa IeHCTBUTEIBHO BBI3bIBAM CIIOPHI  HEOPAa3yMEHHUE B POCCHIICKOM OOIIIECTBE.
OHM yKa3bIBaIOT TaK)Ke HAa HEKYIO IBOJIOIHUIO B TIOIXO0/IE K ey CTapooOpsiAuecTBa.
IIpoussenenus Amutpus Tynrano u @unapera [[po3noBa 3aCinyKMBalOT BHUMaHHKS BCEX
TeX, KTO M3y4aeT BONPOC NMOocaeACcTBHI 1iepkoBHON pedopmbr X VII Beka.
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ROSJANIE WOBEC WOJNY NA UKRAINIE (Mica Szliza')

Streszczenie

W obecnych czasach jezyk rosyjski ze wzgledu na krwawa wojng toczong przez Federacije
Rosyjska z Ukraing bardzo stracit na popularnosci. Naturalng konsekwencja tego procesu jest
spadek zainteresowania i rezygnacja z kontynuacji nauki na kierunku filologia rosyjska, a nawet
przeswiadczenie, ze postugiwanie si¢ jezykiem rosyjskim jest ztem.

W rozdziale opisane zostaty diametralnie rozne reakcje Rosjan na fakt rozpoczecia wojskowej
agresji przeciwko sgsiadowi. Celem tekstu jest uswiadomienie, ze jezyka rosyjskiego nie uzywaja
tylko i wytacznie ludzie popierajacy wojne, ale roOwniez Ci, ktorzy jg potepiaja, nie zgadzajg si¢
z retoryka wtadz Federacji Rosyjskiej, mowia 0 tym glosno, ryzykujac kariera, wiezieniem, linczem
publicznym, wychodza na protesty oraz pikiety, a nawet walcza po stronie Ukrainy przeciwko
wojskom rosyjskich najezdzcow.

W rozdziale podjeta zostata proba obiektywnego przedstawienia obrazu wspoétczesnych
Rosjan w konteks$cie toczacej si¢ wojny. Stad tez znajduja si¢ w nim informacje o skali poparcia
spoteczenstwa rosyjskiego dla dziatan rezimu kremlowskiego, nie zabrakto rzetelnej informacji
0 wystgpieniach popierajacych Wtadimira Putina czy tez refleksji na temat fenomenu ktamliwej
propagandy od lat wpajanej stuchaczom i widzom.

Zawarte w rozdziale argumenty prowadza do konkluzji, ze w nowej europejskiej
rzeczywistosci stanowczo nie nalezy rezygnowac z jezyka rosyjskiego (znanego i uzywanego
w wielu krajach Europy i §wiata) jako srodka komunikacji migdzynarodowe;.

Summary

The article describes the diametrically opposed reactions of Russians to the fact of the start
of military aggression against a neighbour. The purpose of the article is to realize that the Russian
language is not used only by people who support the war, but also by those who condemn it, disagree
with the rhetoric of the authorities of the Russian Federation, speak out about it, risking career,
prison, public lynching, go out to protests and pickets, and even fight on the side of Ukraine against
the troops of the Russian invaders.

The chapter tries to objectively present a picture of modern Russians in the context of the
ongoing war. Therefore, there will be information about the scale of Russian society's support for
the actions of the Kremlin regime, there is no lack of reliable information about speeches supporting
Putin, or reflections on the phenomenon of lying propaganda for years implanted in listeners and viewers.

The arguments contained in the text lead to the conclusion that in the new European reality
we should definitely not give up on the Russian language (known and used in many countries
of Europe and the world) as a means of international communication.

Wprowadzenie

Agresja Federacji Rosyjskiej na Ukraing, ktdra rozpoczela sie 24 lutego 2022 roku?,
byta szokiem dla nas wszystkich. Wywotata ostre reakcje sprzeciwu wobec Rosji na catym
$wiecie, doprowadzita do natozenia najwigkszego w historii pakietu sankcji (nawet
sankcje natozone na Hitlera byty mniejsze od tych, ktore natozono na FR; wystarczy
doda¢, ze nawet wiecznie neutralna Szwajcaria wiaczyta si¢ do polityki sankcyjnej),

1 Uniwersytet Rzeszowski.
2 Mowa oczywiscie o agresji na pelng skale. Wojna Ukrainy z Rosja toczy sie w rzeczywistosci juz od 2014 roku.
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mobilizacji spoteczenstw Wolnego Swiata, wsparcia humanitarnego oraz militarnego
udzielanego do tej pory walczacej Ukrainie. Zdecydowana wigkszos¢ obywateli panstw
Zachodu, ale tez innych cze¢s$ci §wiata potepita agresje rosyjska. Nasuwa si¢ jednak
pytanie, jak zareagowali na nig sami obywatele Mordoru®?

W rozdziale podejeta zostata proba przekazania tego, co myslg i mowig obywatele
Rosji w kwestii ataku zbrojnego na niepodlegta Ukraing, z uwzglednieniem poszczegolnych
grup spotecznych: naukowcow, ludzi kultury, publicystow, politykéw oraz zwyktych
obywateli. Jest to temat bardzo ztozony, brakuje bezstronnych danych statystycznych,
wickszo$¢ sondazy przeprowadzanych na terenie kraju agresora jest zamowiona przez
Kreml, a wigc co do ich prawdziwosci mozna mie¢ powazne watpliwosci. Wiele jednak
mozna wywnioskowac z internetowych wpisow chosby w serwisie Telegram, niezwykle
popularnym wsrod Rosjan, gdzie, ze wzgledu na bardzo ograniczong mozliwos¢ infiltracji,
wypowiadajg si¢ W sposob nieskrepowany.

1. Postawa Rosjan wobec wojny w Ukrainie

Reakcje Rosjan na wies¢ o0 wybuchu wojny przeciwko Ukrainie byty bardzo
rézne — od optymizmu, poparcia dziatan rezimu Putina, publikacji postow w mediach
spotecznosciowych z symbolami Z i V, ktore §mialo mozna nazwaé wspotczesnym
swastykami, naklejania tych symboli na samochody, wywieszanie flag, hejt na Ukraing
oraz ukrainskich blogerow w internecie; poprzez milczenie lub publikacje tresci typu
,, MUPY MUP” — Pokéj dla Swiata (oczywiscie bez nazywania agresora, co jest
roéwnoznaczne ze zrownaniem Kata i ofiary) lub zamieszczenie informacji: ,,Jest teraz tak
duzo fejkow, nie wiadomo komu wierzy¢, Ukraina réwniez prowadzi wojne informacyjng”
(https://lwww.t-invariant.org/2022/02/we-are-against-war/, dostep: 20.11.2022) az
do skrajnego potepienia, protestow, samospalen, jednoosobowych pikiet, opuszczania
kraju, wtaczania si¢ W prace wolontariuszy na rzecz poszkodowanych obywateli Ukrainy
czy nawet walka w Armii Ukrainskiej pod biato-niebiesko-biatg flaga* przeciw wojskom
Putina, ktore napadty na niepodlegta Ukraing.

2. Reakcja naukowcow

Publicysci w Federacji Rosyjskiej podzielili si¢ na dwa obozy: prowtastnyj, czyli
popierajacy wladze i jej dziatania (jego cztonkowie sg W duzej mierze optacani przez
Kreml), a takze opozycyjny, ktoéry pozostaje wierny swoim przekonaniom i prezentuje
je mniej lub bardziej wyraznie w przestrzeni publicznej. Naukowcy podzielili si¢
w podobny sposob. Wielu z nich opowiedziato si¢ po stronie Ukrainy i wyrazito swoj
sprzeciw w odniesieniu do agresji zbrojnej. Przyktadem takich dziatan jest list otwarty
naukowcow i dziennikarzy do Wtadimira Putina, podpisany przez 150 sygnatariuszy,
a opublikowany 24 lutego 2022 roku na stronie gazety internetowej ,, Troickij Wariant
— Nauka” (http://www.colta.ru/news/29610-rossiyskie-uchenye-i-nauchnye-zhurnalisty-
vystupili-protiv-voyny-s-ukrainoy, dostep: 20.11.2022).

3 Te nazwe otrzymala Rosja z chwilg ataku na Ukraine, uzywaja jej Ukraincy, aby podkreslié, ze walcza z imperium
zla. Zohierzy rosyjskich nazywa sic orkami, natomiast prezydent Zetenski jest porownywany z Frodo, a wszystkie
te okreslenia nawigzuja do bestselleru ,,Wtadca pier§cieni”.

4 Biato-niebiesko-biala flaga to flaga zjednoczonej opozycji rosyjskiej. Kolorystyka tej flagi nawiazuje do flagi wolnej
Biatorusi, a poza tym przyjmuje sig, ze jest flaga Rosji ,,ze zmyta krwia” — usunigto bowiem czerwone pasmo w dole
flagi (https://meduza.io/en/feature/2022/03/16/a-new-symbol-of-russia-s-anti-war-movement, dostep: 24.11.2022).
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Do protestu dotaczyto si¢ ponad 8 tys. naukowcow oraz dziennikarzy z Rosji,
podpisujac sie na stronach internetowych, gdzie list byt udostepniony i rozprzestrzeniany.
Mozemy tam przeczyta¢ m.in.:

My, rosyjscy naukowcy i dziennikarze, wyrazamy swoj stanowczy
protest przeciwko dziataniom wojennym, rozpoczgtym przez sity zbrojne
naszego kraju na terytorium Ukrainy. To fatalne posunigcie niesie za soba
wiele ludzkich ofiar i niszczy podstawy ustalonego systemu bezpieczenstwa
miedzynarodowego. Odpowiedzialno$¢ za rozpetanic nowej wojny w Europie
spoczywa catkowicie na Rosji. Nie ma zadnego usprawiedliwienia dla tej
wojny. Proby wykorzystania sytuacji w Donbasie jako rzekomej przyczyny
przeprowadzenia operacji wojskowej nie sg prawdziwe. Nie mamy zadnych
watpliwosci co do tego, ze Ukraina nie stanowi zagrozenia dla naszego
kraju. Wojna z nig jest niesprawiedliwa i bezsensowna. [...] Akceptujemy
ukrainska panstwowosc¢, ktora opiera si¢ na wiasciwie dziatajacych instytucjach
demokratycznych. [...] Zadamy niezwlocznego zatrzymania dzialan
wojennych, skierowanych przeciwko Ukrainie. Zagdamy zachowania
niepodlegto$ci i integralnosci terytorialnej panstwa ukrainskiego. Zadamy
pokoju dla naszych krajow. Zajmujmy si¢ nauka, a nie wojna! (https:/news.
doxajournal.ru/novosti/bolee-8-tysyach-rossijskih-uchenyh-i-nauchnyh-
zhurnalistov-podpisali-pismo-protiv-vojny/ (dostep: 20.11.2022).

Wyktadowcy, abiturienci i studenci Moskiewskiego Panstwowego Instytutu
Stosunkow Migdzynarodowych opublikowali oswiadczenie potgpiajace rosyjska inwazje
na Ukraing. Czytamy w nim: ,,Uwazamy za niemoralne milczenie, podczas gdy
w sgsiednim Kraju umierajg niewinni ludzie. Umierajg z powodu tych, ktorzy woleli bron
od pokojowej dyplomacji” (https://zn.ua/WORLD/studenty-i-prepodavateli-mhimo-zapisali
-obrashchenie-k-putinu-protiv-vojny-s-ukrainoj.html, dostep: 20.11.2022).

Wojne potepili takze cztonkowie Miedzynarodowego Zwiazku Rosyjskojezycznych
Naukowcow (RASA) (https://meduza.io/feature/2022/02/25/v-rezultate-etih-bezumnyh-
deystviy-rossiya-obrechena-na-izolyatsiyu, dostep: 20.11.2022).

Niestety, niemata cze$¢ sSrodowiska naukowego poparta dziatania wtadzy rosyjskiej,
nie widzac niczego ztego w jej poczynaniach. Przyktadowo, Zwigzek Rektorow w Ros;ji
wyrazit swoje wsparcie dla inwazji na Ukraing, wydajac pisemne o$wiadczenie, podpisane
przez az 143 rektorow z uczelni w Rosji. Czytamy w nim: ,,To bardzo wazne, aby w tych
dniach wesprze¢ nasz kraj, naszg armie, ktora broni naszego bezpieczenstwa, wesprzeé
naszego Prezydenta, ktory podjat, by¢ moze najtrudniejszg decyzje w swoim zyciu, okupiong
cierpieniem, lecz konieczng” (https://zn.ua/WORLD/rossijskij-sojuz-rektorov-podderzhal
-vojnu-rf-protiv-ukrainy-tspd.html, dostep: 20.11.2022).

Podobnie pracownicy oraz studenci Rosyjskiego naukowo-badawczego Instytutu
Dziedzictwa Kulturalnego i Przyrodniczego im. D.S. Lichaczewa w Moskwie, popierajac
dziatania Putina, napisali:

Bedziemy przeciez odpowiada¢ za swoje czyny i stowa! Szczegolnie
teraz, gdy caty ,,cywilizowany §wiat” odwrocit si¢ od ,,niecywilizowanej
Ros;ji”, —0jczyzny Suworowa i Kutuzowa, Puszkina i Dostojewskiego, Glinki
I Rachmaninowa, Katasznikowa i Gagarina! WWzywamy rosyjskie spoteczenstwo
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,,w trudnym czasie proby” do zaufania naszemu Prezydentowi, naszym
Wojskom, ktoére ponownie poswigcaja si¢ za pokdj i bezpieczenstwo na
ziemi ruskiej (https://vz.ru/news/2022/3/2/1146662.html, dostep: 20.11.2022).

3. Reakcja publicystow

Wielu sposrod znanych publicystow rosyjskich potepito agresje Federacji Rosyjskiej
na niewinnego sgsiada. Jurij Dud’ w do$¢ wywazonych stowach, ale jednoznacznie
opowiedziat si¢ przeciwko wtadzy kremlowskiej i inwazji (Telegram):

Putin wtargnat na terytorium niezaleznego panstwa i prowadzi tam
wojng. [...] Ministerstwo Obrony Rosji twierdzi, ze przy uzyciu odpowiedniej
broni niszczy jedynie obiekty wojskowe przeciwnika. Tymczasem wedtug
danych ONZ w Ukrainie jest juz ponad 100 ofiar cywilnych, setki rannych
oraz ponad 350 000 uchodzcow i nie wiadomo jak wiele tysigcy znajduje si¢
w schronach (https://t.me/yurydud/69, dostep: 20.11.2022) (tekst ukazat si¢
28.02.2022 roku).

Dalej nawigzal tez do najwazniejszego ,,argumentu” rosyjskich wtadz i propagandy,
uzywanego do usprawiedliwiania swoich dziatan — ,,Gdie wy byli 8 liet, kogda bombili
Donbass?!” (,,Gdzie byliscie przez 8 lat, gdy byt bombardowany (przez Ukraincow)
Donbas?”). Wskazat dosy¢ ostroznie, ze gdyby nie dziatania Rosji, to prawdopodobnie
nie dosztoby tam do zadnych tragedii. Uznat rowniez, ze cz¢$¢ odpowiedzialnosci za to,
co si¢ dziato na Donbasie, ponosi Ukraina, z czym si¢ nie zgadzam, ale jest to osobny temat.

Ksenia Sobczak w dniu wybuchu wojny na Instagramie wypowiedziata si¢
nastepujaco:

Dzisiaj obudzono mnie o széstej rano. Nie na naszej ziemi — tak.
Z naszymi ludzmi — tak. Wszystkie moje prognozy poszty si¢ je*ac. Wszyscy
jesteSmy teraz zamknigci w tej sytuacji. Nie ma wyjscia. My, Rosjanie,
jeszcze dtugo bedziemy ztopaé nastgpstwa dzisiejszego dnia. Od teraz bede
wierzy¢ tylko w najgorsze scenariusze. Chociaz zawsze bytam optymistka.
Chociaz wszyscy, kazdy kto zostat w Rosji, to teraz optymisci. Pesymisci
juz dawno wyjechali. NIE DLA WOJNY (https://www.instagram.com/xenia
_sobchak/, dostep: 20.11.2022).

Podobnie i Katerina Gordiejewa, popularna blogerka i publicystka, potepita agresje
przeciwko Ukrainie:

Dzi$ dowiedzielismy sie, jak to jest — zy¢ w kraju, ktory wypowiada
innym wojng. [...] Zawsze nam méwiono i my to zapamigtaliSmy: zeby
tylko nie byto wojny. Lecz dzisiaj tuz po piatej rano moi bliscy, moi
przyjaciele w Kijowie, Odessie, Charkowie i Mariupolu zostali obudzeni
przez wybuchy i dowiedzieli si¢, ze mdj kraj napadt na ich ojczyzng. | nie
trzeba tu ktamac i chowac si¢ za sprytnymi sformutowaniami, bo ludno$¢
cywilng wcale nie chronig ataki rakietowe i naloty. To jest wojna. [...] Wiem,
Ze ja nie jestem moim krajem, ja nie napadatam. Nie chcg wojny i uwazam,
ze to najpodlejsza i najohydniejsza metoda ze wszystkich, dzigki ktorym
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przechodzi sie do historii. Lecz prawda jest wtasnie taka: wczesnym rankiem
24 lutego 2022 roku zaczeta si¢ wojna. Ani ja, ani nikt inny z tych, ktérzy
byli jej przeciwni, nie potrafit jej zapobiec lub jg zatrzyma¢. Ta wojna si¢
zaczela i teraz to takze czes¢ mojej historii (https://www.instagram.com/p/
CahVbY_Lfda/, dostep: 20.11.2022).

Oproécz publicystow kojarzonych z antykremlowskimi przekonaniami, jest wielu
takich, ktorzy wspieraja polityke rezimu. Wystarczy wymienic czotowych przedstawicieli
propagandy: Wtadimira Sotowiowa, Margarite Simonjan, Olge Skabiejews. To wilasnie
oni przygotowywali medialny grunt do ataku na Ukraing, siejg nienawis¢ wsrdd stuchaczy
I telewidzow, straszg Zachod wojng jadrowa, obrazaja i ponizajg wszystkich prezentujacych
inny punkt widzenia, nierzadko uciekajac si¢ do wulgarnych, niecenzuralnych stow.

Przyktadem wypowiedzi Wtadimira Sotowiowa niech bedg stowa, ktorymi zwrocit
si¢ do krajow battyckich: ,,Naruszacie prawa mniejszosci harodowych. Za chwilg wyslemy
wojska do obrony ludnosci rosyjskojezycznej... Czy Berlin, Paryz, Londyn i Bruksela sa
gotowe ptong¢ od naszych rakiet? A jezeli bedzie trzeba — od uderzenia taktycznej broni
jadrowej? (...) Nam ich ni ch*ja nie szkoda™ (https://focus.ua/world/525701-nam-ih-
nahr-n-ne-zhalko-solovev-prigrozil-es-i-nato-yadernym-oruzhiem-video, dostep: 22.11.2022).

A oto stynny cytat Margarity Simonian: ,,Rozumielis$my, ze W goracej wojnie
pokonamy Ukraing W ciggu dwoch dni... Co tu jest do pokonywania? No jakas tam Ukraina,
Boze moj...” (https://www.youtube.com/watch?v=UVpnnVrpG60, dostep: 22.11.2022).

Olga Skabiejewa niejednokrotnie bronita Wtadimira Putina:

Decyzja 0 rozpoczeciu specjalnej operacji wojskowej byta trudna
dla Putina. Nie miat jednak innego wyboru. Z tego powodu, ze ludzie
w Donbasie to nie sg bezpanskie kundle, i patrze¢ na to jak ich morduja
ukrainscy nazisci Rosja dluzej nie mogta. Putin podkreslat, ze Rosja probowata
rozwigzaé¢ konflikt pokojowo. Trzeba byto przeciez pozwoli¢ ludziom
rozmawia¢ W Swoim jezyku, a wladza nacjonalistow urzadzita blokade
(https://nromadske.ua/ru/posts/prishli-osvobozhdat-ot-nacikov-chto-na-
rossijskom-televidenii-govoryat-o-vojne-s-ukrainoj, dostep: 24.11.2022).

Nizej zacytujemy jedna z wypowiedzi mniej znanego publicysty, ktory jednak tez
catkowicie popiera dziatania Rosji, a 0 rozpgtanie wojny obwinia Zachod. Chodzi tutaj
0 Dmitrija Kulikowa, ktory w kwietniu 2022 roku powiedziat: ,,Europa wie bardzo dobrze,
ze poza strukturg kolonialnych grabiezy jest niekonkurencyjna. Przy czym jej konkurencyjnos¢
byta przez wieki budowana na mozliwos$ci grabienia i mordowania” (https://www.vesti.ru/
article/2717912, dostep: 24.11.2022). Wspomniat rowniez, ze Zachdd podjat decyzje
0 zniszczeniu Rosji juz w 2012 roku, a pierwszym krokiem byt Majdan w Ukrainie
w 2014 roku.

4. Reakcja politykow

Rosyjscy politycy, zdominowani przez rezimows i kontrolowang przez dyktatora
parti¢ ,,Jedna Rosja”, w zdecydowanej wickszosci poparli atak na Ukraing. Prowojenne
sg I inne partie, jak np.: KPFR (Kommunisticieskaja Partija Rossijskoj Federacjii —
Komunistyczna Partia Federacji Rosyjskiej), SR (Sprawiedliwaja Rossija — Sprawiedliwa
Rosja), LDPR (Liberalno-Demokraticieskaja Partija Rossii — Liberalno-Demokratyczna
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Partia Rosji), zatoZona i kierowana przez bardzo kontrowersyjnego Zyrynowskiego
(zmartego w kwietniu 2022 roku). Wszystkie partie majace reprezentacje w Dumie
Panstwowej poparty agresje zbrojng. Nieliczne sa ugrupowania polityczne przeciwne
toczacej si¢ wojnie. Nalezy do nich ugrupowanie Aleksieja Nawalnego z wigzionym
liderem partii Jabtoko itp. Nieparlamentarna opozycja rozpocze¢ta dziatania wyrazajgce
sprzeciw wobec wojny juz na poczatku lutego, gdy informacje o tym, ze Wtadimir Putin
planuje napas¢ na Ukraing, nabieraty rozmachu i stawaty si¢ coraz gtosniejsze.

Partia Jabtoko na miesigc przed rozpoczeciem pelnowymiarowej inwazji zwrocita
si¢ do politycznego kierownictwa Rosji z potepieniem jego dziatan zmierzajacych do
konfliktu. W ich liscie zatytulowanym ,,NIE DLA WOINY” czytamy:

Demonstracyjne przerzuty wojsk, koncentracja sit na zachodniej
granicy, artykuty Wtadimira Putina i Dmitrija Miedwiediewa, w ktorych
poddaje si¢ W watpliwos¢ panstwowos¢ UKrainy i jej wybor historyczny,
postawienie USA i NATO ultimatum z zadaniami, ktore z zatozenia nie
moga by¢ zrealizowane — to znaki $wiadczace 0 tym, ze kierownictwo Rosji
traci kontakt z rzeczywistoscia. [...] Uznajemy projekt wniosku Dumy
Panstwowej 0 uznanie niepodlegtosci DRL (tzw. Doniecka Republika
Ludowa) i LRL (tzw. Luganska Republika Ludowa) za prowokacje
I podzeganie do wojny. Partia Jabtoko zgda natychmiastowego zaprzestania
rozpetywania nienawisci w stosunku do Ukrainy i propagandy wojny. [...]

Partia Jabtoko uznaje wojn¢ z Ukraing za najtragiczniejsze
przestepstwo oraz wyraza kategoryczny protest przeciwko rozpoczetym
dziataniom zbrojnym na terytorium Ukrainy. Ta wojna jest wojng Rosji
z obiektywnym biegiem historii, wojng z czasem, tragiczng utratg zwigzku
z rzeczywistoscig wspotczesnego §wiata. Nastepstwa tej wojny beda trwac
bardzo dtugo, lecz teraz w pierwszej kolejnosci jest to tragedia, cierpienie
1$mier¢ ludzi 1 tego juz nigdy nie uda si¢ naprawic. A przyczynami tej tragedii
sg: falsz, okrucienstwo 1 catkowita obojetno$¢ wtadz Rosji w stosunku do
ludzi. [...] Kazdy z nas, kazdy obywatel Rosji ponosi cz¢$¢ odpowiedzialnosci
za to, co si¢ stato z naszym krajem i za t¢ wojne rowniez. [...] Jabtoko zada
od prezydenta Putina natychmiastowego zatrzymania dzialan wojennych
1 rozpoczecia nadzwyczajnych rozméw pokojowych z udziatlem posrednictwa
miedzynarodowego (https://www.yabloko.ru/reshenija_politicheskogo komi
teta/2022/02/24, dostep: 28.11.2022).

W podobnym duchu jest napisane o$§wiadczenie innej opozycyjnej partii, Partii
Wolnos$ci Narodu (PARNAS):

Dzis, 24 lutego wczesnie rano, Putin ogtosit rozpoczecie ,,specjalne;j
operacji wojskowej w Ukrainie” i wydal rozkaz wszczecia masowych
ostrzatow rakietowych, wojsko przekroczyto granice panstwowg. Putin
zazadatl od Ukraincow zaprzestania oporu i ztozenia broni. Rosja przyniosta
na ziemie¢ ukrainska krew i smier¢. [...]
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Potepiamy poczynania wiadz rosyjskich i zagdamy zaprzestania dziatan
wojennych i wyprowadzenia wszystkich wojsk z terytorium Ukrainy.
Wzywamy obywateli, aby nie wierzyli w propagandowe ktamstwa, ktore
sg przytaczane przez wtadze jako przyczyny agresji. Wzywamy obywateli
do uswiadomienia sobie naszej wspolnej odpowiedzialnos$ci za przestepstwa
naszego kraju, naszej odpowiedzialnos$ci za ich nastgpstwa. Mowimy
I wzywamy obywateli naszego panstwa do wypowiedzenia zdecydowanego
,,Nie dla wojny! Rece precz od Ukrainy! (https://parnasparty.ru/news/601,
dostep: 28.11.2022).

Znajdujacy si¢ W wigzieniu i przestuchiwany dnia 24 lutego 2022 roku, Alieksiej
Nawalny powiedziat: ,,Wysoki Sadzie, chce oficjalnie oswiadczy¢: jestem przeciwko tej
wojnie! Uwazam jg za niemoralng, bratobdjcza i przest¢pcza. Rozpetata jg kremlowska
banda, zeby byto im tatwiej kras¢. Zabijaja, aby kras¢” (https://mww.instagram.com/ navalny/
?utm_source=ig_embed&ig_rid=18f8b374-04a0-4258-94a1-5fa88045310c&ig_mid=1353
C CD5-4BF2-4329-A3E6-9F27D287765E&hl=am-et, dostep: 28.11.2022).

Partia Nowyje Liudi wchodzgca w sktad Parlamentu FR stanowi te czgs$¢ opozycji,
ktora W rzeczywistosci jest rowniez sterowana przez Kreml i jemu podporzadkowana.
Lider jej frakcji w parlamencie, Alieksiej Nieczajew, wyrazit swoje poparcie dla wojny na
Ukrainie. Oswiadczyt m.in., ze jego partia zgadza si¢ z prezydentem Federacji Rosyjskiej,
Wiadimirem Putinem, co do tego, ze Rosja wyczerpata wszystkie mozliwosci zapewnienia
swojego bezpieczenstwa droga pokojowa. Wedlug deputowanego dziatania Zachodu sa
sprzeczne z interesami Rosji, a bron NATO znajduje si¢ juz u jej granic (https://rg.ru/2022/
02/24/novye-liudi-soglasny-chto-mirom-problemu-s-ukrainoj-ne-reshit.html, dostep: 28.11.2022).

Kolejnym prowojennym ugrupowaniem jest partia LDPR z Leonidem Stuckim
na czele. Po wybuchu wojny cztonkowie partii odpowiedzialno$¢ za cate to zto przerzucili
na USA, sugerujac, ze to wiasnie one doprowadzity do jej wybuchu, nastawiajac Ukraing
przeciwko Rosji. Stwierdzili, ze bezposrednia wojna USA i Rosji nie optaca si¢ Ameryce.
Z tego powodu wiec doprowadzita ona do niniejszej wojny, w ktorej walczy¢ bedzie
Ukraina ze wsparciem Stanéw Zjednoczonych. Ukraina byta wigc pozytecznym idiots,
ktory poszedt za pigkng bajka i z radoScig zgadzat si¢ na kazdg prowokacj¢ ze strony
Rosji (https://tass.ru/politika/13940019, dostep: 28.11.2022). Byty lider tej partii, Wiadimir
Zyrynowskij, od poczatku wzywat do ataku na Ukraine. Wypowiadat sie na ten temat
publicznie, nawotujac do ataku juz pierwszego stycznia o 4. rano, gdy wszyscy beda
pijani lub bgda spac po swigtowaniu nowego roku.

Z Kolei szef partii Sprawiedliwaja Rossija — za prawdu, odpowiedzialnoscia za
sytuacje¢ na Ukrainie obarczyt prezydenta Zetenskiego. Wedtug niego dalsza antyrosyjska
polityka Kijowa przy wsparciu Zachodu jest bezposrednim zagrozeniem dla interesow
Rosji. Partia ta catkowicie popiera prezydenta.

Przede wszystkim chciatbym powiedzie¢, ze odpowiedzialno$¢ za to,
co si¢ dzieje na Ukrainie, spoczywa na panu Zetenskim i tej banderowskiej
klice, ktora doszta do wtadzy na Ukrainie osiem lat temu w wyniku przewrotu
panstwowego. Rusofobia juz dawno stata si¢ oficjalng ideologia i polityka
wtladz kijowskich, a ludno$¢ braterskiego dla nas kraju zostata faktycznie
zaktadnikiem grupki agresywnych nacjonalistow (https://ria.ru/20220224/
ukraina-1774684349.html, dostep: 28.11.2022).
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Komunistyczna Partia Federacji Rosyjskiej oficjalnie poparta atak na Ukraing.
Zwierzchnik partii, Giennadij Ziuganow, o§wiadczyl, wcze$niej nazywajac rzad Ukrainy
nazistowsko-banderowskim rezimem, ze jego partia rozumie zaniepokojenie prezydenta
Wiadimira Putina i popiera jego decyzje co do rozpoczecia Specjalnej Operacji Wojskowej
— jak rosyjska propaganda i Wtadimir Putin nazywaja wojne na Ukrainie (https://kprf-
rd.ru/novosty/zayavlenie-g-a-zyuganova-o-spetsialnoj-voennoj-operatsii-v-donbasse-24-02
-2022, dostep: 28.11.2022). W przypadku tej partii nie wszystko jest jednak tak jednoznaczne.
Od samego poczatku ,,specjalnej operacji” w Ukrainie deputowani frakcji KPFR
(Komunistyczna Partia Federacji Rosyjskiej) parlamentéw regionalnych oraz tzw.
Komsomolcy wystepuja przeciw wojnie, nazywaja ja imperialistyczng i zaprzeczajaca
marksistowsko-leninowskim ideatom. Niektorzy na znak protestu sami opuszczajg partie,
a inni sg wykreslani za naruszenie ,,dyscypliny partyjnej”. Przyktadowo, w Primorskiej
Radzie Ustawodawczej z frakcji KPFR zostato wykluczonych dwoch postow w zwigzku
z ich antywojennymi wystapieniami. Kilka dni po wybuchu wojny, 27 lutego 2022 roku,
zostata nawet zorganizowana akcja w mediach spotecznosciowych ,,Deputowani KPFR
przeciw wojnie” (https://meduza.io/feature/2022/06/03/odno-delo-zaschita-donbassa-drugoe
-bombit-kiev, dostep: 30.11.2022).

Partia Jedna Rosja jest partia Wtadimira Putina, partig rezimowa I rzadzaca, jej
stosunek do wojny nie musi by¢ wiec doglebnie omawiany. Przytoczymy cytat z oficjalnego
os$wiadczenia zwierzchnika frakcji parlamentarnej Wtadimira Wasiliewa:

Prezydent FR poprzez swoja decyzje broni nie tylko naszych obywateli
I rodakow, ale tez likwiduje potencjalne zagrozenie dla bezpieczenstwa
naszego kraju. [...] Rosja ma duze doswiadczenie W przymuszaniu do
pokoju: operacje w Syrii i Osetii Potudniowej to najlepsze potwierdzenie
tego faktu. [...] Ataki, ktore sa teraz przeprowadzane z uzyciem ultracelnej
broni, maja na celu zniszczenie tylko infrastruktury wojskowej i nie sa
skierowane na obiekty cywilne. Mamy obowiazek broni¢ ludzi i zakonczyé
te wieloletnig rzez. Bezwarunkowo popieramy decyzje¢, ktora podjat nasz
lider Wiadimir Putin (http://duma.gov.ru/news/53535/, dostep: 30.11.2022).

5. Reakcja artystow i ludzi kultury

Wsrod artystow i ludzi kultury znalazto si¢ wielu, ktorzy nie omieszkali wyrazié
swojej krytyki ataku na niepodlegte panstwo i mordowania niewinnych ludzi. Wyrazali
oni swoj sprzeciw wprost lub w sposob zawoalowany.

Zaczniemy od bardzo znanego w Rosji i w innych krajach kontrowersyjnego rapera
Morgenshterna. W klipie do swojej piosenki pt.: ,,12” umiescit cytat stynnego ukrainskiego
dziennikarza Dmitrija Gordona: ,,Wypierdala*cie stad do ch*ja, je*ane ped*ty!”. Te
stowa zostaly wypowiedziane na zywo w rosyjskiej telewizji opozycyjnej i byty skierowane
do zotierzy rosyjskich, ktorzy zaatakowali Ukraine. Rowniez tekst piosenki wskazuje
na to, ze autor jest przeciwny wojnie i potepia tych, ktorzy wysytaja ludzi na $mier¢, nie
liczac si¢ z nimi (bosbive agau OTHPaBAT Ha BOWHY. JIsmsM Bceraa ObUIO TO*yi. —
Wazni faceci wyslg na wojne. Oni zawsze mieli wyje*ane.).

Iwan Urgant — bardzo popularny w Rosji i za granica dziennikarz, prowadzacy
jeden z najpopularniejszych programéw rozrywkowych w Rosji, w dniu wybuchu wojny
dodat tylko krotki, jednoznaczny post w swoim Instagramie: ,,Strach i bol. NIE DLA
WOJINY”. Opuscit tez Rosje.
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Nastia Iwliejewa, popularna blogerka mtodziezowa, chwile po rozpoczeciu inwazji
wezwala do przerwania dziatan wojennych, ale bojac si¢ 0 swoja karierg i przysztosc,
wybrata milczenie i nieangazowanie si¢ publicznie w wypowiedzi dotyczace tej wojny.
Opisata to w swoim pos$cie na Instagramie, gdzie za wszystko przeprosita i zasugerowata,
ze jej samej jest zle z tym, ze musi milcze¢, mys$lac 0 sobie.

Bardzo pigkng postawe zaprezentowat Maksim Galkin, cieszacy si¢ ogromng
popularnoscig rosyjski komik, prowadzacy wiele programoéow rozrywkowych, maz Atty
Pugaczowej. Od samego poczatku w ostrych stowach krytykowat wojne, opuscit kraj,
potepiat ataki na ludnos$¢ cywilna, a pienigdze z wielu swoich koncertéw przeznaczyt na
pomoc humanitarng dla Ukrainy. Juz 24 lutego 2022 roku w poscie na Instagramie napisat:
,,Od rana jestem w kontakcie z krewnymi i przyjaciotmi z Ukrainy. Nie da si¢ opisa¢ stowami
tego, co czuje! Jak to wszystko moze by¢ mozliwe! Nie moze by¢ usprawiedliwienia dla
wojny! Nie dla wojny!” (https://www.instagram.com/maxgalkinru/, dostep: 25.11.2022). Za
takie stowa i dziatalnosc rosyjska propaganda uznata go za zdrajce i ,,agenta obcego kraju”.

AMta Pugaczowa z Maksimem Gatkinem i dzie¢mi opuscita Rosj¢. Po rozpoczeciu
inwazji nie wypowiadata si¢ w mediach, tylko oswiadczyta, ze w jej imieniu mowi jej maz.
Po tym, jak sad rosyjski nadat jej m¢zowi status ,,0bcego agenta”, przerwata milczenie,
zwracajac si¢ do wladz Rosji z prosba 0 przyznanie jej tego samego statusu, poniewaz, jak
napisata, jest solidarna ze swoim me¢zem, ktory zyczy ojczyznie Wszystkiego co najlepsze,
w tym zakonczenia wysytania na $mier¢ rosyjskich chtopakow za iluzoryczne cele,
utrudniajace zycie obywateli (https://meduza.io/feature/2022/09/19/vosstanie-pugachevoy
-privedet-k-padeniyu-rezhima, dostep: 30.11.2022).

Rosyjski raper Face tez ostro skrytykowat decyzj¢ wtadz Rosji. Podczas koncertu
w Warszawie kleknat przed ukrainska publiczno$cia, proszac 0 wybaczenie za zbrodnie
dokonywane przez Rosjan na Ukrainie: ,,Jestem wsciekty przez to, co si¢ dzieje. Jest mi
wstyd i czuje bol. Zrobig wszystko, zeby w telewizji w Rosji nie byto propagandy i Rosjanie
w koncu si¢ opamigtali. Jeszcze dziesigtki lub setki lat bedziemy przeprasza¢ Ukraincow”
(https://pikabu.ru/story/ryeper face vstal na koleni i publichno izvinilsya pered u
kraintsami_za voynu 8981384, dostep: 30.11.2022).

Wspomnimy o wywiadzie przeprowadzonym przez Katering Gordjejewa z Lig
Ahedzakowa, stynng rosyjska aktorka teatralng. W wywiadzie, trwajgcym ponad 40 min,
potepita ona wojng, wspomniata 0 ofiarach wsréd ludnosci cywilnej, bombardowaniu
poroddwki, 0 cierpigcych przyjaciotach, byta zachwycona postawa prezydenta Wotodymyra
Zetenskiego:

Gdy ja teraz widzg, jak ptonie Charkow, jak idg czolgi — ja nie moge. ..
nie moge tego znies¢... Palag Charkéw! To sa takie straszne kadry, ze
mialam wrazanie, iz takie rzeczy moga by¢ tylko w jakims filmie SF. [...]
Krym. Nie byto nic lepszego w moim zyciu, bo wtedy byta ta zelazna
kurtyna. [...] To najlepsze co mogto by¢... K*rwy... Krzyz Panski... [...]
Tam nie byto nienawisci do Rosjan. A teraz ja bedziemy mieli. To co$
strasznego! Napadli$my na naszg kochang Ukraine! Napadlismy na Kijow!
Ja zapomniec¢ nie moge tego Kijowa! Przepigkne, szczesliwe miasto! [...]
| gdy pokazujg ptongcy Charkow! Zbombardowali porodowke! | pokazali
panie rodzace w piwnicy! W piwnicy! Jakiej$ ciemnej i strasznej piwnicy!
Ludzie ging! Dzieci ging! (https://www.youtube.com/watch?v=kamoil6ifr]
&t=4s, dostep: 30.11.2022).
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Aktorka potepita tez milczacych artystow.

Oprécz wyzej wymienionych wojne na Ukrainie potepili, m.in.: Jurii Szewczuk,
Sergej Lazariew, Walerij Miladze, Iwan Dorn, Maniza; aktorzy: Danila Koztowskii, Irina
Starszenbaym, Marina Zydina, Katerina Szpica, Daria Powerennowa, Alika Smiechowa;
pisarze: Alesandr Cypkin, Boris Akunin, komicy: Aleksandr Dotgopopow, Denis Czuzoj.

Agresje Wihadimira Putina na Ukraing poparli: Nikotaj Lebediew (aktor), Zachar
Prilepin (pisarz), Wiktor Zacharczenko (kierownik Panstwowego Akademickiego
Kubanskiego Choru Kozackiego), Anatolij Poletajew (dyrygent i rezyser), Wasilij Liwanow
(aktor), Nikotaj Baskow, Filipp Kirkorow, Olga Buzowa (piosenkarze).

Ukraincy utworzyli stron¢ internetowg ze spisem znanych osob z Rosji, ktorzy
czynnie lub biernie wsparli agresje. Znajdziemy tam ok. 200 ,,gwiazd”. Strona nosi nazwe
They love war (https://theylovewar.com/#brand_type id_3, dostep: 30.11.2022).

6. Reakcja zwyklych ludzi

Reakcje tzw. zwyktych ludzi byty bardzo podzielone. W wigkszosci jednak ludnosé,
otumaniona przez saczaca si¢ od wielu lat propagande, poparta decyzje Wtadimira Putina
0 rozpoczgciu ,,specjalnej operacji wojskowej na Ukrainie”, wierzac W bzdury o nazistach,
ktorzy przejeli wiadze na Ukrainie, morduja zwyktych Ukraincow, szczegdlnie tych
rosyjskojezycznych. Czes¢ ludzi, korzystajacych z innych zrédet informacji niz rezimowa
telewizja i panstwowe strony internetowe, wie, co naprawde dzieje si¢ na Ukrainie
I wyraza swoj protest lub ma negatywne zdanie na temat dziatan wtadz rosyjskich, lecz
tego nie upublicznia. RozmawialiSmy z trojkg znajomych mtodych Rosjan, ktorzy wyrazili
swoje zdanie w nastepujacy sposob:

Wsrod Rosjan sg ludzie umiejacy trzezwo myslec, ale, niestety,
wszyscy si¢ boja i ja rowniez. Wszyscy ludzie z mojego otoczenia sg
przeciw wojnie. Starsze pokolenie, pokolenie mojej babci popiera Putina,
ale s przeciw wojnie. Sa tez ,,Z-fanatycy”. Szczerze mowiac, nie wiem, ale
nie wydaje mi si¢, zeby znaczna wigkszosc¢ popierata to, co si¢ teraz dzieje.
Ja tak tego nie odczuwam.

Tak bardzo si¢ zme¢czytam przekonywaniem i rozmawianiem...
Staram si¢ wyjasni¢ wszystko z innej perspektywy, ale tam jest tylko
,,Naprzod Rosja!” ,,Zachodowi jest to potrzebne”. — To pisza moi przyjaciele
I krewni. Wydaje mi sie, ze wszystkiemu winne jest nierozumienie polityki
I nie§wiadomos¢. Ludzie tatwo ulegaja propagandzie, bo nie maja
alternatywnych zrodet informacji. Wszyscy siedza w swojej bance mydlanej.
80% ludzi nie ma nawet paszportu!

To lekcja dlawszystkich narodéw. Moi rodzice dopuscili go (Wiadimira
Putina) do wtadzy, a my nie obalilismy. Dlatego uwazam, ze odpowiedzialno$¢
spoczywa nie tylko na nim, ale i na nas.

Odezwe¢ Wtadimira Putina do narodu znajomi Rosjanie nazywaja Gebbelsowska
retorykg albo czystym faszyzmem.
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W dniu 5 marca 2022 roku ukazaty si¢ wyniki sondazu przeprowadzonego przez
Wszechrosyjskie Centrum Badania Opinii Publicznej. Stwierdzono, ze ponad 70% Rosjan
popiera decyzj¢ 0 przeprowadzeniu ,,specjalnej operacji wojskowej Rosji na Ukrainie.

Decyzje 0 przeprowadzeniu Specjalnej Operacji Wojskowej Rosji na Ukrainie
popiera 71% Rosjan, a co pigty raczej nie popiera (21%). Trudnosci z odpowiedzig miato
8% badanych — wynika z materialow sondazu.

Poza tym 70% respondentow uwaza, ze W operacji wojskowej zwycigzaja Rosjanie.
Co do tego, ze operacja przebiega raczej bez sukcesow, jest przekonanych 14% osob,
za$ 16% nie ma zdania w tej kwestii.

Prawie potowa (46%) respondentow uwaza, ze celem specjalnej operacji wojskowej
na Ukrainie jest obrona Rosji i niedopuszczenie do rozmieszczenia baz NATO na
terytorium Ukrainy. Co pigty uwaza, ze operacja jest prowadzona po to, aby zmienié¢
kierunek polityczny Ukrainy (19%). 18% odpowiedziato, ze celem operacji jest ochrona
ludnosci rosyjskojezycznej DRL i LRL, zas 5% — okupacja Ukrainy i wiaczenie jej do
granic FR (https://tass.ru/obschestvo/13983101, dostgp: 30.11.2022).

7. Stosunek Rosjan wobec uzycia sity przeciwko Ukrainie

Wedtug sondazu opublikowanego 23 lutego 2023 roku, przeprowadzonego na
zlecenie CNN w dniach 7-15 lutego (tylko online), potowa Rosjan uznata, ze uzycie sit
zbrojnych w celu powstrzymania Ukrainy przed cztonkostwem w NATO byloby wlasciwa
decyzja. Przeciwnego zdania byto 25%.

Jednocze$nie 46% os6b uznato, ze uzycie sity wojskowej w celu zjednoczenia
obu panstw nie byloby stuszne, a 36% zadeklarowato odmienng opinig¢. Pokrywa sig to
z wynikami sondazu Centrum Lewady z grudnia 2021 roku, wedtug ktérego wsrod obywateli
dominowato przekonanie, ze Rosja i Ukraina powinny by¢ odrgbnymi panstwami.

Zgodnie z sondazem dla CNN tylko 13% Rosjan przed atakiem z 24 lutego wierzyto,
ze Kreml moze rozpoczaé operacj¢ militarng przeciwko Ukrainie, podczas gdy dwie
trzecie oczekiwato pokojowego rozwigzania tego konfliktu. Najprawdopodobniej stanowito
to bezposredni rezultat oddziatywania przekazu kremlowskiej propagandy, ze Moskwa
nie zamierza atakowac sgsiada.

Wedhug sondazu z konca sierpnia 2022 roku, 76% Rosjan popiera dziatania armii
rosyjskiej, ktora rozpoczeta krwawa wojne na Ukrainie (Sondaz Centrum Lewady).

Okazato si¢ rowniez, ze 46% obywateli FR zdecydowanie popiera dziatania Sit
Zbrojnych Rosji, a 30% raczej je popiera. Wedtug wynikow sondazu, najwicksze poparcie
dla dziatan armii rosyjskiej na Ukrainie obserwuje si¢ wsrdd osob starszych — az 85%
seniorow. Tylko 17% respondentow nie popiera dziatan wojennych.

W odpowiedzi na pytanie, czy nalezy kontynuowac dziatania zbrojne, czy przejs$c
do negocjacji, spoteczenstwo rosyjskie wydaje si¢ by¢ podzielone niemal rowno: ok.
potowa Rosjan (48%) uwaza, ze konieczne jest kontynuowanie dziatan wojennych, a nieco
mniej os6b (44%), ze powinny sie rozpocza¢ rozmowy pokojowe. Pytani o to, czy czuja
si¢ moralnie wspotodpowiedzialni wraz z wojskiem za $mier¢ cywilow i zniszczenia na
Ukrainie, 10% respondentow uwaza, ze zdecydowanie tak, 23% odpowiedziato, ze
w pewnym stopniu tak, a 60% respondentow jest przeciwnego zdania.
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8. Kolejne sondaze z niezaleznych zrodel

Kolejne sondaze wskazuja, ze poparcie rosyjskiego spoteczenstwa dla specjalnej
operacji wojskowej na Ukrainie znaczaco spada. Szczegolnie od czasu ,,czesciowej
mobilizacji” z wrze$nia 2022 roku. Brytyjski resort obrony w codziennej aktualizacji
wywiadowczej poinformowat, ze wedlug danych, zebranych na uzytek wewnetrzny przez
Federalng Stuzbg¢ Ochrony i przywotywanych przez niezalezne rosyjskie media, 55%
Rosjan opowiada si¢ za rozmowami pokojowymi z Ukraing, a tylko 25% twierdzi, ze
popiera kontynuowanie konfliktu. Dodano, ze wyniki te sg zbiezne z innym sondazem
z pazdziernika, w ktorym 57% respondentéw mowito, ze jest za rozmowami, podczas gdy
w kwietniu tego roku ponad 70% Rosjan twierdzito, ze popiera operacje. Jak ocenia brytyjski
MON, mimo wysitkow wtadz rosyjskich, majgcych na celu wymuszenie wszechobecnej
kontroli srodowiska medialnego, konflikt stat si¢ coraz bardziej namacalny dla wielu
Rosjan wtasnie od momentu ,,czgsciowej mobilizacji” z wrze$nia 2022 roku.

W sytuacji, gdy Rosja zapewne nie osiggnie wigkszych sukcesow na polu walki
W ciaggu najblizszych miesi¢cy, utrzymanie nawet milczacej aprobaty dla wojny wsrod
spoteczenstwa bedzie prawdopodobnie coraz trudniejsze dla Kremla — ocenito brytyjskie
ministerstwo obrony https://wydarzenia.interia.pl/raporty/raport-ukraina-rosja/aktualnosci/
news-brytyjskie-ministerstwo-obrony-poparcie-rosjan-dla-wojny-spa,nld,6452090?fbclid=I
WAR2cfTAQhidw5_zKisogROJMupxyeOqylinbIHCKD1AgZ_t2lcwBI-LB20OA (dostep:
04.12.3022).

Podsumowanie

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze reakcje w RoSji na inwazje¢ rozpoczgta
przez armi¢ rosyjska 24 lutego 2022 roku byty rozne. Przedstawiciele niektorych grup
spotecznych wyrazali swoje poparcie dla tej wojny. Znalezli si¢ jednak i tacy, ktorzy nie
bali si¢ otwarcie sprzeciwiaé, wyj$¢ na ulice, opublikowa¢ oswiadczenie potepiajace
zbrodnig, jaka byta i jest wojna. Wielu swiattych, madrych ludzi, ktorzy zwiedzili wiele
krajow Swiata | wiedza, jak wyglada zycie poza Rosja, sprzeciwili si¢ krwawym
poczynaniom Rosji. Z drugiej strony jednak inni obywatele Federacji Rosyjskiej, posiadajacy
taki sam dostep do zréznicowanych zrodet informacii, jak ci wspomnaini wyzej, wierzg
Wiadimirowi Putinowi. Zauwazamy spadek poparcia dla wojny. To dobra tendencja,
lecz w mojej ocenie nie wynika ona z pobudek humanitarnych. Rosjanie chcg zakonczenia
»operacji”, gdyz boja sig, ze zostang wezwani do wojska! To ,,czesciowa mobilizacja”
naktonita ich do zmiany zdania, a nie troska o los sgsiadoéw, ich zycie i zdrowie.
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SKALA ZNAJOMOSCI SKROTOWCOW MEDYCZNYCH
PRZEZ WSPOLCZESNYCH UZYTKOWNIKOW
JEZYKA POLSKIEGO (Edyta Wosniak')

Streszczenie

Jedng z cech charakterystycznych polskiego jezyka medycznego sa skrotowce funkcjonujace
zarowno W mowie, jak i pismie. Sg one dos¢ powszechng formg skracania wielowyrazowych
terminow W celu uproszczenia przekazywanego komunikatu. Niemniej jednak dla medycznego
laika mogg one wydawac si¢ nieco zawite i trudne do odgadnigcia. Jako ze jezyk angielski stat
si¢ lingua franca medycyny, nie ulega watpliwosci, ze uzytkownicy jezyka polskiego chetnie
zapozyczaja nowe stowa badz tez wyrazenia. Ten sam fenomen dotyczy takze wspomnianych
skrotowcow, ktore sg przyktadem zapozyczenia leksykalnego (wtasciwego).

Celem niniejszego rozdziatu jest oszacowanie poziomu znajomosci polskich i angielskich
akronimow oraz zbadanie, czy ta znajomos¢ jest wyraznie uzalezniona od wplywu jezyka
angielskiego na jezyk polski.

Summary

One of the main characteristic traits of Polish medical language is the usage of acronyms.
They are very common, either in written or spoken form, as they are created from multi-word
terms and facilitate the process of communication amid medical specialists. There is no denying,
however, that for an average language user, they might seem to be ambiguous. As English
has become lingua franca for the language of medicine, Polish has a strong tendency to borrow
new words and phrases. The same happens with acronyms.

The aim of the chapter is to estimate the level of command of English and Polish acronyms
among the group of 106 respondents and draw conclusions whether the English language may
have an influence on that knowledge.

Wprowadzenie

Problemy zdrowotne, pandemie, choroby wspotczesnego $wiata, fenomen bolu
I $mierci towarzyszg istotom zywym 0d poczatku istnienia, dlatego tez medycyna, ktora
powstata po to, aby si¢ z nimi upora¢, jest obecnie tak bardzo doceniana. Jezyk medyczny,
uzywany przez lekarzy i personel medyczny, jest postrzegany jako jeden z najstarszych
technolektow na swiecie, jednak wydaje si¢ on by¢ wyjatkowo trudny do zdefiniowania.
A. Danecka-Chwals, D. Pukas-Palimaka i M. Chtopicka (1979) postrzegaty jezyk medyczny
jako zestawienie jezyka technicznego o naukowego (Danecka-Chwals i in., 1979, s. 74-75).
Wedlug J. Pienkosa, ,,jezyk specjalistyczny stanowi zbior srodkow i zasobéw odznaczajacych
sie wieloma stylami, rejestrami, poziomami i wiasciwo$ciami leksykalnymi” (2003, s. 264).
M. Magajewska twierdzi z kolei, ze jezyk medyczny to odtam jezyka specjalistycznego,
obfitujacy w neologizmy oraz typowo branzowa terminologi¢ (2016, s. 203). Nie jest on
jednak zupetnie abstrakcyjny, ale wzbogacony o elementy jezyka charakterystycznego
dla nauk $cistych i humanistycznych (Doroszewski, 2011, s. 1-2).

! Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
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W zwigzku z faktem, ze jezyk angielski uzyskat range jezyka migdzynarodowego,
ktory jest rozumiany i uzywany przez wigkszos¢ ludzi na $wiecie (Lewandowska, Polok,
2019, s. 128-129; Baethge, 2008, s. 37; Karwacka, 2020, s. 107), nie ulega watpliwosci,
ze oddziatuje on tez w duzym stopniu na sfere jezykowa polskiego jezyka medycznego.
Mozna W nim zaobserwowac¢ duzg liczbe zapozyczen terminologicznych, typowych dla
jezyka angielskiego sformutowan, eponimow, a nawet prefiksow i sufiksow biorgcych
udziat w procesie tworzenia wyrazu lub frazy.

Jedna z gléwnych cech charakterystycznych jezyka medycznego jest tez stosowanie
terminéw wielowyrazowych, a takze tych skracanych do jednostek brachygraficznych,
ktorych przyktadem moga by¢ skrotowce (Karwacka, 2020, s. 112). Wedtug Wielkiego
Stownika Jezyka Polskiego, skrotowiec to ,,wyraz powstaty z pierwszych liter, glosek,
sylab lub poczatkowych czesci wyrazéw tworzacych nazwe czegos” (https://wsjp.pl/
haslo/podglad/52485/skrotowiec, dostep: 25.05.2023) i jest traktowany jako wyraz
pochodny, ze wzgledu na skrocenie wielowyrazowej nazwy. Od skrotu rozni si¢ gtownie
tym, ze funkcjonuje zaréwno w mowie, jak i w pismie (https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/
Skrot-a-skrotowiec;17273.html, dostep: 25.05.2023). Skroétowiec moze wystgpowaé pod
inng, coraz cz¢s$ciej stosowang, nazwa ‘akronim’ (ang. acronym) ze wzgledu na jego
angielski odpowiednik.

Jako ze polski jezyk medyczny bardzo che¢tnie zapozycza angielskie skrétowce
(Badzinski, 2018, s. 69-70), ale tworzy tez swoje wiasne akronimy od wielowyrazowych
termindw, narasta pytanie, czy sa one w rownym Stopniu rozpoznawane przez dzisiejszych
uzytkownikow jezyka polskiego spoza branzy medycznej oraz czy istnieje widoczna
zalezno$¢ pomiedzy znajomoscig angielskich i polskich skrotowcow, a takze jakie moga
by¢ potencjalne czynniki, ktore moge mie¢ wptyw na taka znajomos¢.

Celem niniejszego rozdziatu jest wigc wykazanie, w jakim stopniu wiedza na temat
akronimow wystepujacych w polskim jezyku medycznym jest znana respondentom i czy
jest ona wyraznie uzalezniona od wptywu jezyka angielskiego na polski jezyk medyczny.

1. Material i metody

Badanie zostato przeprowadzone za pomocg autorskiej ankiety, stworzonej za
pomoca formularza Google Forms, ktéra zawierata pytania dotyczace rozpoznawalnosci
skrotowcow. W badaniu wzigto udziat 106 respondentow. Udziat byt dobrowolny oraz
gwarantowat petng anonimowo$¢. Kwestionariusz ankiety zostat rozpowszechniony przez
portale spotecznosciowe, takie jak Facebook, Instagram, Twitter; oraz komunikatory
WhatsApp oraz Messenger; i sktadat z dwoch czgsci. W pierwszej z nich zebrano informacje
na temat cech socjodemograficznych respondentow (pte¢, wiek, wyksztatcenie). Druga
czes$¢ byla poswiecona znajomosci skrotowcow. Dane gromadzono w okresie od 1 czerwca
do 31 lipca, po czym poddano analizie. W celu zbadania wptywu jezyka angielskiego
na znajomos$¢ skrétowcow kazde pytanie ankietowe zawierato po jednym skrétowcu
funkcjonujacym w jezyku angielskim i polskim:

1. Ktéry z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany?

a. OIOM
b. SARS
C. oba

d. zaden

- 105 -



Jezyki obce w nowej europejskiej rzeczywistosci — od doswiadczenia przesztosci po perspektywy na przysztosé

2. Ktory z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany?

a. HIV
b. KKCz
C. oba
d. zaden
3. Ktory z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany?
a. MCV
b. POChP
C. oba
d. zaden
4. Ktory z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany?
a. AIDS
b. OUN
C. oba
d. zaden
5. Ktory z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany?
a. COVID
b. pzo
C. oba
d. zaden
6. Ktory z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany?
a. SM
b. RZM
C. oba
d. zaden

2. Charakterystyka badan

W grupie badanych, 57,5%, czyli 61 oséb stanowity kobiety, a 42,5%, czyli 45
0sOb —me¢zczyzni. Najwiecej respondentéw zadeklarowato Srednie wyksztatcenie (55,8%)
I wyzsze magisterskie (24%). 14,4% przebadanych posiadato wyksztatcenie zawodowe,
a5,8% licencjackie. Jesli chodzi o przedziat wiekowy, najwigksza liczba badanych znajdowata
si¢ W wieku ponizej 18. roku zycia (29,2%) i pomigdzy 18. a 26. rokiem zycia (25,5%).
Pozostate grupy stanowity kolejno przedziat migdzy 27. a 35. rokiem zycia (19,8%),
miedzy 36. a 45. rokiem zycia (14,2%) i powyzej 45. roku zycia (11,3%).

3. Analiza i rezultaty
Zebrane dane ilosciowe zostaly przeanalizowane z pomoca formularza Google
Forms, ktéry postuzyt rowniez jako metoda badawcza.

3.1. Znajomos¢ skrotowcow OIOM i SARS

Pytanie ankietowe nr 1 dotyczyto znajomosci dwoch skrétowcow: OIOM i SARS.
OIOM to skrotowiec od polskiego terminu wielowyrazowego Odziat intensywnej opieki
medycznej’, ktory w mowie potocznej moze tez wystgpowaé pod nazwa ‘OJOM’. Jego
angielski odpowiednik to akronim ICU (intensive care unit), stad nazwa OIOM jest
zarezerwowana dla jezyka polskiego. Skrotowiec SARS powstal od angielskich stow
Severe Acute Respiratory Syndrome, co w tltumaczeniu bedzie miato znaczenie ‘zespot
cigzkiej niewydolnosci oddechowej’. Wykres 1 ukazuje stopien znajomosci Ww. akronimow.
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Ktory z termindw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany ?
106 odpowiedzi

® oioM
® SARS

oba
® :aden

Wykres 1. Procentowe zestawienie odpowiedzi dotyczacej znajomosci skrotowcow SARS oraz
OIOM.

Zgodnie z wykresem 1, 46, 2% respondentow wykazata, ze jest zaznajomiona ze
skrotowcami OIOM i SARS. W pozostatej grupie badanych zauwazono rownowage
pomig¢dzy znajomoscig 0bu akronimoéw — 21,7% zna skrotowiec SARS, a 20,8% OIOM.
11,3% badanych stwierdzita brak znajomosci obydwu termindw.

3.2. Znajomos¢ skrotowcow HIV i KKCz

Pytanie ankietowe nr 2 dotyczyto znajomosci dwoch akronimow: HIV i KKCz.
Skrotowiec KKCz powstat od wielowyrazowego polskiego terminu ‘Koncentrat Krwinek
Czerwonych’. Jego angielski odpowiednik to packed blood cells. Akronim HIV to
skrotowiec angielskiego terminu human immunodeficiency virus, co w jezyku polskim
referuje do ‘ludzkiego wirusa niedoboru odpornosci’ lub ‘wirusa HIV’. Wykres 2 ukazuje
stopien znajomosci WW. skrotowcow.

Ktéry z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany ?
106 odpowiedzi

® HIv

® KKCz
oba

® aden

Wykres 2. Procentowe zestawienie odpowiedzi dotyczacej znajomosci skrotowcoOw HIV oraz
KKCz.
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Wykres 2 prezentuje znaczng przewage W znajomosci akronimu HIV nad KKCz
(97,2%) wérod badanych. Zaden z respondentéw nie wykazal znajomosci skrotowca
KKCz, a 2,8% deklaruje znajomos¢ obu tych terminow.

3.3.Znajomos¢ skrétowcow MCV i POChP

Pytanie ankietowe nr 3 dotyczyto znajomosci akroniméw MCV i POChP. Skrétowiec
POChP powstat od wielowyrazowego polskiego terminu ‘przewlekta obturacyjna choroba
ptuc’. Jego angielskie odpowiedniki rowniez istnieja W jezyku angielskim w postaci
skrotowcow COPD chronic obstructive pulmonary desease lub COAD chronic obstructive
airway desease. Akronim MIV to skrot od angielskiego terminu mean corpuscular volume,
ktory w jezyku polskim ma znaczenie ‘wskaznik $redniej objetosci krwinki czerwone;j’.
Wykres 3 prezentuje stopien znajomos$ci WW. skrotowcow.

Ktory z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany ?
106 odpowiedzi

® vev

® POChP
oba

® Zaden

Wykres 3. Procentowy wykaz odpowiedzi dotyczacej znajomosci skrotowcoéw MCV oraz
POChP.

Wykres 3 wyraznie wskazuje, ze poziom znajomosci skrotowcow MCV i POChP
jest bardzo maty — 67% ankietowanych przyznato si¢ do braku wiedzy temat ich istnienia.
Tylko 22,6 % wykazuje si¢ znajomoscia skrotowca MCV, a 4,7% potwierdzito znajomo$¢
akronimu POChP. 5,7% respondentéw wskazato na znajomos¢ obydwu.

3.4. Znajomos¢ skrotowcéow AIDS i OUN

Pytanie ankietowe nr 4 dotyczyto znajomosci skrotowcow AIDS i OUN. Akronim
OUN powstat od polskiego terminu wielowyrazowego ‘Obwodowy uktad nerwowy’. Jego
angielski odpowiednik to peripheral nerwous system. Akronim AIDS to angielski termin
pochodzacy od Acquired Immune Deficiency Syndrome, co w jezyku polskim rozumiane
jest jako ‘zespot nabytego niedoboru odpornosciowego’. Wykres 4 przedstawia stopien
znajomosci wymienionych akroniméw wsrod respondentow.
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Ktory z termindw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany ?
106 odpowiedzi

@® AIDS
® OUN
&) oba
@® Zaden

Wykres 4. Procentowy wykaz odpowiedzi dotyczacej znajomosci skrotowcow HIV i OUN.

Na podstawie wykresu 4 mozna stwierdziC, ze przewazajaca grupa respondentow
zna akronim HIV (92,5%). 6,6% ankietowanych potwierdzita znajomo$¢ obu, a 0,9%
wykazato brak znajomosci obydwu skrétowcow.

3.5. Znajomos¢ skrotowcow COVID i pzo

Pytanie ankietowe nr 5 dotyczyto znajomosci akroniméw COVID i pzo. Skrotowiec
pzo powstat od polskiego terminu medycznego ‘przewlekte zapalenie oskrzeli’. Jego
angielski odpowiednik istnieje pod nazwa chronic bronchitis. Skrotowiec COVID pochodzi
od angielskiego terminu coronavirus disease. W jezyku polskim funkcjonuje pod nazwami
‘COVID’, ‘COVID-19’, ‘Covid’ lub jako ‘choroba wywotywana przez koronawirusa’.
Wykres 5 przedstawia znajomos¢ tych akronimow.

Ktéry z terminéw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany ?
106 odpowiedzi

@® coviD

® pzo
oba

® zaden

Wykres 5. Procentowy wykaz odpowiedzi dotyczacej znajomosci skrotowcow COVID i pzo.
Na podstawie wykresu 5 mozna zauwazy¢, ze 95,3% respondentow wykazuje si¢

znajomoscig akronimu COVID. 3,8% stwierdzito, ze zna obydwa terminy medyczne.
Ponadto 0,9% badanych nie przyznaje si¢ do znajomosci zadnego z nich.
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3.6. Znajomos$¢ skrétowcow SM (lub M.S)) i RZM

Pytanie ankietowe nr 6 dotyczyto znajomosci akroniméw SM i RZM. Skrotowiec
RZM powstatl od polskiego terminu wielowyrazowego ‘rytm zatokowy miarowy’ albo
‘rejestr zdarzen medycznych’. Jego angielskie odpowiedniki to regular sinus rhythm lub
medical record. Akronim SM (lub M.S.) to skrétowiec, ktory wzigh nazwe od tac. sclerosis
multiplex, w jezyku angielskim funkcjonuje jako multiple sclerosis, co w jezyku polskim
nawigzuje do choroby zwanej ‘stwardnienie rozsiane’. WyKkres 6 przedstawia stopien
znajomosci kazdego z nich.

Ktory z termindw medycznych jest Pani/Panu bardziej znany ?
106 odpowiedzi

® sm

® RZM
oba

@ :aden

Wykres 6. Procentowy wykaz odpowiedzi dotyczacej znajomosci skrotowcow SM oraz RZM.

Wykres 6 wyraznie wskazuje na brak znajomosci akronimow SM i RZM przez
68,9% badanych. Niemniej jednak 25,5% przyznato, ze akronim SM jest dla nich
bardziej znajomy. 3,8% respondentow przyznaje si¢ do znajomosci obu, a 1,9% zna
akronim RZM.

Podsumowanie

Na podstawie analizy ilosciowej odpowiedzi respondentow mozna zauwazyc, ze
wiedza na temat skrotowcow wystepujacych w polskim jezyku medycznym jest znikoma,
a znajomo$¢ niektorych z nich prawdopodobnie zalezy od ich powszechnosci w mediach,
portalach spotecznosciowych czy artykutach popularnonaukowych. Ponadto, akronimy
takie jak HIV, AIDS czy COVID to te, ktére funkcjonuja we wspotczesnym swiecie jako
choroby cywilizacyjne lub pandemiczne, ktorych wiele osob doswiadczyto lub doswiadcza
w swoim zyciu. W zwigzku z rozwojem medycyny, ktorej lingua franca obecnie stanowi
jezyk angielski, a takze dominujaca rola jezyka angielskiego jako obcego w Polsce,
powszechniejsze sa skrotowce zapozyczone Z tego jezyka, ktore z biegiem czasu petnig
rol¢ internacjonalizméw rozpoznawanych na calym $wiecie.
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WSPOLCZESNY MODEL KOMUNIKAC]I JEZYKOWE]
W RELAC]JI LEKARZ — PACJENT (Edyta Woniak")

Streszczenie

Poniewaz komunikacja miedzy lekarzem a pacjentem stanowi istotny element dziatania,
ktory ma na celu przywrdcenie choremu zdrowia, wzrastajg wymagania odnosnie do postawy
specjalisty i jego umiejetnosci interpersonalnych. Przemiany zachodzace w systemie zdrowotnym,
nowinki medyczne, coraz nowsze rozwigzania i metody leczenia obliguja obie strony do owocnej
wspolpracy. Niemniej jednak, jezyk medyczny nie utatwia przekazywania informacji ze wzglgdu
na bogata ilo$¢ termindw specjalistycznych, ktore mogg okaza¢ si¢ zbyt zawite i doprowadzi¢ do
niescistosci, a samo zachowanie lekarzy moze by¢ postrzegane jako niekulturalne i nieempatyczne.

Celem niniejszego rozdziatu jest analiza filmow instruktazowych stworzonych przez
Warszawski Uniwersytet Medyczny, ktore powstaty zgodnie z procedurg SPIKES i wysunigcie
wnioskow dotyczacych ich efektywnosci i uzytecznosci dla studentow kierunkéw medycznych
w oparciu 0 modele relacji lekarz — pacjent. Co wigcej, ten rozdziat zaktada tez ocene jakosci
wyzej wymienionych filmow instruktazowych na tle najnowszych badan i opinii respondentow.

Summary

There is no denying that the process of communication occurring between a doctor and
a patient plays a crucial role in the modern world. Due to technological changes, medical novices
and some new methods of treatment, the expectations of the ill towards specialists are increasing.
In addition, medical language which is both very professional and strict fails to facilitate passing
the message appropriately as it abounds in specialized medical terms. What is more, the behavior
of medical staff may sometimes be perceived as impolite and artificial, and as a result, it may
provoke in a patient the feeling of not being treated seriously.

The aim of the chapter is the analysis of instructional films created by Medical University
in Warsaw in accordance with the procedure called SPIKES and the evaluation of their
effectiveness and usefulness on the basis of doctor-patient relationship models for the future
students of medicine. What is more, the assumption of the chapter is to draw conclusions about
the quality of those films referring to the latest researches.

Wprowadzenie

Pojecie ,,komunikacja” (z tac. communicare ,,uczyni¢ wspolnym”; communicatio
,wymiana, tgcznos¢, rozmowa”) (Chwieralska, Witt, 2018, s. 11) moze wystgpowaé
w wielu kontekstach i znaczeniach. W kolokacji z przymiotnikiem ,,medyczna” ma na celu
okreslenie istoty relacji, ktoéra zachodzi pomig¢dzy lekarzem a pacjentem. J. Doroszewski
(2007) definiuje ja w dwojaki sposob: jako porozumienie lekarza z pacjentem w celu
$wiadczenia ustug medycznych (Kulus i in., 2019d, s. 26) lub jako wymiang¢ srodkow
jezykowych i pozajezykowych, ktora utatwia wzajemne zrozumienie pomiedzy lekarzem
a pacjentem i przebiega w zgodzie z etycznymi oraz psychologicznymi czynnikami opieki
medycznej (Doroszewski, 2007, s. 46). Wedtug autoréw podrecznika Komunikacja medyczna
dla studentow i lekarzy, komunikacja medyczna moze wystepowac w charakterze ,,werbalnych
wokalnych i niewerbalnych sygnatéw podejmowanych w okreslonym kontekscie w celu

! Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
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osiggniecia lepszego wspotdziatania” (Chwieralska, Witt, 2018, s. 11), stad tez mozna
wnioskowac, ze catoksztalt zachowania i aparycja powinna zostaé¢ zaliczona do swego
rodzaju komunikatu. Wszystko jednak uwarunkowane jest tym, w jaki sposéb ten
komunikat zostanie przekazany, a jak odebrany i zinterpretowany.

W 6wcezesnym $wiecie komunikacja pomiedzy lekarzem a pacjentem odgrywa
jedna z gtdwnych rol w procesie leczenia, w ktérym gtownym zatozeniem jest wyleczenie
pacjenta. Obie strony sa wigc W petni Swiadome, ze proces leczenia, a takze diagnostyki
nie jest tatwym zadaniem, stad tez kazdy element dialogu lekarza z pacjentem staje si¢
istotny (Doroszewski, 2014, s. 15-16). Nowoczesna medycyna przyniosta wiele zmian,
ktore w bezposredni sposob wplynety na uksztaltowanie sie tej relacji. W starozytnej Grecji
dominowata przyjazn lekarska, poniewaz Hipokrates postrzegat pacjentow holistycznie
I zdroworozsadkowo diagnozowat chorego po jego skrupulatnej obserwacji. W XX wieku
natomiast lekarz skupiat si¢ przede wszystkim na przyczynach choroby, pomijajac inne
czynniki chorobotwoércze. Dopiero Swiatowa Organizacja Zdrowia w 1946 roku powrdcita
do koncepcji Hipokratesa i zaczeta docenia¢ warto$¢ spojrzenia catosciowego na chorego
pacjenta (Zembala, 2015, s. 36).

W obecnej sytuacji narasta zatem pytanie, jak wyglada obecna sytuacja w relacji
doktor-pacjent oraz czy opieka zdrowotna dazy do uniwersalizacji modelu interakcji.
Godnym zastanowienia staje si¢ tez fakt, czy choremu bardziej zalezy na modelu partnerskim,
w ktorym pelni role rownego partnera i jest wspotodpowiedzialny za wszelakie skutki
leczenia (Makara-Studzinska, 2012, s. 66-67) czy modelu paternalistycznym, ktory obarcza
odpowiedzialnoscig lekarza, kierujac si¢ jego autorytetem i wiedzag medyczng (Jarosz i in.,
2012, 2016). A moze ukierunkowuje si¢ bardziej w strong modelu systemowo-partnerskiego,
gdzie dominuje postrzeganie holistyczne, w ktorym bierze si¢ pod uwagg wszystkie czynniki
srodowiskowe, emocjonalne, psychologiczne oraz spoteczne (Jarosz i in., 2012, s. 2016).
Warto tez zwroci¢ uwage na inne modele komunikacyjne, czyli te, w ktérych kryterium
staje si¢ poziom aktywnosci lekarza i pacjenta w przebiegu leczenia (Szasz, Hollender,
1987, s. 165-177); te, ktore za kryterium przyjmuja zainteresowania lekarza i ich znaczenie
w uzyskaniu pozytywnej relacji z chorym (Kuczynska, 2001, s. 201-212) czy tez te,
ktore wspierajg si¢ na psychologicznych aspektach cztowieka (Zembala, 2015, s. 45).

Celem niniejszego rozdziatu jest opis i analiza filméw instruktazowych stworzonych
zgodnie z wytycznymi procedury SPIKES? udostepnionych na portalu www.youtube.com
przez Centrum Symulacji Medycznych Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego,
ktore majg postuzy¢ jako wzor dla studentow kierunkow medycznych w oparciu
0 modele relacji lekarz — pacjent i majg za zadanie podnies¢ skutecznos$¢ oraz jakosé
praktycznego nauczania. Drugim celem jest ocena jakosci tych filmow instruktazowych
na podstawie ostatnich badan dotyczacych oceny relacji lekarz — pacjent.

2 Protoko6t SPIKES realizowany jest wedlug sze$ciu punktow: ,,S — SETTING (usigdzmy). Zapro$ pacjentke, popros,
aby usiadta, upewnij si¢, ze w rozmowie biorg udziat te osoby, na ktorych zalezy pacjentce; P— PERCEPTION (percepcja
i perspektywa). Zapytaj, co pacjentka juz wie o swoim stanie i swojej chorobie, co o tym sadzi; I — INVITATION
(zaproszenie). Zapytaj, czy pacjentka chce i czy jest gotowa, aby$ omoéwita wyniki badan, diagnoze, podzielita si¢
rozpoznaniem; K - KNOWLEDGE (wiedza, informacje). Przekaz informacj¢ o tym, co wiesz, powiedz, co mowia
wyniki badania, przedstaw diagnoze, wyjasnij, upewnij si¢, czy pacjentka nie potrzebuje, by co§ dopowiedzie¢,
wyjasni¢ lub powtorzy¢; E — EMOTIONS (emocje). Zadbaj o rezonans emocjonalny, dostrzez emocje pacjentki,
zapytaj, czego najbardziej si¢ obawia, powiedz, ze jest ci przykro i ze zalujesz, ze masz zte wiesci; S — STRATEGY
(strategia, plan dziatania). Powiedz, co w tej sytuacji mozna zrobi¢, zaproponuj dziatania, podaj proste instrukcje
(https://www.gov.pl/web/rpp/przekazywanie-informacji-o-niekorzystnym-rokowaniu).
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1. Opis i analiza filméw instruktazowych

Opis i analiza zostaty stworzone na podstawie filmow instruktazowych udostepnionych
na stronie internetowej www.youtube.com przez Centrum Symulacji Medycznych
Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego oraz wytycznych procedury SPIKES
opublikowanych przez Rzecznika Praw Pacjenta (https://www.gov.pl/web/rpp/przeka
zywanie-informacji-o-niekorzystnym-rokowaniu, dostep: 25.05.2023). Gtownym czynnikiem
decydujgcym 0 selekcji materiatu byta che¢¢ scharakteryzowania dwoch etapow wizyty
lekarskiej, tj. wywiad lekarski i przekazywanie diagnozy.

1.1. Film instruktazowy pt. ,,Wywiad lekarski”

Film instruktazowy pt. ,,Wywiad lekarski” (https://www.youtube.com/watch?v=0
snjsnTajPI&t=207s, dostep: 25.05.2023) przedstawia wizyte pacjentki (45-latki, aktywnej
zawodowo) z objawami bolu brzucha i wzrostu masy ciata u lekarza podstawowej opieki
zdrowotnej. Pani doktor ubrana jest w typowy dla lekarza stréj lekarski. Wizyta
rozpoczyna si¢ od otwarcia drzwi do gabinetu lekarskiego przez lekarza, przywitania
pacjentki w pozycji stojacej oraz prawdopodobnie przedstawienia si¢, O moze by¢
uznawane za objaw szacunku ze strony specjalisty. Juz na samym poczatku pada tez
zwrot grzeczno$ciowy ,,w cZym moge Pani dzisiaj pomo6c?”, ktory wyraza wstgpne
zainteresowanie pacjentem. W odpowiedzi na pytanie, chora opisuje w generalny sposob
dolegliwosci, ktore obrazuja jej stan zdrowotny. Istotnym elementem ze strony lekarza
staje si¢ jego empatyczna reakcja, wyrazona W postaci stow ,,rzeczywiscie musi to by¢
dla Pani ucigzliwe, postaram si¢ Pani pomoéc”, ktora wyraza troske 0 zdrowie pacjenta.
Takie empatyczne stwierdzenia pojawiajg si¢ jeszcze wielokrotnie podczas wywiadu
lekarskiego. Po wstepnym opisie objawow choroby udzielonych przez pacjenta, lekarz
podsumowuje zebrane informacje. Kolejnym krokiem jest przeprowadzenie wywiadu
lekarskiego, co zostaje jasno zakomunikowane pacjentowi. Podzielony jest on na dwa
etapy. Pierwszy polega na zadawaniu szczegotowych pytan otwartych i zamknietych,
dotyczacych choroby pacjenta, tj. ram czasowych, opisu bolu i jego nasilenia, czynnikow
wplywajacych na intensywno$¢ dolegliwos$ci, czestosci wystepowania symptomow, inne
dodatkowe objawy oraz przyjmowaniu i dawkowaniu lekow. Na tym etapie lekarz bierze
réwniez pod uwage uwarunkowania srodowiskowe, spoteczne, rodzinne, emocjonalno$é
oraz odczucia chorego. Drugi etap polega na zadawaniu pytan ogélnych, dotyczacych
przebytych chorob, operacji, pobytow w szpitalu; wizyt lekarskich, lekow na state, alergii
czy chor6b wystepujacych w rodzinie. Wszelkie watpliwosci ze strony pacjenta w trakcie
wywiadu sg zawsze poparte odpowiednig argumentacja i uzasadnieniem ze strony lekarza,
ktory daje nadzieje na wyzdrowienie. Element ten bedzie bardziej rozwiniety w czesci
omawiania diagnozy (patrz sekcja 2.2)

Podsumowujac, w filmie instruktazowym ,,Wywiad lekarski” lekarz wydaje si¢
by¢ profesjonalistg. Jest odpowiednio ubrany, notuje kazde spostrzezenia pacjenta.
Wykazuje si¢ kulturg osobistg oraz bardzo duzym szacunkiem i empatig w stosunku do
chorego. Zdarza mu si¢ powtarzac, ze rozumie, w jakiej cigzkiej sytuacji moze znajdowaé
si¢ pacjent w danym momencie. Nie jest zdystansowany i chtodny, ale usémiecha si¢ oraz
utrzymuje kontakt wzrokowy. W pewnym momencie mozna mie¢ wrazenie, ze rozmowa
przeprowadzona jest miedzy dwojgiem przyjaciot za wzgledu na dosy¢ duze zainteresowanie
emocjonalnoscig oraz odczuciami chorego, co jest typowe dla przyjacielskiego modelu
relacji lekarza z pacjentem. Jezyk, ktorego uzywa specjalista, wydaje si¢ by¢ w pelni
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zrozumialy dla pacjenta. W razie watpliwosci, niejasny termin medyczny zostaje bardzo
szybko zdefiniowany z pomoca jezyka potocznego w postaci zdan oznajmujacych. Czas
wizyty przeznaczony na wywiad jest dostosowany do potrzeb pacjenta. Nalezy roéwniez
doda¢, ze lekarz w trakcie wizyty przestrzega procedury SPIKES, biorgc pod uwage
setting (‘usigdzmy’) oraz perception (‘percepcja i perspektywa’). Inne punkty procedury
nie zostaty zrealizowane ze wzgledu na to, ze wizyta obejmuje tylko elementy wstepne
wizyty lekarskiej.

Model przedstawiony w filmie instruktazowym zupetnie odbiega od modelu
paternalistycznego. Jedynie jego umiarkowana odmiana moze by¢ zauwazalna
w dwustronnym przekazie informacji. Cechy modelu partnerskiego ujawniaja si¢
w dostosowaniu leczenia do potrzeb pacjenta (zte samopoczucie dotyczace wzrostu masy
ciata chorej), emocjonalnej bliskosci, doktadnos$ci lekarza w trakcie przeprowadzania
wywiadu oraz w petnieniu roli aktywnego stuchacza. Stad jasno mozna wywnioskowac,
ze obszar zainteresowania lekarza jest charakterystyczny dla podejscia ogélnego, tzn.
skupiajacej si¢ na sytuacji zyciowej pacjenta i znaczeniu choroby, ktora wystapita
w jego zyciu. W tym przypadku pacjent réwniez jest traktowany catosciowo, tzn. pod
wzgledem biologicznym, psychicznym i spotecznym. Model systemowo-partnerski
w trakcie wizyty pacjentki u lekarza podstawowej opieki zdrowotnej jest wyraznie
zauwazalny glownie w sferze indywidualnego traktowania chorej, zwracaniu uwagi na
okolicznos$ci sSrodowiskowe i problemy emocjonalne, ktére mogg wptywac na chorobe.
Rola rodziny jako instytucji wspierajacej | bedacej w przyjacielskich relacjach z lekarzem
zostata w tym przypadku pominigta.

1.2. Film instruktazowy pt. ,,Przekazywanie niepomysinej diagnozy”

Film instruktazowy pt. ,,Przekazywanie niepomyslnej diagnozy” (https://www.yo
utube.com/watch?v=GTLtpZ6-dBM, dostep: 25.05.2023) obrazuje sytuacje, W ktorej pacjent
(41-letni mezczyzna) jest juz po pierwszej wizycie w poradni endokrynologicznej,
badaniu USG oraz biopsji cienkoiglowej i odwiedza swojego lekarza w celu konsultacji
wynikow badan. Doktor ubrany jest w stroj lekarski i wita pacjenta usmiechem w pozycji
stojacej. Prawdopodobnie nie przedstawia si¢ ze wzgledu na to, ze nie jest to pierwsza
wizyta chorego, ale zadaje pytanie 0 samopoczucie pacjenta i powod jego wizyty.
Istotng czgScig rozmowy wstepnej Staje si¢ zapytanie ze strony endokrynologa odnosnie
do wsparcia rodzinnego ,,czy chciatby Pan, aby ktos bliski towarzyszyt Panu przy naszej
rozmowie?”. Nast¢pnie podsumowuje dotychczasowy stan zdrowia pacjenta oraz ilo$¢
przebytych badan i przechodzi do diagnostyki. Zadaje tez pytanie o0 ilo$¢ szczegoétowych
informacji, ktére pacjent chciatby uzyskac i przekazuje, w tym przypadku, niepomysing
diagnoze, wlgcznie z uzasadnieniem. Lekarz sprawia wrazenie przejetego Stanem pacjenta
I wykazuje si¢ wyrozumiato$cia w stosunku co do niego. W trakcie omawiania przypadku
zostawia pacjentowi nadzieje na wyzdrowienie i przechodzi do zalecen, tj. dalszych form
leczenia, lekoterapii, badan kontrolnych pooperacyjnych, leczenia uzupetniajacego,
dodatkowych dolegliwosciach i potencjalnych powiktan. Jezyk lekarza wydaje si¢
zrozumiaty, stanowczy i perswazyjny, ale jego ton gtosu troskliwy. Zaskakujacym staje
si¢ fakt, ze lekarz proponuje pacjentowi wizyte rodzinng, w trakcie ktorej zamierza udzieli¢
niezbednych informacji jej cztonkom odnosnie do choroby pacjenta. W koncowej fazie
rozmowy lekarz wypisuje skierowanie niezbedne w procesie dalszego leczenia i prosi
pacjenta o podsumowanie rozmowy.
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Na podstawie filmu instruktazowego pt. ,,Przekazywanie niepomyslnej diagnozy”
mozna stwierdzic, ze lekarz-endokrynolog zachowuje si¢ profesjonalnie — ma odpowiedni
str6j, jest kulturalny, szanuje swojego pacjenta oraz okazuje mu wsparcie emocjonalne.
Wielokrotnie pyta chorego, czy rozumie przekazywane informacje odnosnie do leczenia,
utrzymujac jednoczesnie kontakt wzrokowy. Nie okazuje dystansu, ale petni rol¢ doradcy-
-opiekuna, a nawet przewodnika, ktéry pragnie zaangazowac¢ W przebieg leczenia rodzing
pacjenta. Jednoczesnie jego ton gtos ma charakter perswazyjny, co §wiadczy 0 pewnosci
w podejmowaniu decyzji w kwestii leczenia i utwierdza pacjenta w przekonaniu o jego
wysokich kwalifikacjach oraz obszernej wiedzy medycznej. Czas wizyty przeznaczony
na omoéwienie diagnozy i dalszej opieki medycznej wydaje si¢ by¢ dostosowany do
wymagan chorego. Istotnym staje si¢ tutaj spetnienie wszystkich wytycznych procedury
SPIKES: setting (‘usiagdzmy’), perception (‘percepcja i perspektywa’), invitation
(‘zaproszenie’), knowledge (‘wiedza, informacje’), emotions (‘emocje’) i strategy (‘strategia,
plan dziatania’).

Model przedstawiony w filmie instruktazowym praktycznie w zupetnosci wpisuje
si¢ W obraz modelu partnerskiego, ktory prawdopodobnie ulegnie zmianie w model
systemowo-partnerski w ciggu dalszego leczenia, poniewaz rola rodziny pacjenta jest
wyraznie podkreslona, a jej cztonkowie bgda zapewne uczestniczy¢ w tym procesie.
Zastanawiajace jest jedynie zachowanie lekarza dotyczace samego procesu leczenia.
Sprawia on wrazenie zaniepokojonego stanem zdrowia i emocjonalno$cig pacjenta, ale
jego zalecenia sg bardzo stanowcze i przekonywujgce. Wydaje sig, ze chory nie ma tutaj
pola do polemiki i jest zmuszony do podporzadkowania si¢. Taka cecha wpisuje si¢
w model kierownictwo-wspotpraca.

2. Najnowsze badania dotyczace relacji lekarz — pacjent

Badania, prowadzone w Szpitalu Klinicznym Uniwersyteckiego Centrum Medycznego
w Gdansku przez A. Sulkowska, S. Milewskiego i K. Kaczorowska-Bray (2018), miaty
na celu zapoznanie si¢ z opinig wyselekcjonowanej grupy pacjentow na temat relacji
lekarz — pacjent, a wykazaty, ze przebieg rozmowy lekarza z pacjentem moze wptynac
pozytywnie na proces leczenia i sprzyja budowaniu zaufania. Po§wiecenie odpowiedniej
ilo$ci czasu uznano natomiast za jeden z najwazniejszych czynnikéw. Niemniej jednak,
wigkszos¢ respondentow (51,9%) uznata, ze nawigzanie relacji z lekarzem nie jest mozliwe
do spetnienia, @ nawet nie jest rekomendowane, poniewaz to lekarz jest zobowigzany do
podjecia decyzji odnosnie do leczenia i petni funkcje autorytetu, ktorego wskazowek
I metod leczenia nalezy przestrzegaé. Jesli chodzi o przekazywanie tzw. ,,ztych wiesci”,
badani podkreslali, ze w takim przypadku pozostawienie nadziei na dalsze leczenie
I przedstawienie mozliwych do wyboru metod lubform kuracji jest bardzo istotnym
elementem (Sulkowska i in., 2018, s. 9-12).

Badania przeprowadzone przez A. Gegdek, M. Materne i M. Gedek (2021) za
pomoca ankiety udostepnionej na portalach spotecznosciowych miaty na celu ewaluacje
stopnia zadowolenia pacjentow z wizyty lekarskiej i oceny czynnikow wpltywajacych
na sposob komunikacji miedzy lekarzem a chorym. Wyniki koncowe r6znig si¢ jednak
nieco w poréwnaniu z poprzednio omawianymi badaniami. W tym przypadku, wedtug
ankietowanych (65,8%), czas wizyty powinien by¢ ograniczony do 15 min, a istotnym
elementem determinujgcym poziom satysfakcji z ustug medycznych staje si¢ zainteresowanie
pacjentem i wspotpartnerstwo w wyborze formy leczenia (50,4%). Waznymi czynnikami
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okazaly si¢ tez by¢: zastosowanie jezyka medycznego zrozumiatego dla odbiorcy, kontakt
wzrokowy i profesjonalny stroj lekarski (wazny — 39,1%, bardzo wazny — 33,8%) (Gedek
Iin., 2021, s. 128-138).

Badania przeprowadzone przez K. Krot i I. Rudawska (2013) dotyczyty koncepcji
zaufania w relacji lekarz — pacjent i przeprowadzone zostaty w formie analizy internetowych
foréw migdzy rokiem 2008 a 2012, z ktorych wyraznie wynika, ze pacjenci stawiaja na
relacje partnerskg ze swym lekarzem, thumaczac si¢ gléwnie $wiadomoscig podejmowanego
ryzyka, jak tez wystarczajgcg wiedzg na temat swojego przypadku chorobowego, np.:

Mam cudownych lekarzy, z ktérymi wspoltpracuje — czesto na zasadach
tak partnerskich, zebys si¢ zdziwit. Ale niestety czasem trafiam na mniej
cudownego, ktéremu muszg¢ 0d poczatku ttumaczy¢ i udowadniacé, ze jestem
swiadoma podejmowanego ryzyka i swoje pomysty na moje zycie moze
zachowac dla siebie. Nie mozna méwi¢ 0 wspolpracy tam, gdzie komus si¢
wydaje, ze wspotpraca jest bezmysinym podporzadkowaniem si¢ decyzjom
majacym niewiele wspdlnego z aktualnym stanem wiedzy medycznej, za
to wiele wspolnego z poczuciem boskosci | nicomylnosci lekarza (wypowiedz
kobiety) (Krot, Rudawska, 2013, s. 386).

Podkreslaja tez istotg czynnikdw takich, jak zaangazowanie lekarza w proces leczenia,
okazywanie szacunku i empatii czy poswigcenie wystarczajacej ilosci czasu pacjentowi.
Takie podejscie specjalisty ma za zadanie usprawnié¢ przebieg wizyty lekarskiej i wywotaé
wigksza che¢¢ podporzadkowania si¢ zaleceniom (Krot, Rudawska, 2013, s. 388). Badani
podkreslali tez wazno$¢ przekazywania informacji na temat swojego stanu zdrowia na
poszczegblnych etapach leczenia, co wyrazone zostato w jednej z wypowiedzi na forum
internetowym: ,,Kazat dzwonic, jak co$ bedzie mnie niepokoi¢ i bez problemu dzwonig
do Niego na komorke, jak cos potrzebuje na recepte, albo mam pytanie” (daglezj) (Krot,
Rudawska, 2013, s. 389).

3. Analiza badan

W oparciu o przeglad najnowszych badan istotnym staje si¢ wymienienie kluczowych
elementow, ktore wedlug badanych powinny znalez¢ si¢ w relacji lekarz — pacjent. Jest
to przede wszystkim zaangazowanie specjalisty w powierzone mu obowiazki, ktore daje
pewnos¢, ze 0soba chora jest objeta pelnowartosciowa opieka, zas sam lekarz jest
zdeterminowany do zrobienia co w jego mocy, aby osiagna¢ zamierzony cel. Dodatkowo,
badani stawiajg na zainteresowanie, ktore ma przejawia¢ si¢ nie tylko w sferze biologicznej,
ale takze spotecznej i emocjonalnej. Odczucia chorego powinny zosta¢ brane pod uwage
I nie lekcewazone. A wigc, z jednej strony lekarz powinien by¢ osobg troskliwg i otaczac
opieka, ale z drugiej strony ma by¢ tez wysoko wykwalifikowang persong z bogata wiedza
medyczng | bagazem do$wiadczen. Taki stan rzeczy wywotuje gleboki poziom zaufania
wirod pacjentow, ktorzy chetnie podporzadkowuja si¢ woli lekarskiej. Z przeprowadzonych
badan wyraznie wynika tez, ze proces leczenia powinien by¢ uzalezniony od obopdlne;
decyzji zarowno lekarza, jak i pacjenta, poniewaz zdarza si¢, ze osoba chora ma duzy
zasOb wiedzy medycznej na temat swojego przypadku. Czesé¢ badanych podkreslita jednak
charakter autorytarny, zwtaszcza specjalisty, w podejmowanych dziataniach. Istotnym
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staje sie rowniez wspomnienie 0 jezyku stosowanym przez doktora, ktory w jasny sposob
powinien przekazywa¢ komunikaty oraz dostosowywac terminy medyczne do poziomu
zaawansowania wiedzy medycznej pacjenta.

Podsumowanie

Oba przeanalizowane filmy instruktazowe wpisujg si¢ W pelni w charakter
zanalizowanych badan respondentow | W wigkszosci spetniajg oczekiwania chorych.
Jesli chodzi o model relacji lekarz — pacjent, z calg pewnos$cig nie wpisuja sie jednak
jednoznacznie w jeden wybrany, ale zachowujg wyrazny balans pomig¢dzy nimi, czerpigc
najlepsze rozwigzania. Stad mozna wysung¢ wniosek, ze sg one wartosciowe nie tylko
dla studentow kierunkow lekarskich, ale rowniez pracownikéw stuzby zdrowia i z catym
przekonaniem mogg postuzy¢ jako wzor w komunikacji na linii lekarz — pacjent. Wydaje
si¢ rOwniez, ze postgpowanie wedlug wytycznych procedury SPIKES nieco utatwia
aktywnosc¢ lekarska i mozna postrzegac ja jako uniwersalng oraz ponadczasows.
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LEKSEMY , KEAMSTWO” I ,,A0Kb” W BIBLII —
ANALIZA KONTRASTYWNA TEKSTOW W JEZYKU
POLSKIM I ROSY]JSKIM (Grzegors Adam Zigtala")

,,Nie mow fatszywego Swiadectwa przeciw blizniemu swemu” (Wj 20,16)
,,He MIPOM3HOCH JIO)KHOTO CBUAETENbCTBA Ha OimkHero TBoero” (Mcx. 20:16)

Streszczenie

K}amstwo nabrato szczegdlnego znaczenia po agresji Rosji na Ukraine. Warto zastanowié¢
sie, W jaki sposob ,.ktamstwo” i jego odpowiednik rosyjski ,,;i0xp” sg przekazane w Biblii.
W niniejszym rozdziale dokonujemy analizy kontrastywnej tych leksemoéw, co moze by¢ wazne
nie tylko dla jezykoznawcow, specjalistow z zakresu lingwistyki kulturowej, ale tez thumaczy.

Summary

The lie gained particular importance after Russia’s aggression against Ukraine. It is worth
considering how the “lie” and its equivalent, the Russian “mo>xs”, are transmitted in the Bible.
In this chapter, we perform a contrastive analysis of these lexems, which may be important not
only for linguists, specialists in cultural linguistics, but also for translators.

Wprowadzenie

Ktamstwo w kazdej kulturze jest grzechem. Sg jednak w kulturach specyficzne
wyjatki, gdy mozna to ktamstwo stosowac. W religii jednoznacznie ktamstwo to grzech.
Wielu duchownych prawostawnych jednak rowniez dopuszcza stosowanie ktamstwa.
Wyrazistym przyktadem jest tutaj patriarcha Cyryl I, ktory na ustugach Kremla ktamie na
temat tzw. operacji specjalnej w Ukrainie, a takze historii Ukrainy i Rosji, usprawiedliwiajac
wtadze rosyjskie i zachgcajac do walki. Sam Cyryl | rowniez reprezentuje dualistyczne
podejscie wobec ktamstwa. 28 lutego 2012 r. podczas kazania stwierdzit:

Jesli moéwimy i czynimy klamstwo, to niszczymy tkanke relacji
spotecznych I osobistych, bedziemy ukarani nie tylko w przysztosci, ale
koszmarami w naszym zyciu ludzkim, czy to rodzinnym, czy spotecznym (...).

Ktamstwo to uczynek diabelski. Jesli mowimy i czynimy nieprawdg,
to stajemy w jednym szeregu z diabtem i jego aniotami, bo on jest ktamca
I ojcem ktamstwa (...).

Jeszcze jako dziecko rozmawiatem ze swoim $wigtej pamigci ojcem
| zapytatem go: ,,Tato, jak mozna przezy¢ zycie i nie mowi¢ nieprawdy?”.
Ojciec odpowiedzial mi cos, co do dzi$ przechowuj¢ W swym sercu jako
przykazanie, i sadzg, ze to Boskie przykazanie. Powiedzial proste stowa:
,,.Synku, nigdy nie mow nieprawdy, ale kto ci¢ ciggnie za jezyk mowic catg
prawde?”. Mysle, ze to najlepsza zasada, gdy stowa prawdy moga zaszkodzi¢
nam samym, albo otoczeniu (Ceameiiwuii nampuapx..., 2012)2.

! Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu.
2 w catym tekscie thum. wt. — GZ.
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3 maja 2022 r. na kazaniu patriarcha znow sktamat:

My nie chcemy z nikim walczy¢, Rosja nigdy na nikogo nie napadta.
To dziwne, bo ten wielki i wspaniaty kraj nigdy nie napadat na nikogo,
tylko bronit swoich granic. Daj Boze, zeby do konca §wiata nasz kraj byt taki
—silny, potezny i jednocze$nie umitowany przez Boga (/lampuapx Kupuna...,
2022).

Tego rodzaju ktamliwych wypowiedzi, sprzecznych z przykazaniami wiary, jest
petno w ustach glowy Rosyjskiego Kosciota Prawostawnego. Moze to by¢ materiat na
oddzielng analize. W tym miejscu warto si¢ jednak zastanowi¢, czym jest ktamstwo
w Biblii, jak jest wyrazane i jakie ma znaczenie.

Jeden ze §wigtych ko$ciota prawostawnego — Mikotaj Serbski — pisat:

Od Boga oddziela nas ktamstwo i tylko ktamstwo. Powiedzie¢, ze
od Boga oddziela nas prawda, to to samo, co od Boga oddziela nas Bog.
Ktamliwe mysli, ktamliwe stowa, ktamliwe pragnienia to istota ktamstwa,
ktoéra prowadzi nas do niebytu, odsuniecia od Boga (O sorcu, 2014).

Protojerej Wiaczestaw rowniez dopuszcza ktamstwo w pewnych sytuacjach:

Niestety, nie zawsze mozemy ludziom méwic¢ prawdg: nie wszyscy
jej chca lub sg gotowi jg wystuchac; nie zawsze prawda jest dobra: czasami
mozna nig bardzo zrani¢ (...). Osobie prawostawnej jest tatwiej: mamy
spowiedz, mozemy pokajac si¢ przed Bogiem, pozostawiajac W niewiedzy
bliskich. Rani¢ bliska osobe pokajaniem? nie trzeba (Anamomus axcu, 2019).

1. Stosunek Boga do klamstwa
W jaki sposob Bog odnosi si¢ do ktamstwa? Ktamstwo jest grzechem uniwersalnym.
Ktamstwo to grzech, ktory cechuje cata ludzkos¢:
[1]
Od tona matki wystepni zeszli na bezdroza, od urodzenia zbtadzili
glosiciele ktamstwa (Ps 58(57),4).
C camoro poxJeHusi OTCTYIIIA HEYECTUBBIC, OT yTPOObI MaTepu
3a0uy»aarorcs, ropops 1oxkb (Ilc. 57:4).

3 W teologii prawostawnej ,,pokajanie” (tak nazywana jest tez spowiedz) to nie jest napad wyrzutow sumienia czy
uzalanie si¢ nad soba, ale nawrdcenie si¢ i ponowne ukierunkowanie zycia. Sw. Jan Klimak méwi, ze ,,Pokajanie jest
corka nadziei i odrzuceniem rozpaczy”. Jak przeczytatem na jednej z prawostawnych stron internetowych, ,,Kaja¢
si¢ — znaczy patrze¢ w gore, na mito$¢ Boza, a nie w dot na swoje wady i przewinienia, nie wstecz z wyrzutami
do samego siebie, ale wprzod z ufnoscig. Czyni¢ pokute, to widzie¢ nie to, kim si¢ statem, ale kim przez taske Chrystusa
mogg si¢ ciagle jeszcze sta¢. Takie pozytywne rozumienie pokajania nie sprowadza si¢ do pojedynczego czynu,
lecz oznacza ciagla postawe, bezustanng prace nad swoim zyciem duchowym”. W jednym z prawostawnych tekstow
liturgicznych czytamy: ,,Zajasniata wiosna postu — kwiat pokajania zaczat si¢ rozwijac”. W ,,pokajaniu” nie chodzi wiec
0 —jesli mozna tak powiedzie¢ — ,,swieckie” upokorzenie. To raczej ,,nowe otwarcie”, poczatek nowego zycia, ktoérego
jednak nie da si¢ podjac bez bolesnego pozegnania ze starym zywotem. Bo —jak pisat ks. Wujek — ,,Grzech, ktory przez
pokute nie jest oczyszczony, drugie grzechy wnet za soba ciagnie”. I nie chodzi tutaj tylko o pokute zadana na spowiedzi,
ale o cale duszy naszej i ciala pokajanie (Draguta, 2017).
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Stosunek Boga do ktamstwa jest identyczny w Starym i Nowym Testamencie
(VIoorcv 6 ceéeme Bubnuu), Bog zawsze nienawidzi ktamstwa:

[2]

Tych szes$¢ rzeczy w nienawisci ma Pan, a siedem budzi u Niego
odraze¢: wynioste oczy, ktamliwy jezyk, rece, co krew niewinng wylaty, serce
knujace zte plany, nogi, co biegng predko do zbrodni, §wiadek falszywy,
co ktamie, i ten, kto wznieca kiotnie wsrod braci (Prz 6, 16-19).

Bort mects, yTo HeHaBuAMT ['OCOIb, JaKE CEMB, YTO MEP3OCTH JYIIIE
Ero: rmaza ropsple, S3bIK JDKUBBINA U PYKH, POJIMBAOIINE KPOBb HEBUHHYIO,
ceple, Kyroliee 3J1ble 3aMbICIIbl, HOTH, OBICTPO Oeryiiue K 3J10/IeiCTBY,
JDKECBUIETEITb, HArOBAPUBAIOIINH JI0XKb U CEIOIIUIA pa3fop MeX1y OpaThsiMu
(ITputu. 6:16-19).

[3]

Wstretne dla Pana sa usta ktamliwe, lecz w prawdomownych ma
upodobanie (Prz 12,22).

Mep3zocts npen ['ocroiom — ycra JIKUBbIE, a TOBOPSIIIAE UCTUHY
onaroyroaasl Emy (Ilputu. 12:22).

Ktamstwo jest grzechem, a wigc kara za nie musi by¢ surowa:
o ktamce czeka zagtada:

[4]

Cztowiekiem nikczemnym jest i nicponiem: kto chodzi z ktamstwem
na ustach, oczyma strzela, szurga nogami, palcami swymi wskazuje; a w sercu
podstep ukrywa, stale przemysliwa zto, jest podnieta do ktotni. Dlatego nagle
zagtada nan przyjdzie: w mgnieniu oka zniszczony — i nieodwracalnie (Prz 6,
12-15).

UenoBek JTyKaBblii, Y€TOBEK HEYECTUBBIN XOUT CO JUKUBBIMU YCTaMH,
MHUTACT riia3aMu CBOMMH, TOBOPHUT HOI'aMM CBOMMM, 14CT 3HAKHU IIaJIbIIaMH1
CBOMMHM; KOBAPCTBO B CCPpALEC €I0: OH YMBIOLIACT 3J10 BO BCAKOC BPCMA,
CeeT pa3zophl. 3aTO BHE3AMHO NPUJIET MOrUOeNb ero, BAPYT OyAeT pa3ouT
— 60e3 ucnenenus (Iputu. 6:12-15).

o ktamcy nie wejda do Krolestwa Bozego:

[5]

A nic nieczystego do niego nie wejdzie, ani ten, co popetnia ohyde
I klamstwo, lecz tylko zapisani w ksiedze zycia Baranka (Ap 21,27).

N ne Boliner B Hero [B HeGecHblit Mepycanum| HUUTO HEUHUCTOE
Y HUKTO MPElaHHbIi MEP30CTHU U JIKU, & TOJIBKO T€, KOTOPbIE HATMCAHbI
y Arnua B kaure xxu3nu (OTkp. 21:27).

[6]

Blogostawieni, ktorzy phuczg swe szaty, aby wtadza nad drzewem
zycia do nich nalezata i aby bramami wchodzili do Miasta. Na zewnatrz sa
psy, guslarze, rozpustnicy, zabdjcy, balwochwalcy i kazdy, kto ktamstwo
kocha i nim zyje (Ap 22, 14-15).
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brnaxeHHBI Te, KOTOpBIE COOMI0at0T 3amoBean Ero, 4ro0bI UMETh
YM TPaBO Ha JIPEBO JKU3HU 1 BOMTHU B TOPOJT BOPOTAMU. A BHE — IICHI U YapPOIEH,
1 10001, U YOUMIIBL, U UI0JIOCTY>KUTEIH, U BCIKUN JTFOOSIIMIA 1 IEAOUN
uenpasay (Otkp. 22:14-15).

o ktamcy beda straceni do jeziora gorejacego:

[7]

A dla tchorzow, niewiernych, obmierztych, zabdjcow, rozpustnikow,
guslarzy, batwochwalcow i wszelkich ktamcow: udziat w jeziorze gorejacym
ogniem i siarka. To jest $mier¢ druga (Ps 21,8).

Bos3MuBBIX jKe ¥ HEBEPHBIX, M CKBEPHBIX M YOUHII, U 11000/1eeB
Y Y4apoJieeB, M HIOIOCTYKHUTEIEH U BCEX JDKEIIOB y4acTh B 03€pe, TOPSIIEM
OTHEM U ceporo. Ot1o cMepTh BTopas (Otkp. 21:8).

o ktamcow czeka zguba:

[8]

Zsytasz zgube na wszystkich, co mowig ktamliwie. Mgzem krwawym
I podstepnym brzydzi si¢ Pan (Ps 5,7).

TeI MOTyOUIIIH TOBOPSIIHUX JIOXKb; KPOBOXKAJTHOTO U KOBAPHOTO
raymraercs ['ocronp (Ic. 5:7).

o falszywi swiadkowie nie unikng kary:

[9]

Fatszywy swiadek nie ujdzie karania, kto ktamstwem oddycha, nie
zdota si¢ wymkna¢ (Prz 19,5).

JhxecBUaETEh HE OCTAHETCS HEHAKA3aHHBIM, H KTO TOBOPUT JIOKb,
He cracetcs ([Tpurtuy. 19:5).

o ktamca nie bedzie mogt ujrze¢ Boga:

[10]

Kto wstapi na gore Pana, kto stanie w Jego swigtym miejscu? Cztowiek
o rekach nieskalanych i o czystym sercu, ktory nie sktonit swej duszy ku
marnosciom i nie przysiggal fatszywie. Taki otrzyma btogostawienstwo
od Pana i zaptate od Boga, Zbawiciela swego (Ps 24(23), 3-5).

KTo B30#ier Ha ropy ['ocnioHI0, MM KTO CTAHET HA CBTOM MECTE
Ero? Tor, y KOTOpOro pyky HETIOBUHHBI M CEPJILIE YUCTO, KTO HE KIISUICS TYILECHO
CBOCIO HAMPACHO U HE OOXKMUIICS JIOKHO, — TOT MOJTYYHUT OJIarociOBEHUE OT
I'ocnoa u munocts ot bora, Cnacutens csoero (Ilc. 23:3-5).

W religii ktamstwo moze by¢ uczynione mysla, stowem lub zyciem, a jego zroédiem
jest diabet:
[11]
WYy macie diabta za ojca i chcecie spetnia¢ pozgdania waszego ojca.
Od poczatku byt on zabdjca | w prawdzie nie wytrwat, bo prawdy w nim
nie ma. Kiedy mowi ktamstwo, od siebie mowi, bo jest ktamca i ojcem
ktamstwa (J 8,44).
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Bamr otenr 1uaBout; ¥ BBl XOTUTE MCIOJIHSTH MOXOTH OTIIA BAILETO.
OH 0BT yeI0BEKOYOHIiIIa OT HaYalla U HE YCTOSUT B UCTUHE, NOO HET B HEM
uctuHbl. Koraa roBOpUT OH JI05Kb, TOBOPUT CBOE, OO OH JDKEI] U OTEIl JKH
(Un. 8:44).

2. Analiza kontrastywna konceptu ,.klamstwo” i ,,J10:b” W tekscie Biblii

Stowu ,.ktamstwo” (https://wbiblii.pl/szukaj/ktamstwo, dostep: 15.10.2022) w Biblii
w jezyku polskim w zdecydowanej wigkszosci przypadkéw odpowiada rosyjski (https://azb
yka.ru/biblia/search?q=noxp&lang=2&page=1&search type=0 (dostep: 15.10.2022)
ekwiwalent ,,m0xp”. Trzeba jednak zauwazy¢, ze czasami zostaje ono przettumaczone
inaczej i nie zawsze numeracja ksigg lub rozdziatow oraz ich zapis w obu wersjach
Biblii jest identyczna, co przedstawiamy ponize;j:

1. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,;moxs” W obu wariantach
tekstow:

[12].

Czy nie tak? Kt6z ktamstwo wykaze? Kt6z mowe¢ moja zniweczy?»
(Hi 24,25)

Ecam 310 HE Tak, — KTO OOJUYUT MEHSI BO JDKH U B HUYTO OOpaTUT
peub moro? (Mog. 24:25)

[13]

Mitujesz bardziej zto niz dobro, bardziej ktamstwo niz mowe
sprawiedliwg (Ps 52,5)

[14]

THI JIFOOUIITH OOJIBIIE 3710, HEXKEIU JOO0PO, OOJIBIIE J0XKb, HEKETU
roBoputh npasay (Ilc. 51:5)

[15]

Czy Boga ztem ostonicie? Wszechmogacego obronicie ktamstwem?
(Hi 13,7)

Hannexano nu Bam pagm bora roBoputs Hempasay u ans Hero
roBopuTh Jioxkb? (MoB. 13:7)

[16]

Swiadek prawdomoéwny ratuje ludzi, oszustwo rozszerza ktamstwa
(Prz 14,25)

BepHpiil cBUAETEND HE JIKET, & CBUAETEND JOXKHBIM HAarOBOPUT
muoro joku (ITputu. 14:25)

[17]

Ktamstwo jest ztym nawykiem cztowieka i jest ono stale na ustach
ludzi zle wychowanych (Syr 20,24)

35101 IOPOK B YEJIOBEKE — JIOKb; B yCTaX HEBEXJ OHAa — BCEr/aa
(Cup. 20:24)

[18]

Nienawidze i wstret czuje do ktamstwa, a Prawo Twoje mituje
(Ps 119,163)

HenaBrxy J105%Kb U THYIIAIOCH €10; 3aKOH e TBoit moobmio (Ilc.
118:163)
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[19]

Przepowiadaja wam bowiem ktamstwo, by was przez to wygna¢é
z waszej ziemi, abym was musiat wypedzi¢ i abysScie wygineli (Jr 27,10)

160 oHU TPOPOUYECTBYIOT BaM JIOKb, YTOOBI YAJTUTh BaC M3 3€MJIA
Barei u utoOsl S u3ruan Bac u Bel morubau (Mep. 27:10)

[20]

Nie stuchajcie tez stéw prorokow, moéwiacych do was: ,,Nie bedziecie
stuzy¢ krolowi babilonskiemu”. Prorokujg wam bowiem klamstwo (Jr 27,14)

W BBl HE ciTymanTe CBOMX IMPOPOKOB M CBOMX TaJlaTelieid, U CBOUX
CHOBU/IIIEB, M CBOUX BOJIIICOHUKOB, U CBOUX 3BE3/I0YETOB, KOTOPBIC TOBOPSIT
BaM: «He OyJeTe CITy)KUTh 1apto BaBruiorckomyy». 160 oHE MPOpOUECTBYIOT
BaM JIOXKb, YTOOBI yJIATUTh BAC U3 3€MJIM Balliei, u 4ToObI S M3rHam Bac
u BbI moru6mu (Mep. 27:9-10)

[21]

Dlatego odrzuciwszy ktamstwo: niech kazdy z was mowi prawde
do blizniego*, bo jestescie nawzajem dla siebie cztonkami (Ef 4,25)

[ToxoHuMM %ke co BCskoi 10xkbio! ByeM Kaxiblil TOBOPUTH UCTUHY
OJMKHEMY CBOEMY, BEIb BCE MbI CBSI3aHBI IPYT C IPYTOM KaK 4acTH OJTHOTO
tena (Ddec. 4:25)

[22]

Grob Mu wyznaczono migdzy bezboznymi, i W $Smierci swej byt
[na réwni] z bogaczem*, chociaz nikomu nie wyrzadzit krzywdy i w Jego
ustach ktamstwo nie postato (I1z 53,9)

Emy Haznauanu rpo6 co 3moxaesimu, Ho OH morpe0&H y Goraroro,
MOTOMY 4YTO HE CJeJal rpexa, U He ObU10 Joku B yetax Ero (Mc. 53:9)

[23]

Niby tuk napinajg swdj jezyk; ktamstwo, a nie prawda panuje w kraju.
Albowiem krocza od przewrotnosci do przewrotnosci, a nie uznaja Pana (Jr 9,2)

Kak nyk, HanpsratoT si3bIK CBOM IS JKM, YCUJIMBAIOTCS HA 3eEMJIE
HETPaB/I010; MO0 MEePEXOAAT OT OAHOTO 3J1a K IpyroMy, 1 MeHs He 3HAIOT,
rooput I'ocrioas (Mep. 9:3)

[24]

Pan moja sita, moja twierdza, moja ucieczka w dniu ucisku. Do Ciebie
przyjda narody z krancéw ziemi i powiedza: «Przodkowie nasi odziedziczyli
tylko ktamstwo — nico$¢ pozbawiong jakiejkolwiek mocy» (Jr 16,19)

['ocnonu, cuma MOsi M KPEnocTh MOSI U MPUOEKUIIEe MOE B JIEHb
ckopOu! k Tebe mpuayT HApObI OT KPaeB 3eMJIU U CKaXYT: "TOJIBKO JI0XKb
HACJICIOBAIM HAIM OTIIBI, MyCTOTY U TO, B YeM HUKAKOW HET IMOJIb3bI"
(Uep. 16:9)

[25]

Obaj zas krolowie, majac serca sktonne ku ztemu, przy jednym stole
bedg mowic ktamstwo, nie osiggng jednak nic, poniewaz nie nadszedt
jeszcze kres ustalonego czasu (Dn 11,27)

Y o0oux mapeii cux Ha cepie OyJIeT KOBapCTBO, U 33 OTHUM CTOJIOM
OyIyT TOBOPHTH JIOXKB, HO ycIiexa He Oy/IeT, TOTOMY YTO KOHEII eIIe OTIOKEeH
no Bpemenu (Jlan. 11:27)
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[26]

A nic nieczystego do niego nie wejdzie ani ten, co popetnia ohyde
I klamstwo, lecz tylko zapisani w ksi¢dze zycia Baranka (Ap 21,27)

W He BolIeT B HETO HUUTO HEYUCTOE M HUKTO MPETaHHbIA MEP30CTH
U JKH, a TOJIBKO T€, KOTOpbIE HAaNMcaHbl y ATHIIA B KHHUTE Ku3HU (OTKD.
21:27)

[27]

Mezowie, dokad b¢dziecie sercem ociezali? Czemu kochacie marnosc¢
I szukacie ktamstwa? (Ps 4,3)

Coinbl Myxkeil! mokosne ciaBa Mosi OyJaeT B MOpYraHuu? JI0OKOJIe
Oynere mobuTh cyeTy u uckath juku? (Ilc. 4:3)

[28]

Od tona matki wystepni zeszli na bezdroza, od urodzenia zbtadzili
glosiciele ktamstwa (Ps 58,4)

C camoro poxJeHus OTCTYIWJIM HEYECTHBBIC, OT YTPOObI MaTepu
3a0mysxaarorcsi, ropops 10k (I1c. 57:4)

[29]

Droge ktamstwa odwracaj ode mnie, daj mi zas taske Twojego Prawa!
(Ps 119,29)

Y nanu oT MEHs yTh JOKH, ¥ 3aKoH TBoit napyit mue (I1c. 118:29)

[30]

Prawdg Boza przemienili oni w ktamstwo i stworzeniu oddawali czesc,
I stuzyli jemu, zamiast shuzy¢ Stworcy, ktory jest blogostawiony na wieki.
Amen (Rz 1,25)

OnHu 3aMeHWITN UCTUHY BOXKHUIO JTOXKBIO, ¥ TIOKJIOHSUINCH, U CITY>KWJIN
TBapu BMecTo TBopiia, Koropsiii 61arocioBeH Bo BekH, amMmuHb (Pum. 1:25)

[31]

Fatszywy swiadek nie ujdzie karania, kto ktamstwem oddycha, nie
zdota si¢ wymkna¢ (Prz 19,5)

JxecBuaeTEh HE OCTAHETCS HEHAKa3aHHBIM, U KTO TOBOPUT JIOXKb,
He cracetcs (ITputu. 19:5)

[32]

Lepszy ztodziej niz ten, co stale ktamstwem si¢ postuguje, obydwaj
za$ zgube odziedzicza w spadku (Syr 20,25)

Jlydiie BOp, HEXKEJIM MOCTOSSHHO TOBOPSIIUN JIOKb; HO 00a OHH
Hacneaytot noruoens (Cup. 20:25)

[33]

Wstydzcie si¢ przed ojcem i matka —nierzadu, przed ksigciem i wladcg
— ktamstwa (Syr 41,17)

CreiguTech Tpej OTIIOM U MaTepblo OJyna, Mmpesl HadalbHUKOM
u BracteianHoM — joku (Cup. 41:21)

[34]

Przeciw bratu nie uprawiaj ktamstwa ani nie czyn podobnie wobec
przyjaciela (Syr 7,12)

He BoimymbIBall Joku Ha OpaTa TBOETO, M HE JieJlail TOTO K€ MPOTUB
npyra (Cup. 7:12)
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[35]

Nie mow zadnego ktamstwa, albowiem trwanie w nim wcale nie
prowadzi do dobrego (Syr 7,13)

He »enaii roBOpUTH KaKyto ObI TO HE OBLJIO JIOXKb; MO0 MMOBTOPCHHE
ee He mocyxut ko omary (Cup. 7:13)

[36]

Dlatego Bog dopuszcza dziatanie na nich oszustwa, tak iz uwierza
ktamstwu (2 Tes 2,11)

N 3a cue mouuier um bor nelicTBue 3a0iyXJIeHuUs, TaK YTO OHU
OynyT Beputh ku (2 dDec. 2:11)

[37]

Na to odpowiedziat Achior, wodz wszystkich Ammonitéw: «Niechaj
postucha pan mo6j mowy z ust stugi swego, a opowiem ci prawde¢ 0 tym
narodzie, ktory zamieszkuje te goéry blisko ciebie. Nie wyjdzie z ust stugi
twego zadne ktamstwo (Jdt 5,5)

AXWop, MpeABOAUTENL BCEX CBIHOB AMMOHA, CKa3aJl EMY: BBICITYIIIAM,
TOCTIOJIMH MOM, CJIOBO M3 YCT pada TBOETO; 51 CKaXXy TeOe UCTUHY 00 3TOM
HapoJie, )KUBYIIIEM 0JIu3 TeOS B 9TON HArOPHOM CTpaHE, M HE BBIUICT JDKU
u3 yct pada tBoero (Mynuds. 5:5)

[38]

poniewaz podpora i pomocnikiem states si¢ dla mnie. Ochronites ciato
moje od zguby, od sieci oszczerczego jezyka i od warg wypowiadajacych
ktamstwo; a wobec przeciwnikéw state§ si¢ pomocnikiem i wybawites mig
(Syr 51,2)

160 To1 ObUT MHE TTOKPOBUTEIEM U MMOMOIIHUKOM M U30aBUII TEJIO
MO€ OT TIOTHOEIIN ¥ OT CETH KIIEBETHUYECKOTO SI3bIKA, OT YCT CIUICTAIOIINX
JI0Kb; W TIPOTHB BOCCTABIINX Ha MEHs ThI OBLIT MHE TOMOIITHUKOM U M30aBHIT
mens (Cup. 51:2-4)

[39]

Nikt nie skarzy si¢ do sadu wedtug stusznosci i nikt tam szczerze
sprawy nie dochodzi: byleby si¢ oprze¢ na fatszu i powiedzie¢ ktamstwo,
byle uknu¢ podstep i sptodzi¢ niegodziwosc¢ (1z 59,4)

HukTo He BO3BBIIIACT I0JI0ca 3a IPaB/y, ¥ HUKTO HE BCTYIASTCS 32
UCTUHY; HAJICIOTCS Ha ITyCTOE ¥ TOBOPSAT JIOXKb, 3aYMHAOT 3]I0 U POXKIAIOT
snonericto (Mc. 59:4)

[40]

Do kaptanéw za$ i do tego ludu powiedziatem, co nastepuje: TO moéwi
Pan: «Nie stuchajcie stow waszych prorokow, przepowiadajacych wam:
"Oto naczynia domu Panskiego* wroca z Babilonu, teraz, natychmiast".
Prorokuja wam bowiem ktamstwo (Jr 27,16)

W cBsieHHWKaM ¥ BCEMY HapoJy CeMy sl TOBOPHJI: TaK TOBOPHT
["ocnoib: HE CITyIIATE CIIOB MPOPOKORB BAIIIMX, KOTOPBIC IPOPOUYECTBYIOT
BaM U TOBOPSAT: ""BOT, CKOPO BO3BpaIlleHbI OyayT u3 BaBuioHa cocybl Joma
Tocrioanst **; 10O OHU MPOPOUECTBYIOT BaM J10xkb (Mep. 27:16)
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[41]

To méwi Pan Zastepow, Bog Izraela, do Achaba, syna Kolajasza, i do
Sidkijasza, syna Maasejasza, ktorzy prorokowali wam ktamstwo w moje
imie: Oto wydam ich w rece Nabuchodonozora, kréla babilonskiego, ktory
zabije ich na waszych oczach (Jr 29,21)

tak roBopuT ['ocriosis CaBaod, bor M3paunes, 06 Axase, ceine Kommu,
u o Cenexun, ceine Maaceu, KOTOpbI€ MPOPOUYECTBYIOT BaM UMeHeM Moum
J0%Xb: BOT, S mpenam ux B pyku HaByxomonocopa, napsi BaBunonckoro,
¥ OH YMEPTBHT UX npea Bamumu riazamu (Mep. 29:21)

[42]

Oto dlatego Pan dat teraz ducha ktamstwa w usta tych twoich
prorokow. Pan bowiem zawyrokowat twojg zgube (2 Krn 18,22)

N Teneps, BoT momyctun ['ocnogps AyXy JOKM BOMTH B yCTa CHUX
MPOPOKOB TBOUX, HO ["ocmop u3pek o Tedbe Hemoopoe (2 [ap. 18:22)

[43]

Szczesliwy maz, ktory ztozyt swa nadzieje w Panu, a nie idzie za
pyszatkami i za zwolennikami ktamstwa (Ps 40,5)

bnaxen yenoBek, koTopbiii Ha ['ocroga Bo3naraer HaJaeXk a1y CBOIO
1 He o0pamaeTcst K TopAbIM U K yKJIoHsomuMces ko joku (Ic. 39:5)

[44]

Nie bedzie mieszkal w moim domu ten, kto podstep knuje. Ten, ktory
ktamstwa rozglasza, nie ostoi si¢ przed mymi oczami (Ps 101,7)

He Oyner xuTh B JOME MOEM MOCTYHAIOIINN KOBAPHO; TOBOPSIIIIHIA
J0Xb He ocTaHeTcs npex riazamu moumu (I1c. 100:7)

[45]

| wezme sobie prawo za miare, a sprawiedliwos¢ za pion. Ale grad
zmiecie schronisko ktamstwa, a wody zaleja kryjowke (1z 28,17)

W noctasinto cyn MEpUIIOM U MPaBly BECAMU; U IpajioM UCTpeOUuTcs
yOeXKHIIE JIXKH, U BOJIBI MMOTOMST MeCcTO YKpbiBaTenbeTBa (Mc. 28:17)

[46]

Bo krwig splamione sg wasze dlonie, a palce wasze — zbrodnig. Wasze
wargi wypowiadajg ktamstwa, a przewrotnosci szepce wasz jezyk (Iz 59,3)

W60 pyku Barim 0CKBepHEHBI KPOBBIO U TIEPCTHI Bl — 0€33aKOHHEM,;
ycTa Balll TOBOPST JIOKb, SI3bIK Balll ipousHocut Henpasny (HMc. 59:3)

[47]

Jeden zwodzi drugiego, nie mowiac prawdy; przyzwyczaili swoj
jezyk do ktamstwa, postepujg przewrotnie (Jr 9,4)

Kaxipiit 0OMaHbIBaeT CBOETO JPyTa, U MPaBIbl HE TOBOPST: IPUYIHIIN
SI3BIK CBOM TOBOPHUTH JIOXKB, TYKaBCTBYIOT 10 ycraioctu (HMep. 9:5)

[48]

Poslij do wszystkich uprowadzonych do niewoli nastepujace stowa:
To mowi Pan do Szemajasza Nechelamity: Poniewaz Szemejasz prorokowat
wam, mimo ze go nie powotatem, I utwierdzat wasza ufno$¢ w ktamstwo,
(Jr 29,31)
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MOLIJIM KO BCEM IEpeceeHIlaM CKa3aTbh: TaKk rOBOPUT ['ocmob
o lllemann Hexenmamutanune: 3a o, yro lllemans y Bac npopodecTByerT,
a S He mochLTal ero, U oOHaaexkuBaeT Bac J1oxHo, (Mep. 39:31)

[49]

Grzech na ich ustach: to stowo ich warg. Niech speta ich wtasna pycha,
za zlorzeczenia | ktamstwa, ktore rozgtaszaja (Ps 59,13)

CnoBo sI3bIKAa UX €CTh I'PeX YCT UX, Ja YJIOBATCS OHU B TOPAOCTHU
CBOEI 3a KJISTBY U JIOXKb, KOTOpYyIo mpousnocst (I1c. 58:13)

[50]

Dlaczego uprawiacie zto, zbieracie nieprawos$¢ i spozywacie OWoce
ktamstwa? Poniewaz nadziej¢ ztozytes w twych rydwanach i mnoéstwie
twoich wojownikéw — (Oz 10,13)

Bb1 Bo3genbIBanyu HeuecTue, MokKuHaeTe 0e33aKoHue, eIUTe M0/
JOKHM, TIOTOMY 4YTO Thl HAaJEsUICS Ha MyTh TBOM, HA MHOXKECTBO PATHUKOB
tBomx (Oc. 10:13)

[51]

Efraim otoczyt Mnie ktamstwem, 0szustwem —dom lIzraela, lecz Juda
zna jeszcze Boga i nazywa si¢ ludem Swigtego (Oz 12,1)

Oxpyxun Menst Edppem noxbto u jom M3paunnes nykaBctBom; Myma
nepxaics emé bora u Bepen 0bu1 co cBaThiMu (Oc. 11:12)

[52]

przez ktore bogacze jego petni sg zdzierstwa, a mieszkancy jego
wypowiadajg ktamstwa <i jezyk w ich ustach jest zdradliwy?> (Mi 6,12)

Tak kak O0rauu ero UCIOTHEHBI HEPAB/bI, U )KUTEIIU €r0 TOBOPSIT
JIOXKb, U SA3bIK UX €CTh OOMaH B ycrax ux, (Mux. 6:12)

[53]

Co do kretacza, to zte sg jego kretactwa; knuje on podstepne Sposoby,
by zgubi¢ biednych stowami ktamstwa, chociaz ubogi udowodni swe prawo
(12 32,7)

YV KOBapHOTO U JEWCTBOBAHMS THOEIIBHBIC: OH 3aMBIIILUISIET KOBBIL, YTOOBI
HOryOHUTh OSTHOTO CJIOBaMU JDKH, XOTs Obl OeHbIH ObLT 1 ipas (Mc. 32:7)

[54]

Ograniczony pozostaje kazdy cztowiek bez wiedzy, wstydzi¢ si¢ musi
kazdy ztotnik z powodu bozka. Utoczyt bowiem podobizny, ktore sa
ktamstwem i nie ma w nich [zyciodajnego] tchnienia (Jr 10,14)

be3yMcTByeT BCAKHIA YeTIOBEK B CBOEM 3HAHHUH, CPAMHUT CeOsT BCAKHIMA
TJIaBUJIBITUK UCTYKAaHOM CBOUM, MO0 BBHITIJIaBJICHHOE M €CTh JI0XKb, U HET
B HeM jyxa (Mep. 10:14)

[55]

Taki jest twoj los, zaptata ode Mnie za twoj bunt — wyrocznia Pana
—za to, ze 0 Mnie zapomniatas, a zaufatas Ktamstwu (Jr 13,25)

Bot xpeOuit TBOI, oTMepeHHas Tebe oT MeHs yacThb, TOBOPUT

['ocnoab, moTomMy 4TO ThI 3a0blIa MeHs U Haaessnach Ha J0xb (Mep.
13:25)
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[56]

Nierozumny pozostaje kazdy cztowiek bez wiedzy; wstydzié¢ sie musi
bozka kazdy ztotnik, bo podobizny, jakie odlat, sg ktamstwem i nie ma w nich
tchnienia (Jr 51,17)

be3yMcTByeT BCSKHIA USIIOBEK B CBOEM 3HAHUH, CPAMHT CEOST BCSIKHIA
IUTaBAJIBIIUK UCTYKAHOM CBOUM, noo HCTYKaH €T0 €CThb JIOKb, U HCT B HCM
nyxa (Uep. 51:17)

[57]

Ogladaja rzeczy zwodnicze i prorokujg ktamstwa ci, ktorzy mawiaja:
"Wyrocznia Pana". Pan ich nie postal, a mimo to oczekuja spetnienia stowa
(Ez 13,6)

OHU BUAT ITyCTOE ¥ TIPEIBEIIAIOT JIOXKB, ToBOps: «["ocmmos ckazamy;
a ['ocmos He OChLUTa MX; M 00HAICKHMBAIOT, 4TO CII0BO cOymeTcs (Me3. 13:6)

[58]

Poniewaz zasmucatyscie klamstwem serce sprawiedliwego, chociaz
Ja go nie zasmucatem, i poniewaz wzmacnialyScie r¢ce bezboznego, aby
nie zawrocit ze swe drogi ztej i zyt, (Ez 13,22)

3a TO, UTO BBI JIOXKBIO ONEYATTUBACTE CEP/IIIE MPABEAHUKA, KOTOPOE
51 He XOTeN onevyaliuBaTh, U MOJACPKUBACTE PYKH 0€33aKOHHHKA, YTOOBI
OH HEe 00paTHJICS OT MOPOYHOTO IYTH CBOETO M HE COXPAHMIT JKU3HHU CBOCH,
— (Mes3. 13:22)

[59]

Efraim pasie si¢ wiatrem, za wichrem wschodnim wcigz biega;
pomnaza klamstwa i gwalty, zawiera przymierze z Asyrig, a do Egiptu
wywozi oliwe (0z 12,2)

Edpem naceT BeTep u ToHsETCS 32 BOCTOYHBIM BETPOM, KaXK[IbIi
JICHb YMHOJKAET JIOXKb U Pa30pPCHHUE; 3aKII0YAIOT OHU COI03 C ACCYypoM,
u B Eruner otBo3utcs eneii (Oc. 12:1)

[60]

mianowicie, ze jesli nie wyjawicie mi snu, jeden moze was tylko
spotka¢ wyrok — i ze zmowiliScie si¢ opowiada¢ wobec mnie ktamstwo
I oszustwo, dopoki si¢ czasy nie zmienig. Dlatego oznajmijcie mi sen, bym
si¢ przekonat, iz mozecie wyjawi¢ mi jego znaczenie. (Dn 2,9)

Tak xak BbI HE OOBABIIIECTE MHE CHOBUACHM:, TO y BaC OAWH YMBICGJ'I:
BBl COOMpAeTeCh CKa3aTh MHE JI0Kb U OOMaH, MOKa MUHET BpeMsl; UTaK
PaCCKaXXUuTC MHC COH, U TOr'Aa A Y3HAar0, 4YTO BbI MOXXCTC O6'b$ICHI/ITB MHCEC
u 3Hadenue ero (/lan. 2:9)

[61]

Mowicie: «Zawarlismy przymierze ze Smiercia, i z Szeolem zrobili$my
uktad. Gdy si¢ rozleje powodz [wrogow], nas nie dosiegnie, bo z ktamstwa
uczynilismy sobie schronisko i skryli$my si¢ pod fatszem» (1z 28,15)

Tak Kak BbI TOBOPUTE: «MbI 3aKITFOUMIIN COFO3 CO CMEPTHEO H C MPEHCIIOHEKO
C/CITalIA JIOTOBOP: KOT/Ia BCEIOpakaromuid Oud OyIeT MpoX0oIuTh, OH HE
JOUIET 10 HAC, — MOTOMY YTO JIOKb CJCNAIM MbI YOSKHUIIEM I ceos,
1 obmaHoM mpukpoem cedsi» (Mc. 28:15).
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[62]

A wsrod prorokéw Jerozolimy widziatem obrzydliwosc: cudzotostwo,
zatwardziato$¢ w ktamstwie i popieranie ztoczyncéw, przy czym nikt sie
nie nawraca ze swej niegodziwosci. Stali si¢ oni wszyscy dla Mnie jakby
Sodoma, a mieszkancy ich jakby Gomorg (Jr 23,14)

Ho B npopokax Mepycanuma BuxKy yKacHOE: OHH MPETF000ICHCTBYIOT
Y XOJIAAT BO JDKH, MTOJIEPKUBAIOT PYKH 3J10/1€EB, YTOOBI HUKTO HE oOparaics
OT CBOET0 HeUeCTHs; Bce OHM Tpeo MHOoI — kak CofoM, U KUTEIH ero —
kak ['omoppa (Hep. 23:14)

[63]

poniewaz post¢gpowali haniebnie w Izraelu, cudzotozgc z zonami
swoich bliznich i gloszac w moje imi¢ stowa ktamstwa, czego im nie zlecitem.
Ja wiem o tym i jestem swiadkiem — wyrocznia Pana (Jr 29,23)

3a TO, YTO OHHU JIeJIali THyCcHOe B M3pausie: mpento6o1eiicTBOBaIN
¢ )KeHaMHM OJMKHUX CBOUX U ©UMeHEeM MOUM roBOPHIIH JI0XKb, 4ero S He
nioBesteBast MM; S 3Haro 310, U S cBUnerens, rooput ['ocnions (Mep. 29:23)

[64]

Re¢ka moja dotknie prorokow, ktorzy widzg rzeczy zwodnicze
I przepowiadaja ktamstwa. Nie beda oni naleze¢ do spotecznos$ci mego
ludu i nie zostang wpisani w poczet pokolen izraelskich, nie wejda do
ziemi lzraela, abyscie poznali, ze Ja jestem Pan Bog (Ez 13,9)

N Oynetr pyka Mosi mpOTUB 3TUX MPOPOKOB, BUIAIIMX MYCTOE
¥ TIPE/IBEIIAIOIINX JIOXKB; B COBETE Hapoaa Moero oHu He OYAyT, U B CIIMCOK
noma M3panieBa He BIMIIYTCS, U B 3eMITO M3panseBy He BOMAYT; U y3HAETe,
uro S ['ocrioas bor (Me3. 13:9).

[65]

A jesli wystapi kto$ jako prorok, wowczas ojciec i matka, rodzice jego,
powiedza mu: «Nie mozesz pozosta¢ przy zyciu, bo glosisz ktamstwa w imi¢
Panay. | ojciec z matka, jego rodzice, przebija go, gdyby prorokowat (Za 13,3)

Torna, ecimm KTO OyZIET MPOPHUIIATh, TO OTEII €T0 M MaTh €70, POAWBIIINE
ero, CKaXyT eMy: Te0e He JJOJDKHO JKUTh, TOTOMY YTO ThI IO TOBOPHIIb
BO uMs ['ocriona; 1 mopassT ero oTel| ero U Math €ro, pOAUBIIKE €ro, KOraa
oH Oynet npopurarth (3ax. 13:3)

[66]

przez ktore bogacze jego petni sg zdzierstwa, a mieszkancy jego
wypowiadaja ktamstwa <i jezyk w ich ustach jest zdradliwy?> (Mi 6,12)

Taxk xak 60oraym ero UCTIOTHEHBI HEMIPAB/IbI, U JKUTEIIN €T0 TOBOPST
JI0Xb, M SI3BIK MX €CTh OOMaH B ycTax ux, (Mux. 6:12)

2. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,cyera” [marno$¢, proznosc|,
a rzeczownikowi ,,fatsz” — rzeczownik ,,m0xp”

[67]

Klamstwo i falsz oddalaj ode mnie, nie dawaj mi bogactwa ni n¢dzy,
zyw mnie chlebem niezb¢dnym (Prz 30,8)

CYETY Y JOXb YJaJIM OT MEHS, HAIIETHI M OOraTCTBA HE JaBaii MHE,
nuTai MeHs HacyinHbIM xyieooMm, (ITputy. 30:8)
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3. Rzeczownikowi ,,ktamstwo” odpowiada przymiotnik ,,cyetrsrii” [marny,
prozny]|

[68]

W Gileadzie panuje nieprawo$¢ i ktamstwo sie gniezdzi; w Gilgal
sktadajg ofiary cielcom, dlatego ottarze ich be¢da jak stos kamieni posrod
bruzd na polach (Oz 12,12)

Ecmu I'amaan cnenancs ABeHOM, TO OHM CTalld CYETHBI, B ["anranax
3aK0JIaJi B JKEPTBY TEINbIIOB, M KEPTBEHHUKH UX CTOSAJIU KakK T'PYIbI
KaMHel Ha Mexax mojs (Oc. 12:11).

4. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,nenpaBia” [nieprawda]:

[69]

Na zewnatrz sa psy, guslarze, rozpustnicy, zabdjcy, batwochwalcy
I kazdy, kto ktamstwo kocha i nim zyje (Ap 22,15)

A BHE — I1CBHI ¥ Yapo/ieH, U JIt0001e1, U YOUHIIbI, U UI0TOCTYKUTEIH,
1 BCSAKHH JTI0OSAIUI 1 nenaronuii Henpapay (Am. 22:15)

[70]

Godoliasz, syn Achikama, powiedziat do Jochanana, syna Kareacha:
«Nie mozesz popetni¢ takiego czynu, bo to, co méwisz o Izmaelu, jest
ktamstwemy (Jr 40,16)

Ho I'omonus, cein Axukama, ckazan Moanany, ceiny Kapes: He nemai
3TOro, N0 ThI Hempasy ropopuiib 00 Mcemanne (Mep. 40:16)

[71]

Reszta Izraela nie bedzie czyni¢ nieprawosci ani mowic ktamstwa.
| nie znajdzie si¢ w ich ustach zwodniczy jezyk, gdy pasc si¢ beda
I wylegiwac, a nie bedzie nikogo, kto by [ich] przestraszyt (So 3,13)

Octartku U3pawnns He OyyT fenaTh HENPAaB/bl, HE CTAHYT TOBOPUTH
JOKH, ¥ HE HAMJIETCs B YCTaX MX SI3bIKa KOBAPHOTO, MO0 camMu OYIyT MacTUCh
Y TIOKOUTHCSI, U HUKTO He MOTpeBOXHT uX (Cod. 3:13)

[72]

rzekli Azariasz, syn Hoszajasza, i Jochanan, syn Kareacha, oraz
wszyscy ludzie zuchwali do Jeremiasza: «Ktamstwo glosisz! Nie postat ci¢
Pan, nasz Bog, bys mowit: ,,Nie chodzcie do Egiptu, by sie¢ tam osiedli¢!”
(Jr 43,2)

torga ckazan Azapus, celH Ocaun, u Moanan, ceiH Kapes, u Bce
Nep3Kue Moau cka3zanu Mepemuu: HempaBay Thl TOBOPHIIb, HE MOCHLIAT

te0st 'ocrmoas bor Hamn cka3are: "He xogute B Erurier, 4ToObI )KUTh Tam'";
(Uep. 43:2)

5. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada przymiotnik ,,moxubiii” [ktamliwy]

[73]

Nie bedziesz mowit przeciw blizniemu twemu ktamstwa jako $wiadek
(Wj 20,16).

He MMPOU3HOCHU JIOKHOTO CBHJACTCILCTBA Ha 6J'II/I)KHCFO TBOECTO
(Mcx. 20:16)
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[74]

Jako $wiadek nie bedziesz mowit przeciw blizniemu twemu ktamstwa
(Pwt 5,20)

He mpow3HOCH JI0)KHOTO CBUICTEIHCTBA HA OJIMIKHETO TBOETO
(Btop. 5:20)

[75]

Jezeli wladca zwaza na kltamstwa, to wszyscy dworzanie nieprawi
(Prz 29,12)

Ecnu npaBuTens ciymraeT J0KHBIE PEYH, TO M BCE CITY)KaIlIUe Y HETO
HeuectuBsl ([Iputu. 29:12)

[76]

Co mozna oczysci¢ rzecza nieczysta? Z ktamstwa jakaz moze
wyjs$¢ prawda? (Syr 34,4)

OT HEYUCTOTO YTO MOXKET OBITh YUCTOTO, ¥ OT JOKHOTO YTO MOXKET
ObITh ucTUHHOTO? (CHp. 34:4)

6. Rzeczownikowi ,,ktamstwo” odpowiada przymiotnik ,,jokuBbiii” [ktamliwy]:
[77]
On za$ odrzekt: "Wyjde i stang si¢ duchem klamstwa w ustach
wszystkich jego prorokow". Wowczas rzekt: "Mozesz zwie$C, 1o Ci sie
uda. Idz i tak uczyn!". Dal wiec Pan teraz ducha ktamstwa w usta tych
wszystkich twoich prorokéw. A na ciebie Pan ma zesta¢ nieszczescie”
(1 Krl 22,22-23).
OH cka3zai: s BBIMAY U CIEJAICh AYXOM JDKHBBIM B YCTaxX BCEX
MIPOPOKOB €r0. / 0cnoods CKazai: Thl CKIIOHHIIIb €70 U BBITIOIHUIIIB 3TO; TIOWIH
u caenait tak. M Bot, Tenepp nonycTtui I'ocnoap ayxa JLKMBOTO B yCTa

BCEX CHX MPOPOKOB TBOUX; HO ['oconp m3pék o Tedbe Hemoopoe (3L ap.
22:22-23).

7. Rzeczownikowi ,,ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,o06man” [0Szustwo]

[78]

Prawo wypehni si¢ bez ktamstwa, a madro$¢ jest wypetieniem tego,
co mowig usta godne zaufania (Syr 34,8)

3akoH UcnoNHsAeTCa 0e3 oOMaHa, 1 MyAPOCTh B YCTaX BEPHBIX
cosepmaetcs (Cup. 34:8)

[79]

Dlaczego wigc buntuje sig¢ ten lud [jerozolimski] i trwa bez konca
W odstepstwie? Trzyma si¢ kurczowo ktamstwa i nie chce si¢ nawrocic?
(Jr 8,5)

Jlist 4ero 3TOT Hapoja, Mepycanum, HaXOIUTCS B YHOPHOM
OTCTYIMHHYECTBE? OHU KPEIKO JICP)KATCS 00MaHa M HE XOTAT 00paTUThCS

(Uep. 8:5)
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8. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,zueBeprocts” [niewiernosc]
[80]
Ale jezeli przez moje ktamstwo prawda Boza tym wiecej sie uwydatnia

ku Jego chwale, jakim prawem jeszcze i ja mam by¢ sadzony jako grzesznik?

(Rz 3,7)
N60, eciin BepHOCTh BOKHSI BO3BBIMIACTCS MOCK) HEBEPHOCTBIO

K ciaBe boxwei, 3a 9To emie MeHs e CyuTh, Kak rpemrauka? (Pum. 3:7)

9. Czasownikowi ,,nie ktamac¢” odpowiada czasownik ,,ue nrats” [nie ktamac],
a jednoczesnie rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,m0x5b”
I przymiotnikowi ,,falszywy” — przymiotnik ,,moxxHprii”

[81]

wxu (ITputy. 14:5)

10. Zwiazkowi wyrazowemu ,falszywy s$wiadek” odpowiada rzeczownik
,JDKecBuIeTeNb , @ jednoczesnie rzeczownikowi ,.ktamstwo’ odpowiada rzeczownik
,,JIOXKD

[82]

Falszywy $wiadek nie ujdzie karania, zginie — kto klamstwem oddycha
(Prz 19,9)

.H)KCCBI/II[GTGJ'IB HC OCTAHCTCA HCHAKA3aHHBIM, U KTO TOBOPHUT JIOKD,
noru6uet ([Tputu. 19:9)

[83]

Tymczasem arcykaptani i cata Wysoka Rada szukali fatszywego
$wiadectwa przeciw Jezusowi, aby Go zgtadzi¢. Lecz nie znaleZli, jakkolwiek
wystepowato wielu fatszywych §wiadkéw. W koncu staneli dwaj i zeznali:
jakkolwiek wystepowato wielu falszywych swiadkow. W koncu stangli
dwaj... (Mt 26, 59-60).

HepBOCBSIH_leHHI/IKI/I nu CTapeI‘/'II_HI/IHBI H BCCb CHHCAPHOH HCKAJIU
mKecBueTeNnbcTBa nNpotuB Mucyca, 4To6s! npenats Ero cmeptu, u He
HaXOJMJIW; U, XOTSA MHOTO JUKECBUAETENEH NPUX0oauio, He Hauuti. Ho
HaKOHEI[ PUIIUIK JBa JukecBuaeTes... (Md. 26:59-60)

11. Zwiazkowi wyrazowemu ,,fatszywi prorocy” odpowiada rzeczownik , joxernpopoku”
[84]
Znalezli si¢ jednak fatszywi prorocy wsrod ludu tak samo, jak wsrod
was beda falszywi nauczyciele, ktorzy wprowadza wsérod was zgubne herezje.
Wypra si¢ oni Wiadcy, ktory ich nabyl, a sprowadza na siebie rychtg zgubg.
A wielu poéjdzie za ich rozpustg, przez nich zas droga prawdy bedzie
obrzucona bluznierstwami; (2P 2, 1-2)
briin u JDKCTIPOPOKH B HAPOAC, KaK U 'y BacC 6y21yT JOKCYUYUTCIIN,
KOTOPBIC BBEAYT HaFy6HI>IG €peCH 1, OTBECPrasiCh HCKYIINBIICTO UX FOCHOJIa,
HaBJIEKYT caMH Ha ce0st ckopyro morubens (2[1er. 2:1-2).
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12. Zwigzkowi wyrazowemu ,.hotdowa¢ ktamstwu” odpowiada ,,neficTBoBath
JDKHBO”

[85]

Dlatego dam ich zony innym, ich pola zdobywcom. Albowiem od
najmniejszego do najwiekszego wszyscy sg chciwi zysku. Od proroka do
kaptana — wszyscy hotduja ktamstwu (Jr 8,10)

3a TO K€H UX OTJaM APYTUM, ITOJIA UX — UHBIM BJIAACTCIIAM; IIOTOMY
9YTO BCC OHH, OT MaAJIOIO J0 6OJ'IBHIOFO, npcaainucChb KOpBICTOJH06I/IIO; oT
IPOpOKa JI0 CBSIIIICHHUKA — Bce AeHCcTBYIOT JkuBo (Mep. 8:10)

13. Zwigzkowi wyrazowemu ,,fatszywi prorocy” odpowiada rzeczownik ,joxerpopoku”™
[86]
Strzezcie si¢ falszywych prorokow, ktorzy przychodza do was
w owczej skorze, a wewnatrz sg drapieznymi wilkami (Mt 7,15).
beperurecs JDKEIPOPOKOB, KOTOPBIC MPUXOAAT K BAM B OBEUbCH
OJICXKJIC, @ BHYTPH CYTh BOJIKU XHIHbIe (M. 7:15)

14. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,mykaBctBo”
[87]
a w ustach ich ktamstwa nie znaleziono: sg nienaganni (Ap 14,5)
M B yCTaxX MX HET JYKABCTBA; OHU HEIIOPOYHBI IIPE] IPECTOJIOM
boxxuum (Am. 14:5)

15. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,;1055”, a jednoczesnie
przymiotnikowi ,.ktamliwy” odpowiada przymiotnik ,,ixuBbrit”

[88]

Jak mozecie mowic: ,,JesteSmy madrzy i mamy Prawo Panskie?”
Prawda, lecz w ktamstwo je obrocito ktamliwe pioro pisarzy (Jr 8,8)

Kax BbI roBOpHTE: «MBI MYAPHI, U 3aK0H ['ocnioiens y Hac»? A BOT,
JDKUBAsi TPOCTh KHWIKHUKOB | €ro npeBpaiiaeT B J10xb (Hep. 8:8)

[89]

Cztowiekiem nikczemnym jest i nicponiem: kto chodzi z ktamstwem
na ustach (Prz 6,12)

YenoBek JIyKaBbli, YETIOBEK HEYECTUBBIN XOAUT CO JUKUBBIMH yCTaMU
(ITputu. 6:12)

16. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,10%x5”, a jednoczesnie
przymiotnikowi ,.ktamliwy” odpowiada przymiotnik ,,ioxHbri”

[90]

| rzekt Pan do mnie: «Prorocy Ci gloszg ktamstwo w moje imi¢. Nie
postatem ich, nie dawalem polecen ani nie przemowitem do nich. Ktamliwe
widzenia, zmyslone przepowiednie, urojenia swych serc — oto co wam
przepowiadaja (Jr 14,14)
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U ckazan mue ['0cIo/16: IPOPOKHU IMPOPOUECTBYIOT JIOKHOE HMEHEM
Mowuwm; S He TOCBIIAT MX W HE JaBal UM IOBEJICHUS, U HE TOBOPHJ UM;
OHM BO3BEIIAIOT BaM BHJICHUS JIOXKHBIEC M TaIaHusI, U ITyCTOE ¥ MEUTHI CEPLa
csoero (Hep. 14:14)

17. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,q0p”, a jednoczesnie
rzeczownikowi ,.ktamca” odpowiada rzeczownik ,,mxer”

[91]

Wy macie diabta za ojca i chcecie spetnia¢ pozadania waszego ojca.
Od poczatku byt on zabdjca i w prawdzie nie wytrwat, bo prawdy w nim
nie ma. Kiedy mowi ktamstwo, od siebie mowi, bo jest klamca i ojcem
ktamstwa (J 8,44)

Ot JAbsABOJIA Bbl, 1 OH Balll OTCII: €I'0 XKCJIaHW UCITIOJIHACTE Bbl OXOTHO.
VYoOwuiina oH OT Hayaja XU3HU Ha 3emiie. C HICTHHOW HET y HETO HUYETO
o011ero — uy/ia oHa eMy. [ 0Bopsi JI0XKb, OH JIENIaeT TO, YTO EMY CBOMCTBEHHO,
MOTOMY 4TO 10 CYTH CBOei OH Jokell u otert juku (MH. 8:44)

18.Zwiazkowi wyrazowemu ,nauczyciel ktamstwa” odpowiada rzeczownik
»JKEYIUTEND

[92]
<Starszy 1 dostojnik — to gltowa; a ogon to prorok i nauczyciel
ktamstwa> (Iz 9,14)

cTapell W 3HATHBIN, — 9TO T'OJIOBA; a MPOPOK — JDKCYYUTEIh €CTh
xBocT (Hc. 9:15)

19. Zwigzkowi wyrazowemu ,,miasto ktamstwa” odpowiada ,,5ToT ropoa JomKeH
ObITh Haka3aH” [powinien by¢ ukarany]

[93]

Bo to mowi Pan Zastgpow: «Zetnijcie jej drzewa i usypcie wat dokota
Jerozolimy, bo to miasto ktamstwa, sama w nim nieprawo$¢ (Jr 6,6)

N60 Tak roBoput ['ocrions CaBaod: pyOuTe nepeBa U ienaiiTe HachIMb
npoTuB Mepycanauma: 3TOT TOPOJ JIOJHKCH OBbITh Haka3aH; B HEM BCSIKOE
yruetenue (Hep. 6:6)

20. Zwiazkowi wyrazowemu ,,falszywi bracia’” odpowiada rzeczownik ,,oxeOpatus’

[94]

Cz¢sto W podrézach, w niebezpieczenstwach na rzekach,
W niebezpieczenstwach od zbdjcow, W niebezpieczenstwach od wlasnego
narodu, w niebezpieczenstwach od pogan, w niebezpieczenstwach w miescie,
W niebezpieczenstwach na pustkowiu, w niebezpieczenstwach na morzu,
w niebezpieczenstwach od fatszywych braci (2 Kor 11,26)

MHOTO pa3 ObUT B ITyTEIIIECTBHUSIX, B OMIACHOCTSIX HA PEKax, B OMIACHOCTSIX
OT pa300HHKUKOB, B OMACHOCTSAX OT €MHOIICMCHHUKOB, B OMTACHOCTSIX OT
SI3BIYHUKOB, B OITACHOCTSIX B TOPO/IC, B OMTACHOCTSX B IYCTBIHE, B OMTACHOCTSX
Ha MOp€, B OMACHOCTSIX MEX1y JhkeOpaTusmy, ... (2 Kop. 11:26)
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21. Przymiotnikowi ,.ktamliwy’” odpowiada przymiotnik ,,moxxubrit” i rzeczownikowi
,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,oo6man” [0Szustwo]

[95]

Oto si¢ zwroce przeciw tym, ktorzy prorokujg sny klamliwe —
wyrocznia Pana —opowiadaja je i zwodzg moj lud ktamstwami i chetpliwoscia.
Nie postatem ich ani nie dawatem polecenia; w niczym tez nie sg uzyteczni
dla tego narodu — wyrocznia Pana (Jr 23,32)

Bot, 51 — Ha IPOPOKOB JOKHBIX CHOB, TOBOPUT [ 0CIIO/1b, KOTOPHIC
pPacCKa3bIBAIOT X U BBOIAT Hapo ] Mol B 3a0ITyK/IeHIE CBOUMU 0OMaHAMU
1 00oJbIIIeHNEM, TOTIa KaK Sl He MOChLIal UX U HE TTOBEJICBAI UM, U OHU
HHMKAKO# I0JIb3bI HE IPHHOCAT HApOAy cemy, roBoput I'ocoas (Mep. 23:32)

22.Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada rzeczownik ,,moxp” i czasownikowi
,,oktamywa¢”” odpowiada czasownik ,,o00manbIBaTh” [0szukiwac]

[96]

Bezczescicie Mnie przed ludem moim dla garsci jeczmienia i kesa
chleba, zabijajgc dusze, ktore nie powinny umrzeé, a oszczedzajgc dusze,
ktore nie powinny zy¢, gdy oktamujecie moj lud, ktory chetnie stucha
ktamstwa (Ez 13,19)

N 6eccnaBute Mens npen HapogoM MouM 3a TOPCTH STAMEHSI U 3a
KYCKH XJ1e0a, YMEPILBIISISL YN, KOTOPBIE HE JOLKHBI YMEPETh, U OCTABIISSA
JKU3HB JyIIaM, KOTOPbIC HE JIOJKHBI )KMTh, 0OMaHbIBas HApOJI, KOTOPBIH
ciymaet 10xb (Mes. 13:19)

23. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada zwigzek wyrazowy ,,nenarte 3a6aBy”
[robi¢ sobie zabawg¢]

[97]

| przychodzg do ciebie jak na zebranie ludowe, siadajg przed tobg
I stuchaja twoich stow; jednakze wedtug nich nie postepuja, bo ktamstwa
sa W ich ustach, wedtug nich oni postepuja, a serce ich ciagnie ich do zysku
(Ez 33,31)

W onu mpuxonasT kK Tede, Kak Ha HAPOJIHOE CXOAOUIIIE, U CATUTCS
repes JIMLEM TBOUM Hapoa Mo, U CITyIIAloT CJI0Ba TBOW, HO HE UCIIOJIHSAIOT
uX; 100 OHM B YCTaX CBOMX JEIAIOT U3 3TOTO 320aBy, CEP/IIe X YBICKACTCS
3a kopbIcThio uX (Me3. 33:31)

24. Rzeczownikowi ,.ktamstwo’ odpowiada przymiotnik ,jioxHbrid” i przymiotnikowi
,»zludny” odpowiada przymiotnik ,,yoxuBsbriii” [ktamliwy]

[98]

Posazki bostw natomiast mowia tylko brednie, wrézbici widza tylko
ktamstwa, i ztudne sg sny, ktore wyjasniaja, pocieszajg zwodniczo. Dlatego
pdjda dalej, podobni do trzody btadzacej ciagle, bo nie ma pasterza (Za 10,2)

6o Tepadumbl TOBOPSAT MYyCTOE, W BEUIYHBI BUIAT JIOKHOE
U pacCKa3bIBAlOT CHbI JOKHBBIC, OHU YTCIIAT MMYCTOTOIO, ITO3TOMY OHH
OpOoIAT Kak OBIIbI, OCICTBYIOT, IOTOMY 4YTO HeT nmacThips (3ax. 10:2)
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25. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada przystowek ,,nenoxno” [niektamliwie]
[99]
Co do was, to namaszczenie, ktore otrzymaliscie od Niego, trwa
w was i nie potrzebujecie pouczenia od nikogo, poniewaz Jego namaszczenie
poucza was 0 wszystkim. Ono jest prawdziwe i nie jest klamstwem. Totez
trwajcie w nim tak, jak was nauczyt (1 J 2,27)
Brnpouem, nomaszanue, koTopoe Bbl nmoiayuninu ot Hero, B Bac
Hpe6I>IBaeT, H Bbl HC UMCCTC HYXKIHI, YTOOBI KTO Y4uJI BaC; HO KaK CaMOC
CHC ITIOMA3aHUC YUUT BaC BCEMY, U OHO NICTUHHO 1 HCJIOXKHO, TO, YEMY OHO
HAy4HIIO Bac, B TOM npeOsiBaiite (11H. 2:27)

26. Rzeczownikowi ,.ktamstwo” odpowiada zwigzek wyrazowy ,,ue arath” [nie
ktamac]
[100]
Natomiast jezeli zywicie w sercach waszych gorzka zazdros¢
I sktonnos¢ do ktotni, to nie przechwalajcie si¢ i nie sprzeciwiajcie sig
ktamstwem prawdzie! (Jk 3,14)
Ho ecnu B Batiem cepiie BBl IMEETE TOPBKYIO 3aBUCTh H CBAPIIUBOCTH,
TO HE XBaJUTEeCh M He Jarute Ha ucTunHy (Mak. 3:14)

27.Zwigzkowi wyrazowemu ,,przysiega¢ przewrotnie na ktamstwo” odpowiada
,,JIOOKHO KJIATHCS

[101]

Ale przyjdzie na nich kara stuszna za jedno i drugie, ze Zle mysleli
0 Bogu, trzymajac si¢ bozkéw, I ze gardzac uczciwoscia, przysiegali
przewrotnie na ktamstwo (Mdr 14,30)

Ho 3a 1o u gpyroe npuaer Ha HUX OCYKJIEHHE, U 33 TO, YTO HEYECTUBO
Mbiciuan o bore, oOpamasch k uponam, ¥ 3a TO, YTO JIO)KHO KIISUIHCE,
koBapHO npe3upas caroe (ITpem. 14:30)

28.Zwigzkowi wyrazowemu ,falszywi apostotowie” odpowiada rzeczownik
,,JDKEAroCTOJIbI’

[102]

Ci falszywi apostotowie t0 podstepni dziatacze, udajacy apostotow
Chrystusa. I nic dziwnego. Sam bowiem szatan podaje si¢ za aniota Swiattosci.
Nic przeto wielkiego, ze i jego studzy podszywaja si¢ pod sprawiedliwosc.
Ale skoncza wedtug swoich uczynkow (2 Kor 11,13-15)

N6o TakoBbIe JKEANOCTOJIbI, TyKaBbIe JeIaTenu, IPUHUMAIOT BU]T
AmnoctonoB XpucToBbiX. 11 HEyIUBUTEIBbHO: MOTOMY YTO CaM caTaHa
IIPUHUMACT BU Amnrena CBC€Ta, a I0OTOMY HC BEIIMKOC JACII0, CCJIIN U CIIYKUTCIIN

ero MPUHUMAOT BHJ] CIIY)KUTEJICH MPaB/Ibl; HO KOHEIl UX OYyJIeT Mo Jesiam
ux (2Kop. 11:13-15).
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29. Zwigzkowi wyrazowemu ,,falszywi mesjasze” odpowiada rzeczownik , Jokexpuctbr’”
[103]
Powstang bowiem falszywi mesjasze i fatszywi prorocy i dziataé
beda wielkie znaki i cuda, by w btad wprowadzi¢, jesli to mozliwe, takze
wybranych (Mt 24,24).
160 BOCCTAaHYT JDKEXPHCTBI U JKSTIPOPOKH, U JIA/TYT BEIUKUE 3SHAMCHUS
¥ dyjieca, 9TOOBI MPEIBCTHTH, €CITH BO3MOXHO, U N30paHHbIX (M. 24:24)

30.Rzeczownikowi ,ktamstwo” odpowiada przystowek ,HecnpaBeminBo”
[niesprawiedliwie]
[104]
Wszystkie przykazania Twoje sa wierne; gdy klamstwem mnie
przesladujg — pom6z mi! (Ps 119,86)
Bce 3anmoBenu TBOM — MCTHHA; HECIIPABEUINBO MPECIEAYIOT MEHS:
nomoru MmHe; (I1c. 118:86)

31. Czasownikowi ,,oktamywac¢” odpowiada czasownik ,,roBopuTh J105kb”

[105]

Nie oktamujcie si¢ nawzajem, boscie zwlekli z siebie dawnego
cztowieka z jego uczynkami (Kol 3,9)

HE TOBOPUTEC JDKH JAPYT APYTY, COBJICKIIHCH BETXOI'0 YEIOBEKA
¢ nenamu ero (Ko:z. 3:9)

Podsumowanie

Ktamanie we wspotczesnym §wiecie stato si¢ normg. Kultura czasami wymaga
ktamania i usprawiedliwia je. Religia potepia ktamstwo, co zostato przedstawione
w licznych cytatach z Biblii. Biblia wskazuje, czym jest ktamstwo, jakie moze by¢, do
czego moze doprowadzi¢ cztowieka. Te same watki wystepuja w tekstach w jezyku
polskim i rosyjskim.

Analizujac oba teksty, widzimy zbieznos¢ — w wigkszosci przypadkow polskiemu
leksemowi ,,ktamstwo” odpowiada rosyjski leksem ,,nmoxs”. Zdarzajg si¢ inne sposoby
tltumaczenia za pomocg innych leksemow, form gramatycznych. Podana analiza moze
by¢ przydatna réwniez dla thumaczy jezyka rosyjskiego.
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Spis skrotow

1J (1 List $w. Jana Apostota) — 1 Un. (ITepsoe nmocnanue MoanHa)

2 Krl (1 Ksigga Krolewska) — 1 Iap. (IlepBas kuura LlapcTs)

2 Kor — 2 list do Koryntian — 2 Kop. (Bropoe nocnanue k kopuHpsHaM)

2 Krl (2 Ksigga Krolewska) — 2 Lap. (Bropas kuura LlapcTs)

2 Krn (2 Ksiega Kronik) — 2 ITap. (Bropas kuura [Tapanmunomenon (XpoHHK))

2 P (2 List sw. Piotra) — 2 Iler. (Bropoe nocnanue [lerpa)

2 Tes. (2 List $w. Pawla Apostota do Tesaloniczan — 2 ®dec. (Bropoe nocnanue k heccaToHuKHAIIaM)

Ap (Apokalipsa sw. Jana) — An. (Anokamurncuc Moanna borociosa)/Otkp. (OtkpoBenne Moanna
Bborocnosa)

Dn (Ksigga Daniela) — [lan. (Kaura npopoka lanuua)

Ef (List do Efezjan) — Edec. (ITocnanue k edecsnam)

Ez (Ksigga Ezechiela) — Ue3. (Kuura npopoka Me3exuwis)

Hi (Ksigga Hioba) — Mos. (Kuura Moga)

Iz (Ksiega Izajasza) — Uc. (Kuura npopka Hcaiin)

J (Ewangelia wg $w. Jana) — Uu. (EBanrenue ot Moanna)

Jdt (Ksigga Judyty) — Uynuds. (Kaura Uynudu)

Jk (List $w. Jakuba Apostota) — Mak. (ITocnanue Makosa)

Jr (Ksiega Jeremiasza) — Uep. (Kuura mpopoka Mepemun)

Kol. (List do Kolosan) — Kou. (Amocrona ITaBna mocianue K KOJOCCSHAM)
Mdr (Ksigga Madrosci) — Ipem. (Kuura npemyapocti CosoMoHa)

Mi (Ksiega Micheasza) — Mux. (ITocinanue mpopoka Muxes)

Mt (Ewangelia wg sw. Mateusza) — M. (EBanrenue ot Matdes)

Oz (Ksiega Ozeasza) — Oc. (Kuura mpopoka Ocun)

Prz (Ksigga Przystow) — ITpurty. (Kaura nputueit CoTOMOHOBBIX)

Ps (Ksigga Psalmow) — Ilc. (TTcantups)

Pwt (Ksigga Powtorzonego Prawa) — Brop. (Bropo3sakonue)

Rz (List $w. Pawta Apostota do Rzymian) — Pum. (I[Tocnanue Kk pumiisiHam)
So (Ksiega Sofoniasza) — Cod. (Kuura npopoka Codonun)

Syr. (Madros¢ Syracha) — Cup. (Kuura npemyapoctu Mucyca, ceina Cupaxosa)
Wj (Ksiega Wyjscia) — Ucx. (Kuura Mcxon)

Za (Ksigga Zachariasza) — 3ax. (Kuura nmpopoka 3axapum)
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