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Przedmowa

Czytelnik zainteresowany komunikacja jezykowa, lingwistyka stosowang,
szczegollnie ontolingwistykg i1 logopedia, otrzymuje wtasnie ksigzke ciekawg oraz
potrzebng. Stanowi ona poktosie zakrojonych na szeroka skale eksperymentalnych badan
lingwistycznych, ktorych celem byto ustalenie norm tempa mowienia wsrdd dzieci
sze$cio-, siedmio- i dziewigcioletnich, czyli okre$lenie szybkosci, z jakg one mowia.
Chciano przy tym wskazaé, czy czynniki takie, jak wiek czy pte¢ réznicujg tempo
wypowiedzi dziecigcych. Skrupulatnie zebrany materiat pozwolit doktadnie przyjrzec
si¢ liczbowym aspektom badanych wypowiedzi. Dodatkowo, niejako przy okazji, partie
monografii sg zapisem oceny wypowiedzi dzieciecych pod katem liczby i czasu trwania
pauz.

Duza wartoScig przedstawionego opracowania jest temat i pytania badawcze,
prawidlowa struktura, madrze spleciona z podjetym tematem, zgodne z najnowszymi
doniesieniami oméwienie lingwistycznych podstaw podjetych dociekan poznawczych,
wzorcowe zaprojektowanie i przeprowadzenie badan. Walor poznawczy ksigzki wynosi
na bardzo wysoki putap precyzyjnie wytozona wiedza teoretyczna dotyczaca tempa
realizacji wypowiedzi oraz — na tej podstawie — pionierskie badania dotyczace tempa
realizacji wypowiedzi dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, ich statystyczne,
czyli trudne do sfalsyfikowania, opracowanie, dodatkowo stuzgce ustaleniu norm tempa
wypowiedzi dla poszczegdlnych grup wiekowych, a takze sformutowanie waznych dla
lingwistyki oraz logopedii wnioskéw. Owe wnioski moga by¢ wprost wykorzystane
w analizach wypowiedzi zaburzonych, m.in. tworzonych przez osoby jakajace sie,
dotkniete gietkotem czy dyzartrig, a wigc tymi jednostkami patologii mowy, ktore
bezposrednio wigza si¢ Z nieptynnosciag wypowiedzeniowq.

Nalezy przy tym podkresli¢, ze przedstawiona w ksigzce problematyka, czyli
deskrypcja, analiza i interpretacja prozodycznych parametréw wypowiedzi jest ciggle
bardzo rzadko podejmowana we wspoétczesnych badaniach lingwistycznych oraz
logopedycznych, gdyz wymaga precyzyjnego i ostrego doboru oraz wykorzystania
narzedzi badawczych, a takze benedyktynskiej pracowito$ci w ocenie uzyskanego
materiatu empirycznego. Wypada stwierdzi¢, ze Autorka w petni poradzita sobie z tego
rodzaju zadaniami.

Celowo wybrany bezosobowy styl referowania atutow ksigzki miat chwilowo
odwroéci¢ uwage czytelniczg od samej Autorki monografii i badan jg poprzedzajacych.
Doktor Anna Solak — wszak to Ona jest tworczynig rekomendowanej ksigzki i nie
nalezy tego przyjemnego faktu dtuzej nie akcentowaé — nalezy do najmtodszego
pokolenia polskich lingwistow stosowanych oraz logopedow-naukowcow. Mimo ze
metrykalng petnoletnios$¢ osiggneta raptem kilkanascie lat temu, naukowsa i promotorska
przyjemno$¢ wspotpracy z Niag rozpoczatem juz w 2009 roku, kiedy to po raz pierwszy
pojawita si¢ na moich wyktadach. Trzy lata pozniej, bedagc dumnym promotorem Jej
opracowania licencjackiego, zaproponowatem tej $wietnie zapowiadajacej si¢ Badaczce
udzial w pracach mojego seminarium magisterskiego. Po dwoch kolejnych latach
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nie wyobrazatem sobie, ze nie napisze pod moim kierunkiem dysertacji doktorskiej.
Tylko Ci z Panstwa, ktorzy zycie zawodowe, ale i spory wyimek prywatnego poswigcili
nauce, wiedza, kim dla promotora jest pierwsza doktorantka. Doktor Anna Solak
nig zostata. Czy mogt mi sie trafi¢ lepszy prezent od losu? Nagroda za ucigzliwosci
zycia naukowca?

Blyskawiczna finalizacja dysertacji, obronionej summa cum laude, zainicjowata
kolejny okres Jej naukowego rozwoju — uczestnictwa w najlepszych zespotach
badawczych, publikowania artykutow w najbardziej prestizowych polskich czasopismach,
finezji dydaktycznej w uznanych krajowych uczelniach. Gdy dzis, z nutg wzruszenia
trzymam w dloniach pierwszg monografi¢ Doktor Anny Solak, uzmystawiajac sobie,
ze lingwistyka stosowana i logopedia beda inspirowane Jej konceptami jeszcze wiele
dekad, o kondycj¢ polskiej nauki jestem spokojny.

prof. dr hab. Mirostaw Michalik
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Wprowadzenie

Roznorodnos¢ doswiadczen, sytuacji, osob, jakimi jestesmy otaczani na co dzien
wplywa na nasz sposéb bycia w swiecie, mys$lenia 0 nim, tworzenia znaczen i — CO
najbardziej interesujace z perspektywy niniejszej pracy — sposob mowienia. Pospieszne
tempo zycia, zmieniajace si¢ otoczenie, wymaga od cztowieka szybkich reakcji
I cigglego odnajdywania sie w nowych warunkach. Ma to oczywiscie odzwierciedlenie
w sposobach jezykowego istnienia w swiecie. Krotkie odpowiedzi, szerokie zaplecze
gestow czy tez bardzo rozbudowany wachlarz znakéw uzywanych w pismie, maja
by¢ pomocne w przekazywaniu znaczen. Mozna przypuszczac, ze Sytuacja pospiechu
wymoze na nadawcy szybsze tempo méwienia. Sytuacja stresowa dla jednych bedzie
tym, co spowolni ich mowg, inni w podobnych warunkach beda mowic szybciej niz
zazwyczaj. Trudne pytania moga sprawic, ze nasze odpowiedzi bedg powstawaty
dhuzej. Wszystkie te spostrzezenia Sprowadzaja si¢ jednak do tego, ze musi istniec¢
norma prezentowanego i badanego przeze mnie zjawiska — tempa moéwienia dzieci.
Gtownym celem prowadzonego badania byto jej wyznaczenie.

Nieprzypadkowo grupy badane, stanowigce proby reprezentatywne, to dzieci
w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym. Jako nieopisywany dotad problem
w literaturze polskiej, rozwazania nad tempem moéwienia pragne rozpoczaé od zbadania
tego zjawiska w grupach bardzo mtodych uzytkownikow jezyka. Pytanie podstawowe
dotyczy wigc tego, jak szybko w rzeczywisto$ci mowia dzieci.

Uznanie wypowiedzi za podstawowa jednostke porozumiewania si¢ (Bachtin,
1986) stato si¢ podstawg do wyodrebniania materiatu badawczego. Wybrane z rozméw
z dzie¢mi fragmenty wypowiedzi maja charakter mowy potocznej. To jedno z waznych
zatozen w przypadku badania norm. Istotnym jest, aby wytyczone granice badanego
zjawiska ocenione zostaty na podstawie naturalnych zachowan dziecigcych. Sytuacja
badania nie byta tu bez znaczenia. Musiata bowiem przez badanych zosta¢ odebrana
jako codzienna i zwyczajna rozmowal. Kwestie te poruszone zostaly w rozdziale
pierwszym opracowania, gdzie zdefiniowano wypowiedz, jak rowniez zobrazowano
proces jej formutowania.

Bliskie analizowanemu zjawisku, opisywane w literaturze polskiej, tempo
artykulacji ogélnie ocenia si¢ jako wolne, umiarkowane lub tez szybkie (Milewski,
2017; Wysocka, 2015; 2016). Taki sposob charakteryzowania moze by¢ jednak
mocno subiektywny. Przyjmuje si¢ rowniez, zaczerpnigta z opisow nieptynnosci
moéwienia, norme, z jaka powinni$my realizowaé okreslone jezykowe elementy
w jednostce czasu (Wozniak, 2012; 2021). Przeprowadzone badania umozliwiajg
zestawienie tej normy z badanym tempem moéwienia, ktorego ocena nie powinna

! Nalezy zaznaczy¢, ze nikt nie moéwi caly czas w jednym, wybranym przez siebie tempie. Oczywiscie na wskazane
zjawisko wptywaé moga wspomniane czynniki srodowiskowe, zupeknie inaczej wypowiadamy si¢ podczas
publicznych wystapien niz na co dzien, jak réwniez psychiczne czy indywidualne uwarunkowania méwigcego.
Mozliwe do obserwacji i doktadnej oceny ,,tempo moéwienia” w zaleznosci od badanego dyskursu moze wigc osiagac
rozne wartosci. Stad tez wskazanie norm tego zjawiska oparte zostalo na materiale zebranym podczas swobodnych
rozmow.
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wynika¢ wylacznie z oceny artykutowanych dzwickow mowy w jednostce czasu,
a obserwacji wszystkich elementow realizowanych w wypowiedzi podczas tworzenia
komunikatu.

Prezentowane w pracy zagadnienia pozwalaja nieco szerzej spojrze¢ na to, co
wigze si¢ Z szybkos$cig przekazywania komunikatu. Warunkujace tempo mowienia
pauzy zostaty tu scharakteryzowane pod wzgledem ich formy (Sniatkowski, 2002)
I czasu trwania. Ten opis stat si¢ jednym z elementow iloSciowo-jakosciowych analiz.
Okreslenie procentowego udziatu pauz w wypowiedzi silnie u§wiadamia, ze ta, bedac
rezultatem aktu komunikacyjnego, nie wiaze si¢ z samym tylko méwieniem (artykulacja
dzwigkéw mowy). Uchwycenie §rednich wartosci (Sredniej liczby glosek oraz sylab
realizowanych w okre$lonej jednostce czasu), odpowiednich dla naturalnych warunkéow,
w jakich powstaja wypowiedzi, wymaga analizy dtuzszych jej fragmentow. Tym samym
kaze przyjrzec¢ si¢ laczacym si¢ W wypowiedzi zjawiskom ,,mowienia” (rozdziat drugi)
I ,,niemoOwienia” (rozdzial trzeci). Ich zestawienie pozwala zauwazy¢, ze nie sa one
sobie przeciwstawiane. ,,Moéwienie” laczy si¢ z ,,niemoéwieniem”, dzigki ktoremu
mozliwy jest odbiér znaczen zawartych w wypowiedzi.

Zestawienie opisanego w literaturze ,,tempa artykulacji” z badanym ,,tempem
moéwienia” (inaczej: ,,tempo wypowiedzi”) zawarte zostato w rozdziale czwartym.
Roznice migdzy wskazanymi zjawiskami dotyczg dtugosci analizowanych fragmentow
wypowiedzi — moze to by¢ krotki fragment lub, jak w prowadzonych badaniach,
fragment trzydziestosekundowy, wiaczenia badz wytaczenia z obliczen czasu trwania
pauz oraz oceny wartosci tych zjawisk.

Przeprowadzone badania, majace na celu wskazanie, z jakg szybkoscig realizuja
swoje wypowiedzi dzieci, pokazuja, ze znaczace roznice W tempie wypowiedzi
pojawiaja si¢ juz we wczesnym dziecinstwie. W czesci drugiej pracy zaprezentowano
metodologi¢ badan, doktadng charakterystyke grup badawczych oraz wyniki badan
autorskich. Wyciagniete z badan wnioski zostaty oparte o przeprowadzone analizy
statystyczne zebranego materiatu.

Whioski z podsumowaniem kieruja uwage na mozliwos¢ prowadzenia dalszych
badan w zakresie tempa mowienia. Wskazanie czynnika bezwzglednie wptywajacego
na tempo wypowiedzi dziecigcych, a takze wyznaczenie norm badanego zjawiska to
istotne uzupelnienie charakterystyki mowy dzieci. Z drugiej strony kwestie te wydaja
si¢ by¢ jedynie poczatkiem dociekan dotyczacych szybkosci méwienia.

W szczegblny sposob pragne podzigkowaé recenzentom mojej rozprawy
doktorskiej za wszelkie uwagi i merytoryczne sugestie, ktére mialy znaczacy wplyw
na ostateczny ksztatt ksigzki.
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Rozdziat 1. Wypowiedz jako przedmiot zainteresowania
lingwistyki stosowane;j

Od wieckow dostrzegano w jezyku niezwykly potencjat. Przez lata okreslano
cele, jakim miat stuzy¢ poprzez przypisywanie mu kolejnych funkcji. W XI1X wieku
Wilhelm von Humboldt zauwazyl, ze ,,jezyk jest to energeia (dziatanie, tworzenie)
a nie tylko ergon (dziato, wytwor)” (za: Paveau, Sarfati, 2009, s. 23). Niemniej jednak
stanowigcy dzialanie jezyk, wedtug von Humboldta, stuzy¢ miat glownie ksztaltowaniu
mysli (Bachtin, 1986, s. 358). W XX wieku badacze praskiej szkoty strukturalnej
podkreslali funkcjonalnos¢ systemu jezykowego (Fisiak, 1985, s. 41). Kazdy element
jezyka, bedacy jego srodkiem wyrazu, speinia okreslony cel. Pierwsza z tez prazan
glosita: ,,Jezyk bedacy wytworem ludzkiego dziatania, dzieli z nim ceche celowos$ci”
(Grabias, 2001, s. 23). Teza trzecia natomiast: ,,Badanie jezyka wymaga $cistego
zdawania sobie sprawy z réznorodnosci funkcji jezykowych i ze sposobow realizacji
tych funkcji” (Paveau, Sarfati, 2009, s. 137)?. W uktadzie funkcji jezyka znalazly sie tez
odpowiadajace im jezyki funkcjonalne (potoczny, zawodowy, naukowy, poetycki)?.

Na rozwazania dotyczace teorii funkcji jezykowych wptynegta poczatkowo
koncepcja Karla Biihlera, ktory naniost na schemat komunikacji jezykowej trzy funkcje
znakow jezykowych?: reprezentatywna, ekspresywng i impresywng (Grabias, 2001, s. 24).
Uktad rozbudowany przez Romana Jakobsona jest bardziej ztozony, z uwagi na wskazane
przez autora nowe funkcje (Grzegorczykowa, 2007). Zawiera on sze$¢ elementow,
kazdemu z nich odpowiada okreslona funkcja: nadawca — f. emotywna, odbiorca —
f. konatywna, kontakt — f. fatyczna, kod — f. metajezykowa, komunikat — f. poetycka,
kontekst — f. poznawcza® (Bugajski, 2007, s. 224). Stopniowy rozw6j koncepcji sprawit,
ze do dzi$ wyznaczenie glownego zadania, jakie spetnia jezyk, sprawia trudno$¢. Bedac
jego uzytkownikiem, cztowiek dokonuje czynnosci poznawczych, komunikacyjnych
I socjalizacyjnych (Grabias, 2012). To jezyk pozwala cztowiekowi intelektualizowaé
poznanie, ,,dzialajagc na rzecz orientacji dokonujacej si¢ za posrednictwem umystu,
tj. przez pojeciowe struktury poznawcze” (Ibidem, s. 24). Tylko dzigki opanowanym
w odpowiednim stopniu kompetencjom jezykowej i komunikacyjnej mozliwe jest

2'W 1928 roku ogloszono dziewieé tez praskich, z ktérych trzy odnosza sie do jezykoznawstwa ogdlnego. Pozostate
tyczg si¢ badan nad jezykami stowianskimi i jezykiem czeskim. Do wskazanych powyzej, tezy pierwszej i trzeciej,
dodac¢ nalezy teze druga. Zgodnie z nig wskazuje si¢ dwie odrebne dyscypliny, jakimi sg fonetyka i fonologia
(Paveau, Sarfati, 2009, s. 136).

3 Z wyréznionych przez B. Havranka funkcji i odpowiadajacych im jezykow szczegélnie waznym dla dalszych
rozwazan jest zestawienie funkcji komunikatywnej z jezykiem potocznym. Pozostale zestawiania obejmowaty
nastepujace funkcje wraz z odpowiadajagcymi im jezykami funkcjonalnymi: f. praktycznie zawodowa — jezyk
zawodowy, f. teoretycznie zawodowa — jezyk naukowy, f. estetyczna — jezyk poetycki (Grabias, 2001, s. 24).

4 Schemat proponowany przez K. Biihlera odnosi sie do aktu komunikacji jezykowej, wyznaczone funkcje
powinny wigc by¢ wigzane z uzycia systemu, czyli méwienia (Grzegorczykowa, 1991, s. 12).

5 Takze w tym schemacie R. Grzegorczykowa wskazuje niedoprecyzowania. Po pierwsze, to nie wymienione przez
R. Jakobsona czynniki peinig okreslone funkcje. Funkcje petnione sg kazdorazowo przez znak w odniesieniu
do okreslonego elementu. Po drugie, dodane przez R. Jakobsona elementy: kod, kontakt, komunikat, nie powinny
by¢ traktowane rownorzednie z kontekstem. Kolejne watpliwosci zwiazane sa z funkcjami emotywng i konatywna.
Ostatnie dotycza okreslenia ,,kontekst”, ktory odnosi¢ mozna nie tylko do rzeczywistosci bliskiej aktowi mowy, ale
i tej zupelnie odlegtej, a w zwiazku z tym moéwic nalezy ,,0 rzeczywistosci, ktorej dotyczy informacja
komunikowana” (Grzegorczykowa, 1991, s. 12-14).
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wchodzenie w interakcje miedzy cztonkami danej grupy spotecznej. Konieczna jest jednak
»znajomos$¢ Ssrodkow jezykowych zwyczajowo przypisanych okreslonym rolom
spotecznym (...) i zasad uzywania tych srodkow w roznych sytuacjach komunikacyjnych”
(Grabias, 2012, s. 29). Dostrzegane od lat do dzis funkcje jezyka podkreslajg jego
doniostg role w zyciu kazdego cztowieka. W zaleznosci jednak od wybranej perspektywy
badawczej rézne jezykowe funkcje mozna przyjmowaé za podstawowe. Tak tez funkcja
reprezentatywna zostata uznana przez 1. Kurcz za pierwsza z funkcji jezyka, ktora
rozumiana jest ,,jako wtasciwos¢ jezyka polegajgca na przedstawianiu, odnoszeniu sig
do rzeczywistosci pozajezykowej” (1992, s. 172). Jako druga podstawowa funkcja jezyka
wyrdzniona zostata funkcja komunikacyjna (Kurcz, 1992, s. 172). T¢ funkcje jako
najwazniejszg opisuje Jacek Fisiak: ,,Podstawowg funkcjg jezyka jest komunikacja”
(1985, s. 12). Funkcje komunikacyjng jezyka jako pierwszy nazwal André Martinet,
ktory, postugujac si¢ metaforg jezyka jako narzedzia, pisal: ,,Istotng funkcja tego
narzgdzia jest porozumiewanie si¢” (1970, s. 13) oraz: ,,Nie nalezy jednak zapominac,
ze jezyk spenia takze inne funkcje (...). Po pierwsze jezyk (langage) stuzy, zeby si¢ tak
wyrazi¢, jako oparcie dla mysli, tak ze mozna si¢ zastanawia¢, czy dziatalno$¢ umystowa,
ktorej brakowatoby ram jezyka (une langue), zastugiwataby catkowicie na nazwe mysli.
Ale wypowiada¢ si¢ na ten temat nie jest rzecza lingwisty, lecz psychologa™ (1970, s. 13).
W ten sposodb mozna by ttumaczy¢ rozbiezno$¢ pomigedzy wczes$niej cytowanymi
badaczami. Psycholog w pierwszej kolejnosci zwraca uwage na funkcj¢ poznawcza
jezyka, podczas gdy jezykoznawca podkresla jego rolg w komunikacji. Zadaniem niniejszej
pracy nie jest wskazanie funkcji jezyka, ktorag mozna by okresli¢ jako pierwsza, jednak,
z uwagi na przedmiot przeprowadzonych badan, konieczne jest podkreslenie jego funkcji
komunikacyjnej. Sam za$ jezyk rozumiany jest jako: ,,system znakow dzwigkowych
wytworzonych w sposob naturalny przez cztowieka, a spetniajacych wobec spoteczenstwa
funkcje komunikatywna i poznawcza” (Furdal, 1990, s. 108).

Czynnos$ci komunikacyjne realizowane za pomoca jezyka charakteryzuja si¢
,hiebywata dyskretnoscig pracy umystu, tatwoscia i precyzja kodowania intenciji,
znaczeniowg pojemnoscig informacji oraz ekonomiag wysitku” (Grabias, 2012, s. 17).
Do ich realizacji potrzebna jest jednostka jezykowa, ktora taczy w sobie jezykowe
I parajezykowe zachowania. Jest nig definiowana dalej wypowiedz.

1.1. ,,Wypowiedz” — definiowanie pojecia

Hierarchiczna struktura jezyka pozwala w badaniach j¢zykoznawczych
wyodrebnié te jednostki, ktore z punktu widzenia okreslonych analiz sa najistotniejsze.
Przyjeta w pracy perspektywa, podkreslajgca wage komunikacyjnej funkcji jezyka,
kieruje uwage na jednostki, ktore we wspomnianym uktadzie znajduja sie najwyze;j®.

Uzytkownik danego jezyka moze, mowiac lub piszac, przekazywaé innym
cztonkom swojej spotecznosci jezykowej Szereg roznych informacji, zarowno zwigzanych
z nim samym, jak i dotyczacych otaczajacego $wiata czy tez wybranych zjawisk

& Opis hierarchii jednostek i elementéw jezykowych Antoni Furdal rozpoczyna od ,,najmniejszej, a jednocze$nie
najlatwiejszej do przyblizonego okreslenia” gloski, dalej morfemu, bedacego ,,najmniejszg czastka jezykowsa
wiazaca sie z okreslonym znaczeniem”, kolejnymi elementami w hierarchii sa: wyraz, grupa wyrazowa, zdanie
oraz wypowiedzenie (1990, s. 129-130). Wymienione jednostki klasyfikowane sg rowniez z uwagi na pelnione funkcje.
Zdanie jest najmniejsza jednostka o funkcji komunikacyjnej, wyraz natomiast najmniejszg jednostka o funkcji
poznawczej. Elementami wyrazu oraz grupy wyrazowej sa morfemy i fonemy, rownoczesnie wyraz oraz grupa
wyrazowa stanowig elementy jednostek wyzszych — zdania i wypowiedzenia (Furdal, 1990, s. 131).
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jezykowych. Moze wiec mowic/pisac to, co chce, o tym, o czym chce, co wiecej — do
kogo chce. Jego zachowania jezykowe, ktore za Stanistawem Grabiasem okresla si¢
,,komunikacja jezykowa”, ,,interakcjg jezykowa” badz ,,dyskursem” (2012, s. 16), moga
przybiera¢ rézne postaci (zalezne od sytuacji komunikacyjnej i jej uczestnikow). Bez
wzgledu na to, jaka postaé przybierze zachowanie jezykowe danego uzytkownika
jezyka, jego wynik mozna nazwaé wypowiedzig.

W Encyklopedii jezykoznawstwa ogdlnego termin ,,wypowiedz” jest traktowany
jako synonim ,,wypowiedzenia”, ktore, za Zenonem Klemensiewiczem, zostaje odniesiony
do: ,,zamknigtej i uksztattowanej sktadniowo jednostki komunikatywnej” (1999, s. 645).
Termin ten bywa rozumiany rowniez jako konkretne, wypowiedziane przez uzytkownika
danego jezyka, zdanie (ang. utterance). Ujecie to pozwala na odroznienie termindow:
wypowiedz — zdanie (EJO, 1999)".

Michait Bachtin okresla wypowiedz jako podstawowg jednostke jezykowego
porozumiewania sie¢, ktorej granice ,,wyznacza zmiana podmiotow mowy, tzn. zmiana
moéwigcych” (1986, s. 363). To nadajacy wypowiedz decyduje o przekazaniu glosu
swojemu odbiorcy. Ta wyrazna granica, ,,absolutny poczatek™, ,,absolutny koniec”
(Bachtin, 1986, 364), sprawia, ze wypowiedz jest realnie istniejacg jednostka, tatwa do
wyodrebnienia. Czynniki istotnie wptywajace na ksztatt wypowiedzi to: ,,rodzaj kontaktu,
rodzaj przekazywanej tresci, funkcje, jaka z punktu widzenia nadawcy powinien petnic
komunikat, pozycje socjalng nadawcy i odbiorcy” (Bugajski, 2007, s. 237). Mimo tak
wielu elementow roéznicujacych, wypowiedzi poddaja si¢ stopniowej konwencjonalizacji,
czyli ,,scalajg si¢ pod wzgledem formalnym i tresciowym” (Ibidem, s. 237). Stad tez
mozna wsrdd nich wyrézni¢ okreslone gatunki mowy, czyli ,,konkretne, wzglednie
trwate pod wzglgdem tematycznym, kompozycyjnym i stylistycznym typy wypowiedzi”,
ktorych ksztatt zalezy od ich funkcji i okolicznosci, w jakich si¢ pojawity (Bachtin,
1986, s. 354). Nalezy podkresli¢ rowniez, ze ,,zawarto$¢ tematyczna, styl i budowa
kompozycyjna — sa nieroztaczne W catosci wypowiedzi” (Ibidem, s. 348). Znajomosc¢
gatunkoéw mowy, przy ich ogromnym zréznicowaniu®, zwraca uwage jezykoznawcow
na wystepujace W jednostkowych wypowiedziach podobienstwa w zakresie trzech
wymienionych wyzej elementow. Mozliwos¢ ich wskazania pozwala klasyfikowaé
konkretne wypowiedzi, ktore uznaje si¢ za pierwotne lub wtérne. Wtorne (ztozone)
gatunki mowy powstaja z réznych, przetransformowanych, ,,wyksztatconych
W bezposrednim jezykowym porozumiewaniu si¢” gatunkow pierwotnych (prostych)
(Ibidem, s. 349-351). Trzeba jednak dostrzec, ze zaréwno proste, jaki tez ztozone
gatunki mowy maja jezykowa nature, dlatego tez mozliwe jest ich porownywanie
I systematyzacja. Caly materiat jezykowy, a wigc gatunki mowy pierwotne i wtorne,
poddawany analizom, wymaga odwotania si¢ do ,.konkretnych wypowiedzi (ustnych lub
pisemnych), wystepujacych w rozmaitych sferach aktywnos$ci i porozumiewania si¢
cztowieka” (Ibidem, s. 352). Tylko przez nie mozna dotrze¢ do istoty poszczegolnych
odmian zachowan jezykowych, a takze okresli¢ rzadzace nimi prawidtlowosci.

7 Zdanie rozumiane jest bardziej jako abstrakcyjna struktura. W zwigzku z tym zaliczone bedzie ,,do jezyka (langue)”,
wypowiedz natomiast naleze¢ ma ,,do moéwienia (parole)” (EJO, 1999, s. 645).

8 Michait Bachtin pisze: ,,Wydawatoby si¢ wiec, ze zréznicowanie gatunkéw mowy jest tak ogromne, ze nie istnieje
i istnie¢ nie moze jakakolwiek jednolita plaszczyzna ich ujecia: wszak na tym samym poziomie badan zestawione
zostaly zjawiska tak odmienne jak potoczna jednowyrazowa replika i wielotomowa powies¢ artystyczna, komenda
wojskowa — krotka, ustalona nawet pod wzgledem intonacji, i gtgboko zindywidualizowany utwor liryczny”
(Bachtin, 1986, s. 349).
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Poczatkowe badania, obejmujgce wytwory ludzkiej dziatalnos$ci jezykowej,
dotyczyly gtownie gatunkow literackich. Nie byty one jednak opisywane jako ,,okreslone
typy wypowiedzi”, skupiano si¢ bowiem na ich walorach artystycznych (lbidem, s. 349)°.
Zainteresowanie to pozwolito wyksztalci¢ ,,metody badawcze, umozliwiajace opis
I klasyfikacje wypowiedzi literackich” (Bugajski, 2007, s. 236; por. takze Furdal, 1990,
s. 139). Podkresli¢ jednak nalezy, ze te powstajg z tzw. prymarnych gatunkéw mowy,
ktore stanowig m.in. wypowiedzi jezykowe stosowane w codziennej komunikacji
miedzyludzkiej. Trzeba wigc, jak pisze M. Bachtin: ,,zbada¢ i okresli¢ istote wypowiedzi
na drodze analizy tak jednych, jak i drugich. Tylko pod tym warunkiem uzyskamy
charakterystyke adekwatng wobec zlozonej, glebokiej natury wypowiedzi”® (Bachtin,
1986, s. 351). Jak dowodzi Antoni Furdal, utwor literacki jest tworem jezykowym,
ktory moze przykuwaé uwage nie tylko literaturoznawcoéw, poniewaz jest jednostka
jezykowa samodzielng i pojedyncza, przekazujacg okreslone informacje, a wigc stanowi
komunikat (1990, s. 133). Obecnie jezykoznawcy bardzo czesto pochylaja si¢ nad
,hieliterackimi formami przekazu jezykowego”. To przyczynito si¢ do powstania
dyscypliny okreslanej ,,genologia lingwistyczng” (Bugajski, 2007, s. 237; por. takze
Furdal, 1990, s. 139). Przed tym jednak w polu ich widzenia, poza jednostkami oraz
elementami jezykowymi spetniajgcymi funkcje poznawcze i komunikacyjne, jakimi
sg wyraz i zdanie, musiaty znalez¢ si¢ jednostki jezykowe najwyzsze.

Interesujace z perspektywy podejmowanego tematu zjawisko jezykowe M. Bachtin
okreslit, rozumiang bardzo szeroko, wypowiedzig. Ta w ujeciu A. Furdala stanowi
wlasnie ,,najwyzsza jednostke jezykowa”, czyli ,,komunikat” (1990, s. 138-140).
Komunikatem nazwiemy ,,wypowiedz pochodzaca nieprzerwanie od jednego nadawcy
(monolog), (...) charakteryzujacg si¢ jednoscig formalng i tre§ciowa” (Ibidem, s. 139).
Poszczegolne komunikaty moga by¢ klasyfikowane w obrgbie roznych odmian jezyka
(odmiany potocznej, naukowej lub artystycznej). Nie stanowi to jednak jedynej mozliwosci
ich podziatu. Bez trudu okreslony komunikat mozna uzna¢ za méwiony lub pisany,
mozna wigc wskazaé ,,sposob istnienia wypowiedzi jezykowych” (Ibidem, s. 140)*,
Szczegoblnie istotne, w zwiagzku z tematyka ksigzki, beda komunikaty moéwione,
wigzane Z potoczng odmiang jezyka, ktorej charakterystyka stanowi ostatnig czes$¢
niniejszego rozdziatu.

Zaréwno M. Bachtin, jak i A. Furdal, definiujac wypowiedz/komunikat, wskazuja
sposob jej/jego wyrdznienia, rownoczesnie charakteryzujac omawiane zjawisko jezykowe.
Jest ono wytworem dziatalnosci jezykowej jednego tworcy, uzytkownika danego jezyka,
ktory w sytuacji komunikacyjnej zajmuje pozycje nadawcy. W momencie, gdy nadawca
decyduje si¢ odda¢ glos swemu odbiorcy, kiedy nastepuje zamiana rol, mozliwe jest
wskazanie konkretnej wypowiedzi.

® Dyscypling zajmujgcg si¢ zagadnieniami gatunkow i odmian literackich jest genologia (Bugajski, 2007, s. 236).
Termin ten uzywany jest od XX wieku, jednak, jak pisze Stanistaw Gajda: ,,mys$lenie genologiczne osiggneto
wysoki poziom juz w antycznej greckiej i rzymskiej poetyce i retoryce” (2014, s. 257). Wowczas dotyczyto ono
jednak tekstow artystycznych. Dzi$ ,,obejmuje cate universum tekstowe” (Gajda, 2014, s. 257).

10 Nalezy pamietaé, ze autor traktuje pojecie ,,wypowiedz” szeroko.

1 A. Furdal proponuje, wobec przyjetego kryterium, wprowadzié podzial na komunikaty nieutrwalone, czyli
moéwione i komunikaty utrwalone, ktére dodatkowo dzieli na zapisane i nagrane. W drugiej grupie wyrdéznione
zostaly ponadto komunikaty samoistne (zrozumiate dla odbiorcy, niezalezne od rzeczywistosci pozajezykowej)
i niesamoistne (niezrozumiale dla odbiorcy bez odniesienia do rzeczywistosci pozajezykowej) (1990, s. 140-142).
W ksiazce odwoltywacé si¢ bedg jednak wylacznie do podziatu na wypowiedzi méwione i pisane.
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Wypowiedz byla réwniez opisywana jako jeden ze sktadnikow mowy, obok
m.in. jezyka, mowienia czy rozumienia. W ujeciu tym wyr6znione zostalty cztery jej
typy, okreslane takze jako teksty. Sg to, wystepujace w formie jezykowe;j: tekst stowny,
tekst pisany, tekst sygnalizowany oraz tekst pomyslany (Kaczmarek, 1977, s. 21-22).
Istotnym dla prowadzonych rozwazan jest pierwszy z nich, czyli tekst stowny,
stanowigcy Wynik wykonywanej przez cztowieka czynnosci, jaka jest mowienie, w trakcie
ktorego do przekazania informacji wykorzystywany jest kanat artykulacyjno-stuchowy.
Wypowiedz ta ma substancj¢ foniczng, W ktorej wskaza¢ mozna dwie plaszczyzny:
suprasegmentalng (akcent, melodia, rytm) oraz segmentalng (gloski) (Ibidem, s. 22-24).
Leon Kaczmarek utozsamia wypowiedz z tekstem, wnosi rownoczesnie do jej definicji
sktadniki zwigzane z warstwa pozajezykowa.

Renata Grzegorczykowa, definiujac pojecie wypowiedzi i tekstu, pisze: ,,Pojecie
tekstu (...) moze by¢ rozumiane dwojako: jako kazda wypowiedz, zardbwno ustna, jak
I pisemna (...) — teksts, badz tez tylko jako wypowiedz dtuzsza o ztozonej strukturze,
wewnetrznie spojna (...) — teksty” (Grzegorczykowa, 2007, s. 38). Sama wypowiedz
jest natomiast definiowana jako synonim szeroko rozumianego tekstu (tekst:). Autorka
zaznacza jednak, ze termin ten czgsciej wigzany jest z uzycie jezyka w formie ustnej
(2007)2, Rowniez Teresa Dobrzyfiska zwraca uwage na rozpowszechnione rozréznienie
tekstu i wypowiedzi zalezne od rodzaju przekazu: ,,Termin tekst kojarzy si¢ powszechnie
z przekazami pisanymi. Gdy mysli si¢ 0 komunikatach ustnych, nasuwa si¢ raczej
okreslenie wypowiedz” (2014, s. 293). Jozef Porayski-Pomsta zaznacza, ze przyjecie
powyzszego Kryterium podzialu wymaga dostrzezenia tego, ze tekst ,,to nie tylko
komunikat pisany, ale przede wszystkim napisany, tj. utrwalony i najczesciej opracowany”
(1998, s. 14). Wypowiedz moze zosta¢ utrwalona w postaci nagrania audio, jednak
r6zni si¢ ona od tekstu kanatem przekazu oraz nastgpujacymi cechami: (1) aktualnoscia
— wypowiedz jest tworzona aktualnie; (2) brakiem opracowania — w wypowiedzi
pojawiajg si¢ liczne pomylki i roznego rodzaju btedy; (3) sytuacyjnoscig — wypowiedz
jest zalezna od kontekstu, w jakim powstaje (1998, s. 14). Takie dookreslenie kieruje
uwage na wieloaspektowos¢ definiowanego zjawiska, pozwala tym samym dostrzec
wszystkie wigzane z nim cechy: segmantalne, suprasegmentalne oraz paralingwalne
(Porayski-Pomsta, 1998).

Pojeciem wypowiedzi operuje Jacek Warchala, tworzac definicjg tekstu. Tekstem,
W ujeciu tego badacza, jest: ,,ponadzdaniowa struktura, majaca charakter konkretnej
wypowiedzi o zidentyfikowanej intencji, nielimitowanej dtugosci, intuicyjnie uchwycona
jako catos¢, wyprodukowana przez fizycznych uczestnikow aktu komunikacyjnego
oraz odzwierciedlajaca ich psycho- i socjokulturowe uwarunkowania” (1991, s. 12-13).
Wypowiedz jest wige tekstem uzytym w okreslonej interakcji jezykowej. Ten aspekt
postrzega T. Dobrzynska jako roznicujacy terminy, poza opisanym wczesniej rodzajem
przekazu. Termin tekst oznacza tym samym to, ,,co ogélne i typowe”, W odroznieniu
od wypowiedzi, czyli tego, ,,co konkretne, jednostkowe, co jest egzemplarzem danego
typu” (2014, s. 293).

12 Autorka odréznia rowniez akt mowy od wypowiedzi. Akt mowy, bedacy ,,podstawowa forma uzycia jezyka”
jest ,,pojeciem (...) bogatszym tresciowo, obejmuje cala sytuacj¢ mowienia, nie tylko sama czynno$¢ jezykowa,
werbalizacj¢” (Grzegorczykowa, 2007, s. 40).
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Jak wida¢, zaznaczona w literaturze granica pomiedzy przywotanymi terminami
nie jest zupetnie wyrazna. W niektorych opracowaniach sa one stanowczo réznicowane,
wowczas nie ma watpliwosci, kiedy mozna moéwi¢ 0 wypowiedzi, kiedy natomiast
0 tekscie. W innych przypadkach uznaje si¢ mozliwo$¢ zamiennego ich stosowania,
traktowania ich jako synonimy (Dobrzynska, 2014).

W niniejszej pracy wypowiedziami beda: stworzone w warunkach potocznego
dialogu, a wiec mozliwe do uchwycenia dzi¢ki widocznej zamianie podmiotow
moéwiacych, wezesniej nieprzygotowywane, czyli spontaniczne, utrwalane w postaci
audio, komunikaty jezykowe, stuzace przekazaniu informacji na okreslony temat.

Posta¢ tych komunikatow bez watpienia zalezy od sytuacji komunikacyjnej, jej
uczestnikoéw, ich mozliwosci jezykowych, relacji spotecznych zachodzacych migdzy
nimi. Tym samym pamigta¢ trzeba o warunkach, w jakich powstaja badane wypowiedzi,
bedace wynikiem interakcji jezykowej, w przypadku prowadzonych badan, pomigdzy
nauczycielem a uczniem.

Stanistaw Grabias pisze, ze na ksztatt interakcji jezykowych wptywaja zwlaszcza:

a) psychofizyczne mozliwosci nadawcy oraz rodzaj i stopien jego uczestnictwa
W zyciu spotecznym, b) psychofizyczne mozliwosci odbiorcy i takze rodzaj
oraz stopien jego uczestnictwa w zyciu spotecznym, C) sytuacja, w jakiej
jezykowa interakcja zachodzi i d) intencja, jaka nadawca chce realizowac
I realizuje (2001, s. 265).

Tak rozumiana interakcja okreslona zostaje przez autora mianem dyskursu,
ktorego badania obejmuja wszystkie wymienione elementy. Wsrod nich musi znalez¢
si¢ takze wypowiedz — jako cze$¢ wigkszej catosci. W przypadku analizy wypowiedzi
badane sa elementy zwigzane wylacznie z jej jezykowym ksztattem (wraz z warstwa
suprasegmentalng, bezposrednio zwigzang z warstwa segmentalng). Kazdorazowo
jednak ksztatt ten zalezny jest od podanych wyzej warunkow. Na to, w jaki sposob
bedzie powstawata wypowiedz, wptywajg tzw. ,,reguly odpowiedniosci” (Grabias, 2012;
2001). Stanowig one wiedz¢ tkwigcg W umystach cztonkow okreslonej spotecznosci
jezykowej, ktora buduje ich kompetencje komunikacyjng. W przeciwienstwie do wiedzy
gramatycznej (warunkujgcej kompetencj¢ jezykowa), jest ona nabywana, a nie przyrodzona
cztowiekowi. S. Grabias pisze: ,,Wyrazam przekonanie, ze wszystkie reguty budowania
wypowiedzi da si¢ uja¢ W nastepujaca formule: ksztalt wypowiedzi zalezy od tego kto,
do kogo, w jakiej sytuacji i w jakim celu mowi” (Ibidem, s. 21). Istotnym wydaje si¢ wigc
okreslenie, w jakim stopniu wskazane okolicznosci, warunkujace przebieg interakciji,
wplywaja na uksztattowanie badanych wypowiedzi, ich warstwy: segmentalng oraz
suprasegmentalng. Kolejne podrozdziaty stanowi¢ bedg probe uporzadkowania tych
zaleznosci.

1.2. Proces formulowania wypowiedzi

Proces jezykowego porozumiewania si¢ jest rodzajem interakcji spoteczne;.
Zachowania jezykowe ,,cho¢ maja swoja, wyrdzniajaca je sposrod innych zachowan,
specyfike, to jednak w najogdlniejszych zarysach przebiegaja wedtug regut wszelkiego,
ludzkiego dziatania” (Grabias, 2001, s. 245). Maja one jednak szczegdlny wymiar.
Umozliwiaja bowiem ,,znacznie szersze uczestnictwo w zyciu spotecznym niz zachowania
niejezykowe” (Ibidem, s. 258). Wymagaja przy tym opanowania kompetencji jezykowej,
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komunikacyjnej i kulturowej, ktore stanowig wiedze¢, oraz posiadania sprawnosci
formacyjnych i realizacyjnych, bedacych umiejetnosciami. Kompetencje i sprawnosci
wzajemnie si¢ warunkujg (Grabias, 2012). Dzi¢ki wiedzy dotyczacej budowania
z elementéw danego jezyka wigkszych jednostek oraz stosowania ich we wiasciwych
sytuacjach, w sposéb wiasciwy dla danej kultury, uzytkownik jezyka, wykorzystujac
posiadane sprawnosci, tworzy wypowiedz, ktora daje mu mozliwosci realizacji
komunikacyjnej funkcji jezyka.

Kazdy istniejgcy W spoteczenstwie cztowiek, posiadajacy odpowiednie sprawnosci
I kompetencje, potrafi sformutowac¢ wypowiedz. W przebiegu tej czynnosci nalezatoby
wskazac takie procesy, ktore sg widoczne i styszalne dla odbiorcy oraz takie, ktore
przebiegaja W sposob dla odbiorcy utajony. Beda to czynnosci ruchowe, bezposrednio
zwigzane Z artykulacja dzwigkdéw mowy, oraz czynno$ci umystu, dzigki ktérym dochodzi
do artykulacji. S. Grabias opisuje je jako zachowania realizowane dzigki mowie zewngtrznej
(okreslanej jako komunikacja jezykowa) i wewnetrznej (nazywanej cerebracja) (Ibidem).
Wynikiem komunikacji jezykowe;j jest ,.tekst zorganizowany w postaci dzwigkowe;j (...),
umozliwiajacy porozumiewanie si¢ W grupie spotecznej” (Ibidem, s. 16). Cerebracja
stuzy natomiast m.in. organizacji wiedzy, ktoéra ma zosta¢ przekazana. Przebieg zarowno
jednej, jak i drugiej czynno$ci moze mie¢ charakter bardziej lub mniej uswiadomiony*2,
Jednak tylko w przypadku czynnos$ci ruchowych mozliwa jest niemal bezposrednia,
doktadna obserwacja i opis dziatan nadawcy. Wnioskowanie 0 zachodzacych w trakcie
realizacji wypowiedzi procesach umystowych jest mozliwe tylko dzigki wykorzystaniu
metod funkcjonalnych, np.: pozytonowo-emisyjnej tomografii komputerowej (PET),
elektroencefalografii (EEG), funkcjonalnego rezonansu magnetycznego. Badania te
nie sa jednak szeroko stosowane w badaniach nad komunikacjg migdzyludzka, a ich
wyniki, cho¢ pozwalajg stworzy¢ mapeg aktywnosci fal moézgowych czy dostarczaja
obraz struktur mézgowych, moga nie by¢ jednoznaczne interpretacyjnie (Pawlak, 2011).
Poza obserwacjg tego, co dzieje si¢ wewnatrz, dostrzec mozna przejawy dziatan umystu,
ktore przenikaja w sama strukture tekstu. Na ich podstawie mozemy wnioskowac 0 tym,
jak przebiegal proces tworzenia wypowiedzi, pamietajac, ze czas, W ktorym nadawca
planuje wypowiedz, cz¢sciowo pokrywa si¢ z czasem jej realizacji.

W powstatych wypowiedziach pojawiaja si¢ sygnaly, ktére mogg bezposrednio
lub posrednio ujawniac¢ procesy myslowe tworzacego wypowiedz nadawcy. Jean Aitchison
pisze: ,.Istnieje whasciwie jedna tylko sytuacja, w ktorej rzeczywiscie potrafimy przytapaé
moéwigcego na tym, co robi podczas myslowego przygotowywania wypowiedzi”
(1991, s. 277). Obok tej sytuacji, momentu przypominania sobie wyrazu'4, wskazuje
si¢ takze posrednie oznaki, ktorych obserwacja i analiza moze dostarczy¢ informacji
na temat poruszanego zagadnienia. W zwiazku z tym bada¢ mozna pojawiajace si¢
W spontanicznej mowie pauzy oraz btedy (Ibidem).

13 Poziom $wiadomosci bedzie zalezny gtéwnie od sytuacji, w jakiej wypowiedz bedzie powstawata. Tworzenie
wypowiedzi w sytuacji codziennej, np. rozmowie w sklepie, nie wymaga od nadawcy wypowiedzi kierowania wiekszej
uwagi na sposob artykulacji, mozna powiedzie¢, ze ruchy narzadow artykulacyjnych, pozwalajgce na realizacje zamierzonej
wypowiedzi, wykonywane sg zupehie automatycznie. Inaczej bedzie, gdy nadawca kieruje swojg wypowiedz do osoby
wysokiej rangi, znajdujac si¢ w sytuacji oficjalnej. Wowcezas zardwno plan wypowiedzi, jak i jego realizacja beda wymagac
od nadawcy wigkszej koncentracji, nawet na aktywnosciach, ktére w innych warunkach wykonywane sg automatycznie.
14 . Aitchison pisze o przypominaniu sobie nazwisk (1991). Dotyczy¢ to moze jednak takze innych wyrazow.
W literaturze zjawisko tego typu, szczegdlnie szeroko opisywane w przypadku charakterystyki mowy osob starszych,
okreslane jest nazwa tip-off-the tongue (Swigtek, 2007).
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Cze$é pojawiajacych sie W wypowiedzi pauz'® jest wynikiem koniecznos$ci
wzigcia oddechu (tzw. pauzy oddechowe). Pauzy tego typu pojawiaja si¢ ,,zazwyczaj
na pograniczu struktur gramatycznych, cho¢ nie jest to regutg” (Ibidem, s. 278). Ich
wystepowanie wigze Sie zatem z pewna regularno$cig. Nie zajmuja one jednak
znaczacej czesci wypowiedzi, z uwagi na to, ze ,,w czasie mowienia czestos¢ oddechu
ulega zwolnieniu” (Sniatkowski, 2002, s. 20), co wiccej ich potozenie moze pokrywaé
si¢ Z innymi pauzami, np. delimitacyjnym (Ibidem). Inaczej wyglada kwestia pauz
stanowigcych przejaw niezdecydowania méwigcego (tzw. pauzy w wyniku niezdecydowania),
ktorych moment wystepowania nie zostal jednoznacznie okreslony; pewnym jest jednak,
ze pojawiaja si¢ wewnatrz zdan sktadowych, w zwigzku z czym mozna wnioskowaé
0 naktadaniu si¢ w pewnym stopniu planu okreslonego zdania z jego realizacja, a wigc
,Jjeszcze W trakcie wypowiadania jakiego$ zdania zaczynamy juz planowaé nast¢pne”
(Aitchison, 1991, s. 279-280).

Realizacja dzwickow mowy mozliwa jest dzigki aparatowi gtosowemu. Tworza
go: krtan, fatldy glosowe i glosnia, podniebienie migkkie i twarde, jezyczek, jama nosowa,
jama gardlowa i jama ustna (wargi, dzigsta, z¢by, jezyk). Powietrze wydalane z ptuc
przechodzi przez tor glosowy, a jego modulowanie powoduje powstawanie dzwigkow
mowy (Kurcz, 1992; 2005). Istniejg dwa sposoby modulowania. ,,Pierwszy polega na
stosowaniu réznego rodzaju przeszkod na drodze przechodzacego powietrza, drugi na
zmianie ksztalttu jamy nosowej, ustnej lub gardtowej, co prowadzi do rezonowania
dzwigku” (Kurcz, 1992, s. 204). Laczenie réznych typoéw spotglosek oraz samogtosek
umozliwia budowanie wypowiedzi. Zanim jednak dojdzie do artykulacji, nadawca
przechodzi przez kolejne etapy, ktore wyroznione zostaty w modelu produkowania
mowy. Autorem jednego z modeli jest Merrill Garrett (za: Kurcz, 2005). Zgodnie
Z proponowanym przez niego schematem, wykonanie wiasciwych ruchow artykulacyjnych
nastepuje po pewnego typy operacjach. Kazdej z nich odpowiada okreslony poziom
reprezentacji umystowej. Pierwsza operacja, odbywajaca si¢ na poziomie przekazu,
polega na wyborze informacji, ktore maja by¢ kodowane. Przekaz ten ma wigc forme
konceptualng. Dalej (poziom funkcjonalny) nastepuje wybor jednostek i ich funkcji
potrzebnych do realizacji skonceptualizowanego przekazu. Kolejno konieczne jest
umieszczenie wybranych jednostek we wtasciwg rame syntaktyczng (poziom pozycyjny),
ostatecznie (poziom fonologiczny) ustalenie formy gramatycznej tych jednostek. Dopiero
wowczas mozliwa jest realizacja wypowiedzi dzi¢ki wygenerowanym instrukcjom
artykulacyjnym (Kurcz, 2005)%. W zwiazku z tym, ze realizacja planu naktada sie
na sam proces planowania, przebieg opisanego modutu wydaje si¢ skomplikowany.
Wyrazem trudnosci, jakie napotyka nadawca wypowiedzi, sa popetniane przez niego
btedy. One tez stanowig wedtug badaczy dowod nachodzacych na siebie czynnosci
planowania i wypowiadania zdan (Aitchison, 1991; Kurcz, 2005).

Sprawne realizowanie zamierzonej wypowiedzi, tworu jezykowego
wykorzystywanego w komunikacji, ma zwigzek z funkcjami zarzadzajacymi, czyli
systemem ,,powigzanych ze sobg wyzszych funkcji poznawczych odpowiedzialnych za
podejmowanie intencjonalnych i ukierunkowanych na cel zachowan polegajacych na

15 Formalng i funkcjonalng charakterystyke pauz zamieszczam w rozdziale trzecim.

18 1da Kurcz w swoich opracowaniach omawia r6zne modele produkcji mowy, m.in. model Willema Levelta.
Model ten, w stosunku do opisanego wcze$niej, jest rozszerzony o sktadnik pozwalajacy nadawcy percypowaé
swoja wypowiedz — system rozumienia mowy, analizator stuchowy (2005).
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rozwigzywaniu probleméw” (Kielar-Turska, 2012, s. 70). Rozwdj tych funkcji wigze
si¢ ze sprawnoS$ciami jezykowo-komunikacyjnymi, ktorych wzrost obserwuje si¢ juz
we wczesnym dziecinstwie, migdzy trzecim a szostym rokiem zycia (Ibidem). Tak
wczesne opanowanie zdolnosci komunikacji i przekazywania informacji za pomoca
jezyka sugeruje, ze funkcje zarzadzajace u dorostego cztowieka w procesie planowania
zachowan werbalnych beda niezawodne. Jednakze podczas spontanicznej wypowiedzi
nieustannie popetniamy biedy.

Obserwacja pojawiajacych sie podczas méwienia btedow!’ daje szanse na uscislenie
wiedzy dotyczacej opisywanego zjawiska, jakim jest ,,formutowanie wypowiedz”. Pozwala
bowiem wskaza¢ najmniejszg jednostke jej planowania, wnioskowaé 0 procesie planowania
i grupowania jednostek leksykalnych i ich doborze. Jednostka planowania jest grupa
toniczna, czyli niewielki, jednolity intonacyjnie odcinek mowy. Dowodem tego maja
by¢ wystepujace W obrebie jednej grupy przejezyczenia, rzadziej wystgpujace miedzy
zdaniami sktadowymi, W zwigzku z czym uznaje sig¢, ze ,,zarowno obiekt jaki i zrédto
przejezyczenia mieszczg si¢ W jednej i tej samej grupie tonicznej” (Aitchison, 1991,
s. 293). W momencie realizacji jednej grupy nadawca musi planowac kolejna.

Samo planowanie wypowiedzi dzieli¢ mozna na dwa etapy: planowania ogélnego
oraz planowania szczegotowego. Etap pierwszy zachodzi podczas realizacji zdania
poprzedzajacego, etap drugi w trakcie rozwijania si¢ zdania. ,,Planowanie ogdle oznacza
dobor Kluczowych wyrazow, sktadni oraz wzorca intonacji, podczas gdy planowanie
szczegOlowe wigze si¢ z dopasowywaniem do siebie wybranych uprzednio wyrazéw
oraz sktadni” (Ibidem, s. 294). Nadawca, w momencie, gdy rozpoczyna realizacje¢ grupy
tonicznej, jest juz po wyborze jej elementéw kluczowych i przechodzi do szczegotowego
dziatania, czyli m.in.: rozmieszczenia elementéw na wlasciwe pozycje.

Zjawiskiem istotnym w przypadku formutowania wypowiedzi, wigzacym si¢
bezposrednio z wyborem wyrazow, jest ich przechowywanie i wydobywanie. Zgodnie
z opisanym wcze$niej modelem produkowania mowy, dobierany w wypowiedzi,
kluczowy wyraz jest wlasciwie samym ,,zamystem wyrazu”, oderwanym od swojej
postaci fonetycznej, ktora pozniej jest do niego dopasowywana (lbidem, s. 299).
Uniknigcie btednego potgczenia postaci semantycznej z fonetyczng jest mozliwie przy
wykorzystaniu ,,mechanizmu kontrolnego” (Ibidem, s. 304). Przebieg tego procesu
bylby wiec nastepujacy: 1) wybor ogdlnej postaci semantycznej wyrazu; 2) odnalezienie
szczegOlowej postaci semantycznej wyrazu; 3) dopasowanie ogdlnej postaci fonetycznej;
4) dopasowanie szczegdtowej postaci fonetycznej; 5) sprawdzenie poprawnosci doboru;
6) realizacja wypowiedzi (za: Ibidem, s. 304).

W modelu wyjasniajacym proces wytwarzania mowy autorstwa Merrilla Garretta
wymienia si¢ cztery typy operacji, kazdej z nich odpowiadaja okreslone poziom
reprezentacji umystowej. Trzy pierwsze etapy dotyczg wyboru: przekazu, jaki ma by¢
zakodowany (etap | — poziom przekazu), wtasciwych jednostek leksykalnych (etap Il —
poziom funkcjonalny), ram syntaktycznych (etap Il — poziom pozycyjny). Ostatni etap
— poziom fonologiczny — stanowi specyfikacja fonetyczna jednostek leksykalnych
I specyfikacja morfeméw gramatycznych (Kurcz, 2005). Na etapie pierwszym to, co

7 Bledy, jakie mozna obserwowaé w Wypowiedziach, to btedy wyboru lub programowania. Do btedéw wyboru
J. Aitchison zalicza: bledy semantyczne, malapropizmy i zbitki; blgdami programowania sg natomiast:
przestawienia, powtorzenia i wyprzedzenia (1991, s. 280-292).
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chcemy powiedzie¢ nie ma wiec formy jezykowej, dopiero drugi etap pozwala wybraé
ze stownika umystowego potrzebne do przekazania znaczen jednostki leksykalne. Etap
trzeci dotyczy uporzadkowania tych jednostek, a ich ostateczna forma doprecyzowywana
jest na etapie czwartym. Ostatecznie powstajg instrukcje artykulacyjne, dzigki ktorym
realizowana jest wypowiedz (Ibidem).

Z kolei w modelu generowania wypowiedzi stworzonym przez Willema Levelta
pojawiaja si¢ dwa moduly odpowiedzialne za rozumienie mowy: analizator stuchowy
oraz system rozumienia mowy. Pozostate komponenty wspomnianego modelu to:
konceptualizator, formulator i artykulator (Ibidem; Napierata, 2014). W przypadku
tego modelu, monitorowanie przekazu, ktory ma zosta¢ wyartykutowany, rozpoczyna si¢
juz na etapie konceptualizacji. Tu tez nastepuje okreslenie intencji komunikacyjnej
wypowiedzi. Kolejno nastgpuje kodowanie gramatyczne i fonologiczne. Ostatecznie
powstaje, realizowana przez artykulator, wypowiedz (Ibidem).

Powstanie wypowiedzi, kierowanej do odbiorcy, wigze si¢ z szeregiem czynnosci,
jakie musi wykonaé¢ nadawca. W zwiazku z tym proces formutowania wypowiedzi
okazuje si¢ bardziej zawily niz mozna by wnioskowac na podstawie wysitku, jaki dorosty
uzytkownik jezyka ujawnia, tworzac wypowiedz podczas rozmowy potocznej'8. Wydaje
si¢ rowniez, ze niewymagajace szczegdlnych zdolnosci jezykowych uczestnictwo
w rozmowie, w trakcie ktorej powstaja zgodnie z opisanymi zalozeniami wypowiedzi,
przebiega w taki sam sposob u dorostych uzytkownikow jezyka, jak i u dzieci.
Twierdzenie to byloby z pewnoscia wiasciwe, jesli biorace udziat w interakcji jezykowe;j
dzieci posiadalyby rowne z dorostym doswiadczenia jezykowe, a W zwigzku z tym
osiggnelyby wysokg sprawno$s¢ komunikacyjng, a przede wszystkim ich rozwo6j mowy
mozna by uzna¢ za zakonczony. W przeciwnym razie odpowiednim wydaje si¢ wskazanie
takich czynnikow, ktore moga wptywac na przebieg procesu formutowania wypowiedzi
przez mtodszych uzytkownikow jezyka.

1.2.1. Proces formulowania wypowiedzi przez dziecko

Niezbgdnym w tym miejscu jest siegnigcie do podstawowych informacji
dotyczacych tego, jak rozwija si¢ mowa dziecka, czyli jak i kiedy nastepuje przejscie
od ,,mowy dziecigcej” do ,,mowy dorostej”. Jozef Porayski-Pomsta mowe dziecigca
okresla jako: ,,1) okres, w ktorym dziecko przyswaja sposoby komunikowania sig
werbalnego ze swoim otoczeniem jezykowym, 2) wlasciwosci komunikacji dziecka
w okresie dziecinstwa, 3) badania nad mowg dziecka” (2009, s. 8). Pierwsza
z przytoczonych definicji bedzie miata tu szczegdlne znaczenie.

W tradycyjnym, stadialnym rozwoj jezyka dziecka, opisanym przez Leona
Kaczmarka, wymienia si¢ etapy: 1) 0.-1. r. z. — okres melodii; 2) 1.-2. r. z. — okres wyrazu;
3) 2.-3. r.z. — okres zdania; 4) 3.-7. r. z. — okres swoistej mowy dzieciecej (1977, s. 54).
Okoto wiec 7. roku zycia dziecko moze prowadzi¢ rozmowy swobodne, chociaz
umiejetnosci postugiwania si¢ sygnalem dwuklasowym nie jest przez nie zupetnie
utrwalona (Ibidem). Znaczacy rozwoj umiejetnosci jezykowych wigzany jest z rozpoczgciem

18 Jedynymi przejawami trudnosci sa opisane zjawiska, takie jak tip-off-the tongue czy popehiane bledy. Dorosty
uzytkownik jezyka, zaktadam, ktoéry posiada niezbgdne sprawnosci i kompetencje, w sposob ptynny przechodzi
przez kolejne sktadniki wypowiedzi, zwlaszcza w przypadku rozmowy potocznej, ktora nie wymaga od niego
szczegolnego przygotowania.
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przez dziecko nauki szkolnej®. Charakterystyka swoistej mowy dzieciecej pozwala
stwierdzi¢, ze ,,jest to okres, w ktorym dziecko zdobywa coraz wigksza kompetencje
jezykowsa, a W zwigzku z intensyfikacjg kontaktow spotecznych i wychodzenia poza
krag najblizszej rodziny, takze kompetencje komunikacyjng” (Porayski-Pomsta, 2009,
s. 15-16).

W perspektywie komunikacyjnej okresy rozwoju mowy dziecka podzieli¢c mozna
W nastepujacy sposob: stadium przedjezykowe (0.-9./12. m. z.), stadium komunikacji
przedprzedszkolnej (9./12.-36. m. z.), stadium komunikacji przedszkolnej (37. m.-6./7.r. z.),
stadium komunikacji wczesnoszkolnej (6./7.-10./12. r. z.) (Ibidem)?°. Wymienione okresy
pozwalaja szerzej spojrze¢ na zdolnosci jezykowe dziecka nabywane w dziecinstwie,
zaznaczy¢ przy tym warto, ze nabywanie ,,umiej¢tnosci porozumiewania si¢ oraz
znajomosci regut gramatycznych zachodzi co najmniej do momentu wkroczenia w okres
dojrzewania (Wood, 2006, s. 114). Rozpoczecie nauki szkolnej powoduje, ze rozwijajace
si¢ do tej pory w sposob naturalny jezykowe zdolnosci sa dodatkowo stymulowane:
,»dziecko u progu nauki szkolnej posiada na tyle uksztattowany system jezykowy, ktory
moze by¢ doskonatym tworzywem do rozpoczecia celowego doskonalenia i rozwijania
jego umiejetnosci wypowiadania si¢” (Mnich, 1998, s. 157). Lingwistyka edukacyjna
wyznacza cel, ktory utozsami¢ mozna z osiggnigciem przez dziecko jezykowych zdolnosci
rownych dorostemu uzytkownikowi jezyka. Celem tym jest poziom docelowy
zintegrowanej kompetencji lingwistycznej, ktorg tworzg: kompetencja gramatyczno-
-leksykalna, kompetencja komunikacyjna, kompetencja kulturowa oraz kompetencja
lingwodydaktyczna. Trzy poziomy: przejsciowy, przyblizony i docelowy, na ktorych
opisywane sg poszczegdlne kompetencje, pozwalajg wskazaé sprawnosci, jakie
posiada¢ powinien rodzimy uzytkownik jezyka (Rittel, 1994; 1998).

Przyjecie okreslonej periodyzacji w procesie nabywania umiejetnosci jezykowych
oraz komunikacyjnych przez dziecko pozwala zwroci¢ uwage na mozliwe do
zaobserwowania trudnosci, ktore, na poszczegolnych etapach rozwoju, beda wptywaé
na proces formutowanie wypowiedzi przez dziecko. Nalezy zauwazy¢ jednak, ze juz
trzylatek nie powinien mie¢ wigkszych probleméw z komunikowaniem si¢ z otoczeniem
(Smoczynska i in., 2015). Co wiecej: ,,Dzieki osiagnietej do tego czasu kompetencji
w zakresie komunikacji moze on takze przyswaja¢ nowa wiedz¢ 0 $wiecie, ktora jest
mu przekazywana za pomocg jezyka w coraz bardziej sformalizowany sposob, nie tylko
w sytuacjach naturalnych, przez osoby z najblizszego otoczenia rodzinnego, ale takze
w systemie edukacji przedszkolnej” (Ibidem, s. 12). Juz w tak wczesnym etapie zycia
stownik dziecka moze obejmowac tysiace stow, ktore czgsto w tym wieku sg przyswajane
mimowolnie. Kontekst sktadniowy, w ktorym pada nowe stowo, pozwala bardzo matym
uzytkownikom jezyka wnioskowac 0 znaczeniu, tym samym budowany jest stownik
bierny (Ibidem).

19W ostatnich latach ustalenie to nie pozwala wskaza¢ jednoznacznie wieku dziecka, w ktérym nastgpowatby
znaczacy rozwoj w zakresie umiejegtnosci jezykowych, moze to by¢ 6. lub 7. rok zycia. Wydaje sie jednak, ze jest to
kwestia bardzo indywidualna, bezposrednio zwigzana z rozwojem poznawczym dziecka.

2 Dla poréwnania, 1. Kurcz w opisie faz rozwoju jezyka dziecka wymienia pig¢ etapow: wypowiedzi
jednowyrazowe, wypowiedzi dwuwyrazowe, wypowiedzi kilkuwyrazowe, pelne zdania, pelna kompetencja
w L1. Ostatnia z faz miesci si¢ w przedziale od 4. do 9. roku zycia (2005, s. 84).
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Znaczacy rozwoj W zakresie angazowania si¢ W rozmowe to okres od drugiego do
czwartego roku zycia. Uczniowie czteroletni ,,potrafig juz tworzy¢ powigzania zaro6wno
pomigdzy bezposrednimi wymianami, jak i miedzy dhuzszymi strumieniami wypowiedzi
w dialogu” (Ibidem, s. 19). Pieciolatki inicjujg i koncza konwersacje, natomiast dzieci
w wieku wczesnoszkolnym korzystajg z zasad retoryki tekstowej, a ich wypowiedzi
,,coraz skuteczniej spetniaja funkcje komunikacyjng” (Ibidem, s. 19).

Celem niniejszego opracowania nie jest opisanie prawidtowosci przebiegu rozwoju
mowy dzieci, postuzenie si¢ jednak ustaleniami z tego zakresu pozwala wnioskowaé
0 wystgpowaniu réznic miedzy modelem tworzenie wypowiedzi dziecigcych oraz
wypowiedzi dojrzatych uzytkownikéw jezyka. Réznice te nalezy wigza¢ z brakiem
ostatecznie wypracowanych strategii planowania wypowiedzi, czego przyczyng s3
mniejsze doswiadczenia jezykowe dzieci. Mozna tym samym przypuszczaé, ze
w formutowanych przez dzieci wypowiedziach, tak jak w przypadku osob dorostych,
pojawiac si¢ beda pauzy i btedy, z tym, ze ich czgstotliwos¢ bedzie wigksza. Zauwazy¢
nalezy, ze uchwycone w wypowiedziach dziecigcych bledy nie zawsze musza odsytaé
do procesu powstawania wypowiedzi, moga by¢ takze, w przypadku dzieci mtodszych,
przejawem np. braku petnej kompetencji jezykowej. Roznice w procesie formutowania
wypowiedzi moga dotyczy¢ réwniez mniejszej swiadomosci dzieci w tym zakresie.
To, jak réwniez nie w pelni osiaggni¢ta przez dziecko kompetencja, przejawiac si¢ moze
brakiem umiejetnosci podtrzymywania tematu rozmowy lub jego zmiany. Przy czym,
tematy poruszane przez matych rozméwcoé6w najczesciej dotycza tego, Co wigze si¢
z aktualng zabawa lub przedmiotami zabawie stuzacymi (Ninio, Snow, 2007)%,
Ponadto w jezykowych interakcjach ,,z rowie$nikami dzieci albo nie potrafig podtrzymac
tematu (...), albo stosujag w tym celu stosunkowo prymitywne sposoby” (lbidem,
s. 319-320). Problem ten jest mniejszy w przypadku rozmowy dorostego i dziecka,
wowczas to dorosty przejmuje inicjatywe i dba o ciggtosé tematyczng dyskusji.

Dostrzezone W tym miejscu trudno$ci maja charakter spekulacyjny, przyjmuje
jednak, ze tok procesu formutowania wypowiedzi przez dziecko przebiega analogicznie
do modelu opisanego w poprzedniej czgsci pracy, lecz jego przejawy moga pokrywaé
si¢ z nie w pelni wyksztalconymi kompetencjami, tym samym, w wypowiedziach
dzieci¢cych, wystepowac mogg dtuzsze pauzy oraz pojawiac si¢ moze wigcej btedow.

1.3. Potoczna odmiana jezyka w wypowiedzi

Po wskazaniu jednostki jezykowej wykorzystywanej w procesie komunikaciji,
jak rowniez opisie procesu jej powstawania, koniecznym jest zwrocenia uwagi na
materiat stanowiacy jej budulec. Aby jednak mozliwe bylto trafne okreslenie oraz
charakterystyka jezyka, jakim postuguja si¢ nadawcy komunikatéw, nalezy zastanowic
sie, W jakiej sytuacji komunikacyjnej komunikat ten sie pojawia?® i kim sg uczestnicy
interakcji.

2L Szczegblnie wazne z perspektywy prowadzonych badan sg doniesienia dotyczace zdolno$ci dzieci do prowadzenia
rozmoOw na temat tego co nieobecne. Umiejetno$¢ opowiadania o tym, co si¢ wydarzylo, czy tez o tym, co moze
siec wydarzy¢ posiada ok. 50% dzieci do 3. r. z. Na sprawnos$¢ te wptywaja zdolnoSci poznawcze i rosnace
wraz z nimi umiejetnosci jezykowe, do ktérych zalicza si¢ umiejetno$¢ stosowania wybranych czaséw gramatycznych
(Ninio, Snow, 2007).

22 Jacek Warchala pisze: ,,Sytuacja bedzie zatem kategorig determinujgcg wybor materiatu jezykowego” (2003,
s. 81), wplynie tym samym na catoksztalt wypowiedzi. Wtasciwe dla okres$lonej sytuacji zachowania
komunikacyjne beda przejawem kompetencji komunikacyjnej, ktora nabywa si¢ wraz z do§wiadczanymi sytuacjami.
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Wstepna charakterystyka uczestnikow interakcji po czesci zostata dokonana
w poprzednich podrozdziatach. Dotyczyta ona zdolnosci nadawczych uczestniczacych
w interakcji osob. Sa to: osoba dorosta i dziecko?, wystepujacy W relacji nauczyciel-uczen.

Calg sytuacj¢ komunikacyjng, w jakiej tworzone sa wypowiedzi, p6zniej poddane
analizie, nalezy okresli¢ mianem rozmowy, ktérg mozna zdefiniowac¢ ,,jako wydarzenie
komunikacyjne w komunikacji face to face, realizowane werbalnie” (Zydek-Bednarczuk,
1994, s. 32). Urszula Zydek-Bednarczuk zaznacza, ze w wydarzeniu tym powinny
uczestniczy¢ przynajmniej dwie osoby, uwiktane ,,w warunki kulturowo-socjalne
i sytuacyjne”, realizujace ,,okreslony cel” (1994, s. 32)%. Definicja ta zdaje si¢ zawiera¢
najistotniejsze elementy, ktore pozwalaja na okreslenie rozmowg jezykowej dziatalnoSci
dwojga ludzi. O rozmowie méwimy wiec, jesli wskazana aktywno$¢ jezykowa spetnia
nastepujace warunki: ,,wystepowanie co najmniej dwoch partneréw, zmiana rol nadawczo-
-odbiorczych, wymiana komunikacyjna za pomocg mowionego kodu jezykowego,
uzupehionego kodem niewerbalnym, interakcja, kooperacja, temat rozmowy” (Ibidem,
S. 32). Rozmowa jest wiec spotkaniem ,.twarza W twarz”, W zwigzku z CzZym uczestniczacy
w nim, dla realizacji konkretnego celu, moga postugiwac si¢ zarowno elementami
werbalnymi, jak i niewerbalnymi. Ponadto, obok tak wyraznie wskazanych warunkow
wyrozniajacych rozmowe sposrdd innych jezykowych dziatalnosci cztowieka (dialogu,
konwersaciji)?®, Urszula Zydek-Bednarczuk wymienia jej nastepujace cechy: , Prywatnos¢
kontaktu, spontaniczno$¢é, przeskakiwanie z tematu na temat (...), roznorodno$¢ celow
I intencji partneréw” (Ibidem, s. 32), dzigki ktérym rozmowa rysuje si¢ jako jezykowe
spotkanie o charakterze nieformalnym. Jest to wiec rozmowa prywatna. Obok niej
wyrdznié nalezy takze rozmowe shuzbowa, ktorej uczestnicy czesto nie sg rowni rangg
I poruszaja okreslone, zwigzane z pracg tematy. Rozmowa ta ma wigc charakter oficjalny,
a jej uczestnicy mogga si¢ do niej przygotowaé, poniewaz sg swiadomi tego, jakie tematy
moga by¢ poruszane w jej trakcie (Taras, 2003). Nie jest ona tez zupetnie naturalna,
obowigzujg W niej chocby jezykowe konwenanse, w zwigzku z czym trafnym byloby
okresla¢ ten typ rozmowy konwersacja, Z ktora ,,taczono sztuke prowadzenia rozmowy”
(Wilkon, 2003, s. 48) i opisywano ja w odniesieniu do czterech zasad konwersacji
Herberta Paula Grice'a (Ibidem; Zydek-Bednarczuk, 1994).

Dialogowos$¢ rozmowy sprawia, ze nie jest mozliwe jej pelne zaplanowanie.
Bozena Taras zauwaza, ze ,,replika odbiorcy zawsze moze zaskoczy¢ nadawce, wprawic
go w zaklopotanie, zmuszajac do dziatan niezamierzonych” (2003, s. 40). W przypadku

23 7 uwagi na to, ze w prowadzonych badaniach analizie poddawane s wypowiedzi dzieciece, istotny bedzie
stopien osiagnigtych przez dzieci kompetencji przejawiajacych si¢ w trakcie tworzenia wypowiedzi. Doktadna
charakterystyka grup badawczych zamieszczona zostata w czgsci I1 ksiazki.

24 Cytowane fragmenty pochodzg z definicji rozmowy, ktéra w catosci przywotuje za Urszulg Zydek-Bednarczuk:
»Mogg zdefiniowaé rozmowe jako wydarzenie komunikacyjne w komunikacji face to face, realizowane werbalnie,
w ktorej uczestniczy minimum dwoch partnerow uwiktanych w warunki kulturowo-socjalne i sytuacyjne. Partnerzy
realizujg okreslony cel — intencje, podejmujac temat rozmowy. Powodzenie komunikacyjne zalezy od: interakc;ji,
kooperacji migdzy rozméwcami i tematycznosci” (1994, s. 32).

% Dialog, rozmowa i konwersacja zostajg podporzadkowane dziatalnoéci jezykowej cztowieka. Jednak, jak zaznacza
U. Zydek-Bednarczuk (1994), nie mozna termindw tych utozsamia¢ ze sobg. Najszerszym, sposrod wymienionych
aktywnosci jezykowych, jest dialogu. Najwezszym natomiast konwersacja. Rozmowa jest wiec pojeciem wezszym
niz dialog, ale szerszym niz konwersacja. Od dialogu wyrdznia jg to, ze ,,wystepuje w odmianie mowionej, kontakcie
bezposrednim w odmianie oficjalnej i nieoficjalnej”, podczas gdy dialog pojawia si¢ takze w odmianie pisanej
(1994, s. 30). Porownanie rozmowy z konwersacja pozwala z kolei dostrzec to, ze: ,,w rozmowie regufa interakcji,
zmiennos$¢ tematu jest luzna”, a ,,w konwersacji obowiazujg scisle okreslone zasady i maksymy” (1994, s. 31).
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rozmowy oficjalnej jej przebieg moze by¢, cho¢by w matym stopniu, kontrolowany.
W przypadku rozmowy nieoficjalnej, ktorej temat nie jest okreslony lub jest okreslony
w niewielkim tylko stopniu, planowanie jej przebiegu wydaje si¢ niemozliwe.

Inna definicja omawianej dziatalnosci jezykowej cztowieka wyglada nastepujgco:

rozmowg jest przekaz wspottworzony przez ludzi, ktorzy $wiadomie mowig
do siebie nawzajem i siebie stuchaja w ramach wspdlnie akceptowalnej
relacji. Toczy si¢ ona W jezyku zrozumiatym dla rozmawiajgcych,
odbywa si¢ w wybranym miejscu i trwa przez pewien czas. Moze by¢
przygotowana. Przebiega od poczatku do konca lub przerwy. Moze by¢
wznawiana i utrwalana. Ocenie podlega¢ mogg zaréwno tres¢, jak i sposob
prowadzenia rozmowy, a takze 0soby w niej uczestniczace. Ma ona pewien
cel, temat i efekt, nie zawsze werbalizowany. Odmowa rozmowy z kims
jest sygnatem braku wigzi lub forma represji (Kuryto, 2003, s. 31).

Elzbieta Kuryto, na podstawie tekstow literackich i prasowych, wyznacza
elementy niezb¢dne do stworzenia opisu rozmowy. Wsréd nich uwzglednione zostaty
m.in. informacje dotyczace tego: kto rozmawia z Kim; czy jezyk jest zrozumiaty dla
uczestnikow rozmowy; jaki jest kontakt?®; jaki jest status rozmowcow; jaki jest temat
rozmowy; jaki jest kontekst rozmowy; jaki jest czas jej trwania oraz przebieg, cel i styl
(2003)%". Jak wida¢, wymienione elementy pozwalaja dokladnie scharakteryzowa¢
omawiang dziatalno$¢ jezykowa cztowieka. Peten opis rozmowy uwzglednia wigc
charakterystyke wszystkich elementéw wyréznianych w akcie komunikacji, dotycza
one nadawcy, odbiorcy, sytuacji komunikacyjnej oraz samego komunikatu.

Wyrézniang cecha definiowanej rozmowy jest jej ustny, dzwigkowy charakter
(Taras, 2003; Zydek-Bednarczuk, 1994). Wtasciwosé ta sprawia, ze wskazana, jezykowa
aktywnos¢ cztowieka ,,jest zjawiskiem ulotnym, przemijajacym; stanowi wytwor chwili,
powstaje doraznie, spontanicznie” (Taras, 2003). Komunikacji ustnej (mowionej)
przeciwstawia si¢ komunikacje pisang. Dla kazdej z nich wskazane zostaja szeregi
sytuacji komunikacyjnych, w ktorych sa one wykorzystywane?®, Réznica miedzy nimi
widoczna jest tez W mozliwosciach, jakie dajg one swoim uczestnikom. ,,W komunikacji
mowionej uczestniczy prawie kazdy (z wyjatkiem ghuchoniemych, niemowlat, cztonkow
niektorych zakonow, itp.) cztonek spoteczenstwa, i to uczestniczy w stosownych dla
siebie proporcjach, zarowno w roli odbiorcy, jak tez nadawcy wypowiedzi”, podczas
gdy ,,w komunikacji pisanej wigcksza czes$¢ spoteczenstwa wystepuje przewaznie W roli
odbiorcy” (Nieckula, 2014, s. 104). Uczestnikow komunikacji ustnej jest wiec zdecydowanie
wiecej, wérdd nich znajda si¢ tez najmtodsi uzytkownicy jezyka, ktorych kompetencje
nie sa W pelni osiggnigte, co jednak nie wyklucza ich z uczestnictwa w codziennych
rozmowach. Duzy zasieg komunikacji mowionej mozna wigza¢ przede wszystkim z tym,
ze stluzy ona ,,zwyklym, codziennym potrzebom miedzyludzkiego kontaktu oraz
przekazowi doraznych informacji” (Nieckula, 2014, s. 102).

% Wedtug E. Kurylo moze to by¢ kontakt bezposredni lub telefoniczny (2003).

2" Elementy te wystepuja w analizie jako odrebne.

28 Franciszek Nieckula wymienia ,,zestaw sytuacji typowych dla komunikacji méwionej”, m.in.: ,,w domu”,
W sklepie”, ,,na ulicy”. Komunikacja ustna jest wigc powszechnie wykorzystywana w zyciu codziennym.
Natomiast komunikacja pisana wigzana jest ,,z zyciem kulturalnym, naukowym, z technika i administracja”
(2014, s. 104).
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W zyciu codziennym, podczas rozmow, UCzestnicy zycia spotecznego wykorzystujg
jezyk do celow komunikacyjnych. Rozmowa jest bowiem ,,podstawowym wzorcem
realizacji kompetencji komunikacyjnej” (Kurcz, 2005, s. 152)%. Inne wzorce
komunikacyjne, np.: wzorzec konwersacyjny, fikcyjny czy posredniczagcy, wymagaja
wczesniejszego treningu socjalizujacego. Rozmowa z kolei przebiega w sposob zupetnie
naturalny, jak pisze 1. Kurcz: ,,specjalnie nie trzeba si¢ jej uczy¢” (Ibidem, s. 152).
Tworzac w jej trakcie wypowiedzi, uczestnicy siegajg do podstawowych, dostepnych
im $rodkow jezykowych, ktore zaliczane beda do potocznej odmiany jezyka narodowego.
Jak pisze A. Furdal, jezyk potoczny jest ,,uzywany przez spoteczenstwo dla celow
przede wszystkim komunikatywnych, cho¢ nie wytaczajac poznawczych i emocjonalnych”
(1990, s. 186). Najpetniej sytuacje potocznej odmiany jezyka obrazuje nastepujacy cytat:
»Wymiarem potocznosci jest wspotobecnosé, a jej zrodtem — rozmowa. Potocznosé
wraca do najpierwotniejszych postaci jezyka: do formy moéwionej” (Warchala,
Furgalska-Skudrzyk, 2007, s. 25). Charakteryzujac ten wariant naszego jezyka, takze
Jerzy Bartminski zwraca uwage na jego prostote, konkretnos¢ i bliskos¢ (2014). Autor
pisze: ,Jest to przede wszystkim pierwszy w kolejnosci przyswajania wariant jezyka,
ten, ktorego uczymy si¢ jako dzieci i ktory potem dlugo jeszcze wystarcza nam do
porozumiewania si¢ W codziennych sytuacjach zyciowych” (Ibidem, s. 115). Ponadto
odmiang t¢ cechuje nierozbudowany stownik oraz jednolitos¢ gramatyczna (Furdal,
1990), w zwiazku z czym jej zasieg jest najwiekszy®°, co wiecej jest ona ,,zrédtem
wszystkich kulturowych odmian jezykowych” (Wilkon, 1987, s. 58-59). Nie sa to jedyne
argumenty podkreslajace wazng role jezyka potocznego w komunikacji migdzyludzkiej.
J. Bartminski pisze o stylu potocznym?! jako tym, ktéry zawiera w sobie ,,zaséb
podstawowych form i sensow”, a takze ,,utrwala elementarne struktury myslenia
I percepcji §wiata zwigzane z elementarnymi potrzebami cztowieka w elementarnych
sytuacjach egzystencjalnych” (2014, s. 116-117).

Pomimo tak doniostej roli petnionej przez odmiang jgzyka okreslang mianem
potocznej, w opisie terminu ,,jezyka potocznego” mozna wskazaé pewne niescistosci.
Jezyk potoczny, jak tez sama potocznos$¢, jest postrzegany pozytywnie; tu wskazuje
si¢ na jego naturalno$¢ badz negatywnie, jako odmiang gorszg. Moze on wystepowac
w opozycji do jezyka nauki lub jezyka ogdlnego (Warchala, Furgalska-Skudrzyk, 2007).
Laczony jest jedynie z komunikacja ustng lub zaréwno z ustna, jak i pisang. Watpliwy
jest rowniez zasigg wystepowania jezyka potocznego; czy stanowi on odmiang jezyka
ogoblnego, czy tez jest rowniez odmiang wystepujacg W gwarach i dialektach (Wilkon,
1987, s. 60).

Podczas charakterystyki jezyka potocznego Aleksander Wilkon zaznacza, ze (1)
ma on forme¢ mowionag, a jego posta¢ pisana jest wtorna; (2) wszystkie pozostate odmiany
jezyka sg wobec niego wtorne®?; (3) funkcjonuje on rowniez w gwarach i jezykach

29 Wérdd cech rozmowy wymienia sie fizyczng wspotobecno$é rozméwcedw, najczedeiej brak zapisu i samoregulacje
(Kurcz, 2005).

30 Zaré6wno w spoteczenstwie stabo rozwinietym, jak tez zaawansowanym ekonomicznie i kulturowo, odmiana
potoczna jezyka jest odmiang najwazniejszg. W przypadku ludow bardziej prymitywnych jest to bowiem odmiana
jedyna, w spoteczenstwach rozwinigtych, cho¢ wystgpuje obok innych wariantoéw jezykoéw narodowych, takze
nie mozna odmoéwicé jej pierwszenstwa (Furdal, 1990).

31 Autor zaznacza, ze jezyk potoczny spehnia kryteria stylu jezykowego (Bartminski, 2014, s. 116).

%2 Dowodzi tego jego powszechno$é¢ (jest uzywany przez wszystkich) oraz mozliwo$¢ uzycia go w kazdej
sytuacji, a takze brak ograniczen tematycznych, w jakich jest wykorzystywany (Wilkon, 1987, s. 60).
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mieszanych; (4) jako jezyk nieliteracki jest bardziej swobodny i mniej znormatywizowany;
(5) jest on mocno ekspresywny; (6) posiada wiele gotowych formut i zwrotow, ktore
umozliwiajg szybkie budowanie tekstow (Ibidem, s. 60-61). Opis ten stawia jezyk potoczny
na uprzywilejowanej pozycji. Jest on odmiang dostepng wszystkim uzytkownikom
jezyka, dzigki czemu jest powszechnie zrozumiaty i mozliwy do wykorzystania w kazde;j
(nawet oficjalnej) sytuacji. Janusz Anusiewicz wsrod cech jezyka potocznego wskazuje:
,,1. méwionos¢ — w odroznieniu od formy pisanej, o wiele rzadszej jako typ realizacji
tego stylu jezyka. 2. powszechno$¢ zasiegu spotecznego, spontanicznos¢, bezposredniosc,
nieoficjalnos¢, niespecjalistycznos¢. 3. swobodnosé, ekspresywnos¢, familiarnosé,
zwyczajnos¢. 4. mniejsza staranno$¢ wobec normy, emocjonalno-wartosciujacy charakter.
5. humorystyczna interpretacja $wiata” (1992, s. 11-12). Cechy te pokrywajg si¢
W znacznym stopniu z wiasciwosciami wymienianymi przez A. Wilkonia, cechy odrebne
pozwalajg stworzy¢ peten obraz omawianego zjawiska.

Zaznaczona wczesniej roznica migdzy komunikacjg moéwiong i pisang pozwala
wlasciwie zinterpretowaé pojecie ,,potocznosci”, ktora stanowi ,,sposob istnienia
tekstu, koherentnego w danej sytuacji, interakcyjnie nastawionego na porozumienie
mig¢dzy nadawca i odbiorca, czyli na przetamywanie asymetrii wiedzy juz na najmniejszy
poziomie jednostkowej wymiany, tworzonego ze wzgledu na zidentyfikowanego socjalnie
odbiorce” (Warchala, Furgalska-Skudrzyk, 2007, s. 30). Inny jest tekst, powstaly w akcie
komunikacji jezykowej, ktory zaktada wspotdziatanie nadawcy i odbiorcy. W jego
strukturze mozna wskaza¢ m.in.: powtorzenia, uproszczenia, wydtuzenie artykulacji
glosek, czego brak w strukturze tekstu pisanego (Ibidem). Wynika to z faktu, ze potoczny
tekst mowiony nie jest przygotowywany, nie stanowi stylizacji, jak zauwaza J. Anusiewicz,
jest spontaniczny. Badanie tego typu wypowiedzi moga przynies¢ wiedz¢ dotyczaca
prawidtowosci obserwowanych w jezyku. Wyuczona, opracowana wypowiedz, nie
przyniesie odpowiedzi na pytanie o naturg zjawisk jezykowych.

Warto zwréci¢ uwage, ze zjawisko potocznosci traktowane jest w dwojaki sposob.
Po pierwsze wigze si¢ go ze sferg jezyka | komunikacji. Tu wskaza¢ mozna wymieniane
wczesniej cechy takie, jak brak pelnego normatywizowania, ekspresywnos¢ czy
swobodno$¢. Po drugie odnoszony jest do potocznego, jezykowego obrazu swiata, a sama
potocznos¢ opisywana jest w kategoriach kulturowych i semantycznych (Hotowka,
1986; Zydek-Bednarczuk, 1994). Urszula Zydek-Bednarczuk potoczno$é umiejscawia na
styku kilku zbiorow: komunikacji, kategorii jezykowych (gramatycznych, semantycznych,
pragmatycznych), kultury i cztowieka. Wytania si¢ ona bowiem ,,z nieustannego,
skutecznego funkcjonowania w otoczeniu fizycznym i kulturowym™ (1994, s. 36). Model
ten okreslony zostaje ,,modelem potocznosci w rozmowie” (Ibidem).

Powyzsze rozwazania nie wyczerpujg tematu potocznosci W jezyku. Pokrotce
jednak obrazujg postrzeganie j¢zyka, stanowigcego budulec wybranych z rozmow
fragmentow wypowiedzi, ktére zostaty poddane analizom w prowadzonym badaniu.
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Rozdziat 2. Moéwienie jako realizacja wypowiedzi

Proces porozumiewania si¢ moze przybiera¢ rézne formy. Jesli jego uczestnikami
staja sie dzieci®®, podstawowa forma porozumiewania si¢ jest jezyk mowiony.
Przejawem mowienia sg wypowiedzi powstajace W okreslonej sytuacji komunikacyjnej
z wykorzystaniem stworzonego przez ludzi systemu, jakim jest jezyk (Luczynski, 2015).
W trakcie komunikacji méwionej aparat artykulacyjny umozliwia formutowanie dzwiekow
mowy, ktére — w prawidlowo przebiegajacej interakcji — trafiaja do odbiorcy. Cho¢
proces ten przebiega najczesciej szybko, angazuje wiele funkcji ludzkiego organizmu:
oddechowe, fonacyjne, artykulacyjne czy umystowe. Bezposrednio na jego przebieg
wplywajg posiadane przez uczestnikow interakcji kompetencje: jezykowa, komunikacyjna
I poznawcza oraz sprawnosci: percepcyjne i realizacyjne sprawnosci biologiczne, a takze
umystowe sprawnosci realizacyjne (Grabias, 2012). Liczne opisy tytutowego pojecia
zawarte w literaturze przedmiotu pozwalajg na jego zdefiniowania.

W jezykoznawstwie ,,méwienie” definiuje si¢ jako: ,,jednostkowy akt nadawczo-
-odbiorczy, w ktorym nadawca, chcac przekazaé odbiorcy pewng informacje, wybiera
z kodu (systemu) jezykowego (znanego rowniez odbiorcy) odpowiednie stownictwo
I struktury gramatyczne, uruchamia narzady mowne majace zrealizowac¢ forme wybranych
jednostek jezykowych (a wigc dokonuje tzw. fonacji i artykulacji), w wyniku czego wysyta
fale akustyczne do ucha odbiorcy, w ktérego narzadach odbiorczych dokonuje si¢
recepcja dzwigku i jego interpretacja mentalna” (Grzegorczykowa, 2007, s. 14). Z kolei
z neurolingwistycznego punktu widzenia ,,méwienie jest skomplikowanym procesem
czastkowych funkcji neuronalnych rozgrywajacych sie¢ w réznych okolicach ludzkiego
moézgu” (Zyss, 2011, s. 35).

W niniejszej pracy nalezy zwroci¢ uwagg na efekt zdefiniowanej czynnosci, czyli
dzwigkowa warstwe komunikatu. Tym samym, pojecie to wigzaé trzeba z artykulacja
dzwigkéw mowy, w trakcie ktorej powstaje substancja foniczna. Franciszek Nieckula
zjawisko to okresla jako bezwysitkowa i dorazng reakcje, czgsto na btahg potrzebe, ktora
,moze odbywac¢ si¢ szybko i bez wigkszego namystu” (2014, s. 101). Hiperonimem
,mowienia” okresli¢ mozna ,,mowg”. Te¢ S. Grabias opisuje jako: ,,zespdt czynnosci, jakie
przy udziale jezyka wykonuje cztowiek poznajac §wiat i przekazujac jego interpretacje
innym uczestnikom zycia spotecznego” (2012, s. 15). Ma ona charakter psychofizjologiczny,
z uwagi na to, ze jest reakcjg na okreslone jezykowe badz pozajezykowe zdarzenie,
mocno angazuje procesy umystowe. Z przytoczonych definicji wynika réznica migdzy
»mowieniem” a ,,mowg”’. Dotyczy ona czynnosci umystowych, ktérych wystepowanie
nie jest podkreslane w przypadku pierwszego ze zjawisk.

W zatozeniach strukturalizmu w obre¢bie ,,mowy” (langage) wyroézniono ,,jezyk”
(langue) i ,,mowienie” (parole). Pierwszy z elementdow mowy stanowi zespot zachowan
znanych i wspélnych cztonkom okreslonej grupy spotecznej. Drugi z kolei dotyczy
indywidualnych dziatan, ktore mogly by¢ rozumiane przez innych dzieki wykorzystaniu
elementow wspolnych. | tak w jezyku wskazano czastki mniejsze od zdan, w mowieniu
natomiast zdania, ktore tworza wypowiedzi.

3 Wiek uzytkownikow jezyka, biorgcych udzial w prowadzonych przeze mnie badaniach, miesci sie w granicach
od 5;7 do 9;5.
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Odzwierciedleniem powyzszego podzialu sg wyréznione W gramatyce generatywnej:
kompetencja jezykowa (competence) oraz wykonanie (performance), czyli wiedza
uzytkownikoéw jezyka, ktora pozwala im generowac zdania gramatycznie poprawne
oraz proces budowania takich wtasnie zdan (Grabias, 1997).

W niniejszej pracy pojgcia mowy i mowienia traktowac nalezy jako bliskie, ale
nictozsame zjawiska, z ktorych pierwsze jest pojeciem nadrzednym wobec drugiego.
Obejmuje bowiem zachowania wspodlne dla okreslonej grupy spotecznej, jak rowniez
indywidualne zachowania jezykowe. W sferze zachowan wspolnych wskazaé¢ nalezy te
umiejetnosci uczestnikow zycia spotecznego, ktore stanowia wiedz¢ umozliwiajaca
budowanie zdan oraz wiedz¢ pozwalajacg na tworzenie wypowiedzi adekwatnych do
sytuacji komunikacyjnej (Ibidem). Zalezno$¢ zostata przedstawiona ponize;j.

Mowa
Jezyk Mowienie
Kompetencja Kompetencja Realizacja
jezykowa komunikacyjna wypowiedzi

Rysunek 1. Relacja mowa — mowienie.
Zrddto: opracowanie na podstawie ,,Mowa i jej zaburzenia”, S. Grabias, 1997, Audiofonologia, 10, s. 3-36.

Jak wynika z powyzszego schematu, mowienie jest realizowaniem wypowiedzi,
w ktorej wskaza¢ mozna dwie warstwy: suprasegmentalng oraz segmentalng. Jolanta
Panasiuk pisze: ,,Dla odbiorcy wypowiedzi, oprocz warstwy stownej, istotne znaczenie
niesie jej ksztalt prozodyczny” (2016, s. 236).

Znaczenie zjawisk prozodycznych podkresla takze Bozydar Kaczmarek3®:,
W komunikacji jezykowej wyr6znia on trzy kody: jezykowy, parajezykowy i pozajezykowy
(Kaczmarek, 2009). Kod jezykowy mozna podda¢ doktadnej charakterystyce dzigki
Jego podziatowi na podsystemy: fonologiczny, morfologiczny, leksykalny, syntaktyczny
I stylistyczny. Sktadniki posrednio zwigzane z systemem jezykowym, a wigc te, ktore
wystepujg jedynie podczas méwienia, zaliczone zostaty do kodu parajezykowego.

34 Bozydar Kaczmarek w ksigzce Misterne gry w komunikacje (2009) prezentuje trzy podstawowe kody porozumiewania
si¢: jezykowy, parajezykowy i pozajezykowy. Z uwagi na przedmiot pracy w rozdziale II opisane zostaty
dwa z wymienionych kodow. Kod pozajezykowy zasadniczo nie wigze si¢ z tematyka badawcza niniejszej ksigzki.
Jak sam B. Kaczmarek zaznacza, jest on stabo zbadany, a klasyfikacja subkodow wchodzacych w jego sktad (mimiczny,
gestowy, zapachowy, dotykowy, wzrokowy, aparycyjny, fizjologiczny, kontekstowy, proksemiczny i temporalny)
z pewnoscig wkrotce zostanie poszerzona.
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W nim wyrdznione zostaty subkody: prozodyczny oraz paraprozodyczny. W obrebie
pierwszego z subkodow B. Kaczmarek wskazuje: akcent, intonacje i rytm; w drugim
z kolei wymienia: ton gtosu, brzmienie oraz tempo mowienia (2009). Z uwagi na to, ze
kod parajezykowy wystepuje jedynie podczas méwienia, jego badanie jest mozliwe
wylacznie przez analizowanie wypowiedzi jezykowych. Zjawiska suprasegmentalne
naktadajg si¢ na dzwigki mowy, nie zmieniajg struktur wypowiedzi, ale modyfikuja ich
znaczenie (Ibidem). Wskazane czynniki parajezykowe to: ,,gtéwne zrodlo interpretacii
poszczegolnych wypowiedzi” (Ibidem, s. 15). Sg to wiec zjawiska, ktorych w mowieniu
poming¢ nie mozna, a cz¢$¢ z nich stanowi kluczowy element rozwazan nad tempem
wypowiedzi.

2.1. Artykulacja dzwiekéw mowy

W niniejszym opracowaniu mowienie, bedace realizacjg wypowiedzi, utozsamiane
jest z samg artykulacja dzwigkow mowy, na ktérg naktadajag si¢ scharakteryzowane
w tym rozdziale zjawiska prozodyczne. Wytwarzanie dzwickow mowy odbywa si¢
z wykorzystanie wszystkich czesci traktu gtosowego, do ktorego naleza: ptuca,
oskrzela, tchawica — cze¢$¢ oddechowa traktu gtosowego, ktora inicjuje czynnos¢
gtosowa; krtan — cze$¢ fonacyjna, wytwarzajaca ton krtaniowy; gardto, jama ustna,
jama nosowa, zatoki przynosowe — czes¢ artykulacyjno-rezonacyjna, ksztattujaca
dzwigk (Kuczkowski, 2016).

Procesy oddechowy, fonacyjny i artykulacyjny wywotane zostaja dzigki impulsom
nerwowym, ktore pobudzajg okreslone migsnie do wtasciwych im zadan. Migénie
odpowiedzialne za czynnosci oddechowe umozliwiajg wydech powietrza w kierunku
fatd glosowych, ktore pod wplywem wytworzonego ci$nienia rozwierajg si¢. Wielokrotne,
naprzemienne zwieranie i rozwieranie si¢ fatd gtosowych przyczynia si¢ do ich drgan,
co z kolei wywotuje dzwigk, okreslany jako dzwigk krtaniowy. Dopiero w ostatnim
etapie, nad krtania, ton krtaniowy ulega rezonansowi, przechodzac przez kolejne
odcinki nasady i zmienia si¢ w dzwigk mowy (Dudkiewicz, 1995; Dtuska, 1986;
Kuczkowski, 2016). ,,Ptuca wytwarzaja wigc prad powietrza, material — surowiec,
ktory ulega w krtani przerébce na gtos, a w nasadzie ostatecznej modulacji, ktorej
produktem jest gtoska” (Kotlarczyk, 2010, s. 38). Powstawanie samogtosek jest mozliwe,
jezeli ton krtaniowy przejdzie przez trakt gtosowy bez przeszkod. Z kolei z artykulacja
spotgtosek wigze si¢ powstanie — na drodze wydychanego powietrza — przeszkod
wytworzonych przez narzady artykulacyjne (Kuczkowski, 2016).

2.2. Suprasegmentalne aspekty mowy

Odbiodr zjawisk suprasegmentalnych jest mozliwy dzigki parametrom akustycznym
glosu, postrzeganym jako jego wysokos$é, gtosnos¢ oraz czas trwania artykulacji. Te
dzwickowe wlasciwosci, przypisane gtownie sylabotworczym samogtoskom, peinia
w jezyku funkcje lingwistyczne lub ekspresywne. W zwigzku z tym mozna mowié
0 prozodii lingwistycznej, ktora $cisle wigze si¢ ze strukturg wypowiedzi oraz prozodii
emocjonalnej, niezaleznej od tresci komunikatu. Zjawiskami suprasegmentalnymi
petnigcymi funkcje lingwistyczne sg: akcent, intonacja oraz rytm mowy; funkcje
ekspresywne petnig z kolei: iloczas, tempo méwienia oraz ton (Rymarczyk, 1999;
Wysocka, 2012; 2016).
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2.2.1. Akcent

Akcentowaniem nazywamy wyrdznienie jednostki prozodycznej na tle innych
jednostek. Wyrdznienie to moze by¢ wynikiem dynamicznych zmian w obrebie wysokosci
glosu, jego natezenia czy dtugosci artykulacji (Wysocka, 2016). Percepcja tych zjawisk
zalezna jest od wielu czynnikow zaréwno tych zwigzanych z samg strukturg tekstu, jak
I ze sposobem jego realizacji glosowej. Stuchaczom moze objawiaé si¢ ,,pod postacig
roznych zjawisk akustycznych” (von Essen, 1967, s. 218), wsrod ktorych mozna wskazaé:
site 1 barwe glosu, wysokos¢ tonu, precyzje artykulacji. Chociaz akcent, tak jak inne
zjawiska prozodyczne, nie zmienia samej treSci komunikatu, to kieruje uwage stuchacza
na to, co wazne dla nadawcy. W przypadku zjawisk zwigzanych z realizacja wypowiedzi
te zaleznosci sg szerokie. Wymienione wrazenia akustyczne, cz¢sto towarzyszace
akcentowaniu, mogg mie¢ podwojne dziatanie. Z jednej strony akcentowanie wzmacnia
dany sygnat dzwiekowy, rownoczesnie g0 wyrdzniajac, z drugiej ostabia sygnaty
wystepujace W jego sasiedztwie. Otto von Essen, piszac 0 wptywie akcentowania na
artykulacje, zauwaza: ,,Gtoski nieakcentowane degenerujg si¢ artykulacyjnie i akustycznie,
stajg si¢ coraz trudniejsze do zauwazenia, tracg barwg” (1967, s. 223).

Nie ulega watpliwosci, ze akcent jest jednym z bardziej dostrzegalnych zjawisk
prozodycznych obecnych w czasie realizacji wypowiedzi. Zar6wno W obrgbie wyrazu
(akcent leksykalny), jak rowniez we frazie (akcent frazowy) akcent pomaga w percepcji
nast¢pujacych po sobie wrazen akustycznych. Funkcja akcentu wyrazowego jest
delimitacja segmentow wypowiedzi. Akcent frazowy z kolei wyrdznia okreslony
wyraz lub grupy wyrazow (Wysocka, 2016).

Poza akcentem gltownym, w obrgbie wyrazu lub tez grupy wyrazéw jemu
podporzadkowanych, mozna wskaza¢ akcent poboczny. Czgsto w jezyku polskim
akcent ten umiejscowiony jest na pierwszej sylabie, cho¢ nie jest to regutg. Akcentu
gtdéwnego nie posiadajg wyrazy niesamodzielne znaczeniowo (lbidem). W jezyku
polskim akcent leksykalny najczesciej pada na przedostatnig sylabe, jest to akcent
paroksytoniczny. W okreslonej grupie wyrazow mamy akcent proparoksytoniczny,
czyli padajgcy na trzecig sylabg od konca. Coraz czesciej jednak w wyrazach tych,
szczegblnie w nieoficjalnym wariancie jezyka mowionego, akcentuje si¢ druga sylabe
od konca (Ozo6g, 2014).

Wyroznia sig trzy rodzaje akcentu frazowego: zdaniowy, logiczny i retoryczny.
Gramatycznie determinowany jest akcent zdaniowy, wyrdzniajacy nowe dla odbiorcy
informacje. Akcent logiczny pozwala nadawcy podkresli¢ najwazniejsze dla niego
sktadniki wypowiedzi. Z kolei akcent retoryczny wynika z celowego dziatania mowcy
podczas wystapienia publicznego (Wysocka, 2016).

2.2.2. Rytm

Wystepujacy W jezyku polskim akcent jest przyczyna rytmizacji wypowiedzi.
Z uwagi na to, ze pojawia si¢ on mniej wiecej w rownych odstepach czasu, rytm mozna
rozumie¢ jako ,,uporzadkowanie W czasie” (von Essen, 1967). Najbardziej regularny
rytm wypowiedzi obserwuje sie w jezyku poetyckim®. Inaczej jest w przypadku mowy

35 W jezyku poetyckim wyrdznia sie sze$¢ rodzajow jednostek rytmicznych okreslanych jako stopy, a sa to: trochej,
jamb, amfibrach, daktyl, anapest, peon. Kazda z wymienionych stop sktada si¢ z innej liczby potaczen sylaby
akcentowanej z sylabami nieakcentowanymi (Kulawik, 1994; Wysocka, 2016).
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potocznej. Jak zauwaza O. von Essen: ,,U podtoza swobodnej mowy nie lezy oczywiscie
zaden schemat rytmiczny. Tak wiec przebiega ona w rytmie niezamierzonym” (lbidem,
s. 235). Nie oznacza to jednak, ze mowa swobodna nie jest rytmiczna, wrecz przeciwnie,
cho¢ odlegtosci miedzy akcentami nie pojawiajg si¢ W tak precyzyjnych odstepach
czasowych, jak dzieje si¢ to w przypadku jezyka poetyckiego.

Za jednostke rytmiczng najczesciej Uznaje si¢ zestroj akcentowy, czyli grupe sylab
podporzadkowanych jednemu akcentowi gtownemu (Dtuska, 1976). Marta Wysocka
pisze: ,,Inng jednostka rytmiczng jest takt, definiowany zazwyczaj jako jednostka
zaczynajgca si¢ 0d sylaby akcentowanej lub od pauzy akustycznej i konczaca si¢ na
sylabie przed kolejng sylabg akcentowang badz pauzg akustyczng” (2016, s. 221).
Waznym zjawiskiem obserwowanym miedzy zestrojami akcentowymi jest izochronizm,
polegajacy na wyréwnywaniu ich wartosci czasowych poprzez ,,wzdtuzenie badz
skrocenie poszczegdlnych segmentdow, zwlaszcza samogtosek™ (Ibidem, s. 221).

Nalezy zaznaczy¢, ze zestroj akcentowy stanowi spdjna catos¢. Maria Diuska
zaznacza, ze ,,sylaby i stowa grupujg si¢ w zestroje akcentowe odpowiednio do tresci
I sensu, nigdy za$ wbrew niemu” (1976, s. 19). Pauzy znajduja si¢ miedzy zestrojami,
nigdy w ich obrgbie; pojawienie si¢ wigc pauzy wewnatrz zestroju, powodowatoby
jego rozpad.

2.2.3. Intonacja

Zjawiskiem niezbednym dla wtasciwego odczytania wypowiedzi jezykowych
jest intonacja. Daje ona wyrazny sygnat poczatku oraz konca wypowiedzi, a takze
charakteryzuje poszczego6lne jej sktadniki (Ozo6g, 2014); petni wigc funkcje zaréwno
semantyczna, jak i gramatyczng. Jest ona definiowana jako: ,,zjawisko akustyczne begdace
wynikiem zmian czestotliwo$ci podstawowej sygnalu mowy w czasie, odbieranych
w percepcji jako zmiany wysokosci glosu” (Wysocka, 2016, s. 214). W opisie jednostek
intonacyjnych M. Wysocka zaznacza, ze sa one w duzej mierze autonomiczne: wptywaja
na znaczenie i przybieraja dowolng warto$¢ wysokosci (Wysocka, 2012). Kazimierz
Ozo6g intonacj¢ okresla krotko jako: ,,ton muzyczny mowy” (2014). W tym ujeciu
uwage Kieruje si¢ na jej role w ekspresji wypowiedzi. Wedtug M. Dtuskiej ,,trudno by
byto wyliczy¢ wszystkie odcienie” (1976, s. 76), mowa moze bowiem przybiera¢ ton
wesoly, smutny, grozny, pieszczotliwy.

Podstawowa kategoriag charakteryzujaca intonacje¢ jest kategoria konturow
intonacyjnych. Zasadniczo w kategorii tej wyrdznia si¢ kadencje i antykadencje. Poza
konturem opadajacym czy rosngcym mozna wskaza¢ takze kontur staty okreslany jako
progrediencja (Sawicka, 1995). Kazdy z wymienionych konturéw intonacyjnych niesie
za sobg okreslone znaczenie. Kadencja stanowi zaakcentowanie konca wypowiedzi,
antykadencja jest intonacjg pytajng, natomiast progrediencja wyrazem niedokonczenia
(Dtuska, 1967; Sawicka, 1995; Wysocka, 2016). Wtasciwe postuzenie si¢ konturem
intonacyjnym niekiedy jest jedynym czynnikiem pozwalajacym okresli¢ charakter zdania.

2.2.4. lloczas

Zjawisko iloczasu opisywane jest jako czas trwanie gloski. Istotne prozodycznie
modyfikacje temporalne realizowane sa dzigki skracaniu lub wydtuzaniu czasu trwania
samogtoski sylabotworczej (Sawicka, 1995), w zwiagzku z czym w jezyku moga
wystepowac opozycje samogtosek krotkich i dtugich.
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Opisane zjawisko prozodyczne w duzym stopniu zalezy od kontekstu. Irena
Sawicka pisze: ,,Konkretna dlugos¢ artykulacji gtoski jest wypadkowa szeregu czynnikow:
inherentnego czasu trwania segmentu, bezposredniego kontekstu segmentalnego, pozycji
w sylabie, wyrazie, frazie, a takze zalezy od rodzaju sylaby, tempa, stylu wypowiedzi”
(1995, s. 164).

Podziat na samogtoski dlugie oraz krotkie, fonologicznie stanowigce cechy
relewantne, istniat w jezyku polskim do XVI wieku (Wysocka, 2016). Obecnie iloczas
samodzielnie nie stuzy celom gramatycznym, a ekspresyjnym (Dtuska, 1976).

2.2.5. Tempo méwienia®

Znaczenie tempa mowienia podkreslane jest w pracy O. von Essena®’. Wedlug
autora zjawisko to odzwierciedla przebieg proceséw psychicznych oraz usposobienie
mowigcego. Miernikiem tempa méwienia okreslit on przecigtng liczbe glosek w jednostce
czasu. Warto$¢ tempa mowienia uzyskuje si¢ wiec przez podziat liczby glosek na
liczb¢ jednostek czasu, w ktorej one wystapity, w obliczeniach nie bierze si¢ pod uwage
pauz. Wynik wskazuje $rednig liczbe glosek realizowang w sekundzie (1967).

Ocena tempa mowienie ma jednak najczesciej charakter bardzo subiektywny.
Istniejg ogodlnie podane normy okreslajace liczbe stow, sylab czy glosek realizowanych
w okreslonej jednostce czasu. Z uwagi jednak na roznice migdzy Srednig dtugoscia
stow w jezykach, co proponuje tez O. von Essen (1967), ,,najlepszym z naukowego
punktu widzenia bytoby stosowanie jednostki ilosci gtosek na jednostke czasu, jako ze
to gloska jest najmniejszym strukturalnym elementem dzwigckowym wypowiedzi”
(Zyss, Zigba, 2015, s. 18). Wykorzystujac t¢ jednostke pomiaru tempa mowienia
wskazuje sie, ze wynosi ono 10-12 glosek, czyli okoto 4-5 sylab na sekunde w mowie
potocznej. Zastrzega si¢ przy tym, ze zjawisko to charakteryzuje si¢ duza zmiennoscia
w komunikacji miedzyludzkiej. W mowie wolnej uzytkownik jezyka moze realizowaé
od 5 glosek — czyli okoto 2 sylab — na sekund¢. Mowa przyspieszona przekracza wyzej
wskazang Srednig warto$¢ tempa mowienia. W celu zbadania tempa méwienia do analiz
wykorzystywane sg ,,regularnie powtarzajgce si¢ grupy rytmiczne (frazy), trwajace ok.
2-3 sekund” (Wozniak, 2012, s. 550). Frazy te sg wypetnione srodkami jezykowymi
I oddzielone od siebie pauzami o niecokreslonej dtugosci (Wozniak, 2012; 2021).
T. Wozniak zaznacza, ze badacze opisujacy to zjawisko nie informuja, czy
w prowadzonych pomiarach uwzglednione zostaty pauzy (2021). Uwzglednienie czasu
trwania pauz w obliczeniach rzeczywiscie pozwalatoby scharakteryzowac¢ tempo
moéwienia. Jesli jednak do analiz wykorzystano wytacznie frazy nalezatoby mowié
tu o tempie artykulacji (Michalik, Kaczorowska-Bray, Milewski, Solak, 2020a; 2020b).

Z prowadzonych przed laty doswiadczen dotyczacych zaleznosci miedzy tempem
mowienia a opisem sytuacji wynika, ze tempo moéwienia wzrasta u oséb postawionych
W sytuacji zwigzanej z pospiechem. Jasny okazat si¢ tez wptyw zawartego w czytanym

3% Termin ,,tempo méwienia”, ktory w opisach zjawisk suprasegmentalnych byty wykorzystywany w pracach
przytaczanych badaczy, w rozdziale tym zostaje niezmieniony. Terminem tym proponuje jednak okresla¢ szybko$¢
realizacji wypowiedzi — liczby glosek w okre$lonej jednostce czasu obliczanej na podstawie dluzszego fragmentu
wypowiedzi, w ktdrej w naturalnych warunkach pojawiaja si¢ pauzy.

37 Praca Fonetyka ogélna i stosowana, \Warszawa 1967.

38 Przyjmuje sig, ze w minucie $rednio powinni$my realizowa¢ 120-150 stow, z kolei osoby mowiace szybko
W minucie wypowiadaja nawet powyzej 220 stow (Zyss, Zigba, 2015).
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tek$cie tadunku emocjonalnego na tempo moéwienia. Osoby czytajace wiersze zawsze
zmieniaty tempo zaleznie od tresci. Nie zostata jednak okreslona konkretna wartosci
tempa mowienia, jakie uzyskiwaty osoby badane we wskazanych sytuacjach. Wolniej
realizowane byty semantycznie wazne elementy tekstu, szybsza byta natomiast realizacja
wyrazow odzwierciedlajacych relacje logiczne (von Essen, 1967). Z psychiatrycznego
punktu widzenia tempo mowienia wWnosi wazne informacje na temat nastroju osoby
mowigcej. Osoby moéwigce wolno sg postrzegane jako zmegczone; szybkie tempo moze
wskazywaé na zdenerwowanie, a odpowiednio modulowane i stabilne tempo mowienia
swiadczy 0 rownowadze (Zyss, Zigba, 2015).

K. Oz6g zwraca uwagg na to, ze czesta w nieoficjalnej odmianie ustnej szybka
wymowa jest przyczyng zaktocen w komunikacji z uwagi na wystepujace W niej
uproszczenia artykulacyjne wyrazow, redukcje grup spotgtoskowych czy stabg artykulacje
wygtosu lub poszczegdlnych samogtosek (2014). Poza negatywnym wplywem szybkiego
moéwienia na artykulacje, wskazuje si¢ rowniez na trudnosci w odbiorze komunikatu
zrealizowanego w takim wtasnie tempie (Zyss, Zigba, 2015).

Charakteryzujac zjawiska zwigzane z temporalng organizacja mowy, M. Wysocka
opisuje z kolei ,,tempo mowy”, ktore ,,wspottworzone jest przez iloczas gtosek oraz
wystepujace W ciggu mownym pauzy” (2016, s. 221). Tak, jak w muzyce mozna wskazac
state (wolne, umiarkowane, szybkie) i zmienne (przyspieszone, zwolnione oraz
niestabilne) tempa (Ibidem).

2.2.6. Ton

Ton, bedacy prostym dzwigkiem, powstaje dzigki drganiom okreslonego ciata.
W przypadku dzwickéw mowy: ,,Wysokos¢ tonu zalezy od szybkosci drgan wigzadet
glosowych” (von Essen, 1967, s. 224). Wytwarzane przez nie czgstotliwosci zmieniaja
si¢ niemal caty czas, co daje efekt wznoszenia i opadania gtosu. Ludzkie ucho pozwala
oceni¢ jedynie bardzo ogdlnie wrazenie glosu, dzigki czemu okreslamy go jako niski,
sredni czy wysoki (Ibidem).

W jezyku polskim, niebgdacym jezykiem tonicznym, ton nie réznicuje znaczenia
wyrazow, jego funkcj¢ nalezy okresli¢ jako ekspresyjng. Wysokosé danego dzwieku
mowy okreslana jest w odniesieniu do innych jej dzwigkow. Ocenia si¢ ja w wypowiedziach
niezabarwionych emocjonalnie. Srednie warto$ci dla mezczyzn wynosza okoto 120 Hz,
dla kobiet 220 Hz, z kolei dla dzieci 330 Hz (Wysocka, 2016).

2.3. Liczbowe aspekty wypowiedzi

Zaktadajac, ze artykulacja dzwigko6w mowy kazdorazowo wigz¢ si¢ ze
scharakteryzowanymi czynnikami prozodycznymi, nie sposéb badac te dwie warstwy
wypowiedzi w oderwaniu od siebie. Niejednokrotnie bowiem jedne zjawiska
(segmentalne) warunkuja warto$¢ innych zjawisk (suprasegmentalnych) — jak chocby:
artykulowane gloski warunkuja tempo mowienia. Co wigcej, badania pozwalajace
wskazac interesujgce dane liczbowe musza bra¢ pod uwage rowniez zjawiska, ktore
W wypowiedziach przyjmuja postaé ,,nieméwienia” — nim tez poswigcony zostat kolejny
rozdzial.
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Na gruncie jezyka polskiego, cho¢ z perspektywy medycznej*®, liczbowymi
aspektami mowy zajmowali si¢ Tomasz Zyss i Andrzej Zigba. Ocenie poddawali oni
latencje¢ pierwszej wypowiedzi pacjentow, czas trwania wypowiedzi, tempo mowienia
oraz liczb¢ pauz w wypowiedzi (2015).

Do liczbowych aspektow wypowiedzi mozna wigc zaliczy¢: liczbe glosek i sylab
uzytych w okreslonym odcinku czasu, a w zwigzku tym — mozliwe do obliczenia —
wartosci tempa mowienia i tempa artykulacji (elementy zwigzane z moéwienie), a takze
latencje wypowiedzi, liczbe pazu, czas trwania pauz (elementy zwigzane zZ niemdéwieniem).

39 Wspomniani autorzy badali tempo méwienia u 0s6b z depresja.
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Rozdziat 3. Niemodwienie jako nowy obszar badan lingwistyki
stosowanej

Prawidlowy jezykowy rozwoj cztowieka umozliwia mu przeprowadzanie czynnosci
poznawczych, ktorych efektem jest ,,zorganizowana pojeciowo wiedza” (Grabias, 2012,
s. 16), komunikacje¢ z otoczeniem oraz socjalizacj¢. Definiowana wczesniej mowa daje
wigc cztowiekowi szereg mozliwosci jednostkowego | wspdlnotowego rozwoju. Istnieje
oczywiscie szereg zaburzen, ktore utrudniajg badz tez uniemozliwiajg cztowiekowi
wykorzystanie potencjalu mowy, sprawiajac, ze to, co dane ludziom, jako gatunkowi,
nie moze mu shuzy¢.

Mowienie jest jednak rowniez aktem wolicjonalnym. Znajomos¢ samego jezyka,
zdolnos¢ méwienia, prawidtowo funkcjonujacy centralny i obwodowy uktad nerwowy
oraz sprawne narzady mowy moga nie wystarczy¢, jesli potencjalny nadawca wypowiedzi
nie odczuje potrzeby jej realizacji (Skoczek, 2015). Zawsze bowiem mozna wybraé
miedzy ,,chce mowic¢” albo ,,chce nie mowic”.

Istotny jest jeszcze jeden aspekt tytutowego zjawiska. Mowiac, a wiec realizujac
wypowiedz, nie korzystamy wylacznie ze sktadnikow dzwigkowych. W wypowiedzi
bowiem Iaczg si¢ ze sobg dwa zjawiska: méwienie oraz nieméwienie. Wykluczenie
ktoregokolwiek z nich skutkuje powstawaniem dzwickowych form trudnych badz
niemozliwych w odbiorze lub tez zamiang takich form na milczenie. ,,Zachowanie
jezykowe sktada si¢ W réwnym stopniu z dwu czesci — z dzwigku i milczenia” (Rokoszowa,
1994, s. 27), koniecznym jest wiec doktadne przyjrzenie si¢ takze niewerbalnym czg¢sciom
wypowiedzi.

Uznajac niemdéwienie za przeciwienstwo mowienia, mozna, Przy probie jego
charakterystyki, wykorzysta¢ formute®® stworzong na wzor znanej definicji ,,moéwienia”
R. Grzegorczykowej. Przeczaca forma wskazanej definicji pozwala zjawisko nieméwienia
wskaza¢ w sytuacji, w ktore;j:

nadawca (nie?) chcac przekazac¢ odbiorcy pewna informacje, nie wybiera
z kodu jezykowego odpowiedniego stownictwa i struktur gramatycznych,
nie uruchamia narzagdow mownych majacych zrealizowac forme wybranych
jednostek jezykowych, w wyniku czego nie wysyta fal akustycznych do
ucha odbiorcy, w ktérego narzadach odbiorczych nie dokonuje si¢ recepcja
dzwigku 1 jego interpretacja mentalna (Michalik, 2013; Michalik, 2017;
Michalik, Cholewiak, Jagietowicz, 2016; por. Grzegorczykowa, 2007).

Tym samym uzna¢ mozna, ze jest to ,,brak jednostkowego aktu nadawczo-
-odbiorczego mowy” (Michalik, Cholewiak, Jagictowicz, 2016).

Pojeciem nadrzednym wobec ,,niemoéwienia” jest ,,niemownos¢”, ktorg do
lingwistyczno-logopedycznych rozwazan wprowadzit Mirostaw Michalik (2018).
,»Niemowno$¢”, opisywana w opozycji do ,,mowy”, t0: ,,stan towarzyszacy cziowiekowi,
w ktorym nie zachodzi uktad czynnosci, jaki przy udziale jezyka wykonywany jest
w celu poznawania rzeczywistosci | przekazywania jej interpretacji innym uczestnikom
zycia spolecznego” (Michalik, 2018).

40 Cytowana definicja zostata zaczerpnigta z artykutu Niemowienie, milczenie, przemilczenie, pauza, czyli wielkie
nic w teorii i praktyce logopedycznej (Michalik, Cholewiak, Jagietowicz, 2016).
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3.1. Zakres terminologiczny pojecia ,,niemowienie”

Biorac pod uwage wczesniejsze rozwazania*!, proponuje 0 nieméwieniu mowié
w sytuacjach, gdy potencjalny nadawca, zaleznie badz niezaleznie od wlasnej woli,
nie podejmuje sie interakcji werbalnej (milczenie) lub tez biorac udzial w takiej
interakcji nadmiernie wykorzystuje $rodki*?, ktére nie stanowia celowej artykulacji
dzwiekéw mowy (pauzy wypelnione), a takze wtedy, gdy w jego komunikacie
dominuja sygnaly niewerbalne® (przemilczenia i pauzy wlasciwe). Rownoczes$nie
niemoéwienie nalezy traktowaé¢ jako podstawe, tlo do tworzenia wypowiedzi.
W jego obrebie wskaza¢ mozna skladniki znaczace lub nieniosace znaczenia®.

Podana definicja pozwala umiesci¢ w zakresie pojecia ,,niemdéwienie” nastepujace
zjawiska: ,,milczenie”, ,,przemilczenie” oraz ,,pauza” (Michalik, Cholewiak, Jagietlowicz,
2016), ktore juz wezesniej wiaczone zostaly do rozwazan nad jezykiem (Handke, 2008;
Rokoszowa, 1983; 1994), a ostatnio rowniez do indeksu zagadnien wspotczesne;j teorii
I praktyki logopedii (Michalik, 2013; Michalik, Cholewiak, Jagietowicz, 2016; Solak, 2017;
Michalik, Czaplewska, Solak, Szkotak, 2018; Michalik, Kaczorowska-Bray, Milewski,
Solak, 2020a; 2020b; Solak, 2021; Solak, 2022).

W obrebie tytutowego zjawiska nie bez przyczyny zostato umieszczonych kilka
poje¢. Ponizszy rysunek prezentuje wspomniane wczesniej zaleznosci.

r

niemdwienie

Rysunek 2. Zakres terminologiczny poje¢cia ,,nieméwienie”.
Zrodlo: opracowanie wilasne.

1 Prezentowang definicje ,,niemdwienia”, stworzong na uzytek niniejszej pracy, warto zestawi¢ z zatozeniami
przedstawionymi w rozdziale II. Podkreslenie znaczenia procesow artykulacyjnych w ,,moéwieniu” sprawie, ze
w przypadku ,,nieméwienia” nalezy zwrdci¢ uwage na ich brak lub bezcelowos¢.

42'W kazdej wypowiedzi mozna wskazaé miejsca, w ktérych oczekuje si¢ wystgpienia segmentujgcej komunikat
pauzy whasciwej. Czestsze uzycie wskazanego typu pauz, a wigc wykorzystywanie ich wewnatrz fraz wypowiedzeniowych
badz tez znaczne ich wydtuzanie (ponad 2 sek.), mozna uzna¢ za nadmierne wykorzystanie tego §rodka.

43 Stopien nasycenia komunikatu sygnatami niewerbalnymi musi by¢ naprawe bardzo wysoki, by mozna byto
mowi¢ o niemowieniu. Je§li bowiem 80% wypowiedzi stanowityby pauzy wiasciwe i przemilczenia, to w dalszym
ciggu pozostaje 20% komunikatu. Prowadzone badania wykazaty, ze ok. 40% wypowiedzi dziecigcych stanowia
roéznego rodzaju pauzy, stad tez postawienie cenzury w przypadku omawianego zjawiska jest bardzo trudne.

%4 Ta kwestia poruszona zostata w dalszej czgsci rozdziatu.
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Sktadowe nieméwienia nalezy pogrupowac takze w zwigzku z ich warto$cia
semantyczng W odniesieniu do zjawisk komunikacji jezykowe;j.

Rysunek 3. Semantyczne wartosci sktadowych nieméwienia.
Zrodto: opracowanie wiasne.

Nabywanie swiadomosci zjawisk wskazanych w obrebie niemoéwienia, jak tez
zdobycie umiejetnosci ich uzycia nie jest procesem jednoetapowym. ,,Najpierw uczymy
si¢ mowic | rownoczesnie stosowaé pauzy i przedtuzajace si¢ milczenie, naturalnie
wpisane w strukture artykulacyjng. Nastgpnie zaczynamy rozumie¢ Sensy I znaczenia
milczenia intencjonalnego i sytuacyjnego. Wreszcie uczymy si¢ korzysta¢ z milczenia
jako niewerbalnego, ale znaczacego sktadnika komunikacji spotecznej” (Handke, 2008,
s. 18). Proces ten wydaje si¢ by¢ bardzo ztozony, z kolei zdobyte dzigki niemu zdolnosci
istotne z punktu widzenia komunikacji interpersonalnej.

Kazde ze wskazanych powyzej zjawisk wymaga odrebnej charakterystyki. Z uwagi
na jakosciowe analizy prowadzone w ramach badan nad tytutowym zjawiskiem najwigcej
miejsca poswiecono charakterystyce pauz.

3.1.1. Milczenie

Waznym zjawiskiem dla sfery jezykowej cztowieka paradoksalnie jest milczenie.
Zabiegajacy 0 jego uwzglednienie W ,,gramatykach wszystkich jezykow” Cyprian Kamil
Norwid pisat: ,,glosze, iz cata jedna MOWY CZESC jest z dotychczasowych gramatyk
wypuszczona. | to ta, na ktorej buduje si¢ i osklepia frazes — i nietylko nawet jeden frazes,
lecz i nastgpnego logiczne zagajenie, i trzeciego, i czwartego watek...” (1922, s. 37-38).
Norwid wtasnie milczeniu® przypisat niebagatelng role w komunikacji. Z jednej strony
jest ono neutralnym podtozem wypowiedzi, a z drugiej, moze komunikowaé, gdyz
komunikacja miedzyludzka nie przebiega wylacznie dzigki wypowiedzianym stowom.

Izydora Dabska wyznacza podstawowe dwa zakresy rozumienia pojgcia
,milczenie”: ,,0 milczeniu mozna méwic¢ co najmniej w dwoch znaczeniach: szerszym
I wezszym. W znaczeniu szerszym milczeniem jest wszelkie nieméwienie. (...)
W znaczeniu wezszym milczenie jest wynikiem swiadomego powstrzymywania si¢ od

4 Autor utozsamia terminy ,,milczenie” i ,,przemilczenie”.

— 36—



Jak szybko moéwig dzieci?

wypowiadania stow” (1963, s. 73)*. Utozsamienie milczenia z niemdéwieniem nie
wydaje si¢ jednak w niniejszej perspektywie zupetnie poprawne. Ci¢zko bowiem
okreéli¢ milczeniem nieniosacg znaczenia pauze wiasciwa®’, ktdrg z calg pewnos$cia
charakteryzuje termin ,,nieméwienie”. Dlatego tez przy charakterystyce milczenia,
jak 1 pozostatych zjawisk wpisanych w sfer¢ niemowienie, warto odnies¢ si¢ do ich
warto$ci semantyczne;j.

Przyjmujac, ze milczenie istnieje niezaleznie od systemu jezykowego, ale jest
niejako niezbedne do zbudowania wypowiedzi, poniewaz tylko zbudowana na nim
wypowiedz moze dotrze¢ do odbiorcy i by¢ prawidlowo rozumiana, jak rowniez, ze
w procesie komunikacji mozna dokonaé¢ wyboru ,,mi¢dzy uzyciem jezyka a milczeniem”
(Rokoszowa, 1994, s. 33), rozwazam istnienie milczenia semantycznie neutralnego,
ktore u J. Rokoszowej jest nienacechowanym ttem dla jezyka — milczenie transcendentne
(Ibidem; Sniatkowski, 2002; 2020) oraz milczenia niosacego znaczenie, ktore celowo
zostaje uzyte w komunikacji i ,,zdolne jest wyrazaé okreslone tresci” (Sniatkowski,
2002, s. 10). Ten uproszczony podziat wynika z przyjetej perspektywy jezykowej.

W komunikacji milczenie, niebedace tlem wypowiedzi, mozna scharakteryzowac
w zestawieniu z mowa W postaci pieciu alternatyw: (1) méwic¢/nie méwic — dotyczy
formy przekazu i realizowana jest przez oznaczajacag (signifiant) strone znaku;
(2) wyrazié¢/nie wyrazi¢ — charakter semantyczny, odpowiada tre$ciowej, 0znaczanej
(signifi¢) stronie znaku; (3) powiedzie¢/nie powiedzie¢ — pragmatyczny wymiar
dziatania i decyzji; (4) stuchaé/nie stucha¢ — perspektywa stuchacza; (5) odpowiadaé/
nie odpowiada¢ — perspektywa odpowiadajacego (Rokoszowa, 1994, s. 33-35).

Milczenie samo w sobie moze by¢ réwniez komunikatem. Jego znaczenie jest
zrozumiate dzieki jezykowemu kontekstowi. S. Sniatkowski pisze: ,,Tego typu milczenie
nazywam alternatywnym — jest to samodzielna replika wypetniajaca miejsce oczekiwanej
wypowiedzi stownej” (2002, s. 11).

Wyznaczenie milczeniu funkcji delimitacyjnej wypowiedzi pozwala mowié
0 milczeniu prewerbalnym i milczeniu postwerbalnym, czyli takim, ktére poprzedza
wypowiedz lub wystepuje po jej zakonczeniu (Sniatkowski, 2002, s. 11). W méwieniu
jednak nie wystepuja jedynie przerwy migdzy kolejnymi wypowiedziami, zwtaszcza
gdy tworzona wypowiedz jest komunikatem dtugim. Wéwczas pomiedzy jej kolejnymi
elementami wskaza¢ mozna pauzy. Ich niewypetniona posta¢, co byto sygnalizowane
wczesniej, nie powinna by¢ jednak utozsamiana z milczeniem, ktérym ,,jest dopiero
$wiadome powstrzymywanie si¢ od wypowiadania stow” (Ibidem, s. 11). Tym samym
mozna wskaza¢ roznice mi¢gdzy pauzg a milczeniem: (1) pauzy znajdujg si¢ wewnatrz
wypowiedzi, milczenie na jej krancach; (2) pauza zawsze bedzie elementem wypowiedzi,
milczenie jest alternatywa dla wypowiedzi; (3) milczenie moze by¢ samodzielnym
komunikatem (Ibidem, s. 12).

46 Autorka w swoim artykule Milczenie jako wyraz i jako wartos¢ wymienia sze$é mozliwych znaczeh weziej
rozumianego milczenia. Rozpatruje je jako: (1) ,,wyraz i srodek komunikowania”; (2) ,,$rodek taktyczny dziatania”;
(3) ,,symptom charakterologiczny”; (4) ,,pewna kategori¢ moralng”; (5) ,,pewna kategori¢ estetyczna”; (6) ,,pewna
kategori¢ mistyczng” (1963, s. 73-79).

47 Charakterystyke pauz zaprezentowano ponize;.

- 37 -



Jak szybko méwig dzieci?

S. Sniatkowski proponuje nastepujacy funkcjonalny podziat fenomenu milczenia*®
(rysunek 3). Znaczacym dla nadawcy wypowiedzi jest milczenie komunikatywne, dla
odbiorcy natomiast milczenie informatywne.

milczenie

{
\
—_—

transcendentne znaczgce

i komunikatywne
informatywne
(alternatywne)

stuchanie prewerbalne postwerbalne

Rysunek 4. Funkcjonalne zroznicowanie fenomenu milczenia
Zréodto: Milczenie i pauza w gramatyce nadawcy i odbiorcy. Ujecie lingwoedukacyjne (s. 12), S. Sniatkowski,
2002, Krakow: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

Ostatecznie podkresli¢ warto pierwotne zatozenia. Milczenie rozumiane jako
cisza, w trakcie trwania ktorej powstaje wypowiedz, dla uczestnikow aktu komunikacji
nie niesie dodatkowych tresci, jest wigc neutralne. To milczenie stanowi otoczenie
samej wypowiedzi i jest podtozem méwienia. Milczenie niosgce znaczenie, samo jest
komunikatem. Odnoszac si¢ do powyzszego schematu, nalezy zauwazy¢, ze znaczenie
milczenia to takze informacja o przyjetej postawie odbiorczej, jak tez o granicach
wypowiedzi.

3.1.2. Przemilczenie

Za osobny fenomen niemdéwienia uznaje si¢ przemilczenie, ktoérego uzycie zawsze
niesie z sobg znaczenie. ,,Przemilczenie wnosi informacj¢ i wptywa na odbiorce”
(Pisarkowa, 1986, s. 25). Decyzja o przemilczeniu jaki$ treSci jest zawsze sygnatem
dla stuchacza. Moze ono przybra¢ posta¢ znaczacego niemowienia, Ciszy, ale takze
wykorzysta¢ moéwienie jako zastong przemilczanych tresci.

Przemilczenie pozwala oczysci¢ komunikat ze zbednych, oczywistych badz tez
niepozadanych informacji. To nadawca komunikatu (w kazdej chwili jego tworzenia)
moze zdecydowaé 0 przemilczeniu danych tresci. Zjawisko to petni wigc funkcje
eliminujaca, ale i stylistyczna, gdy realizujac komunikat, zaznaczamy pominigcie
okreslonych tresci czy zatamujemy glos, przerywajac rozpoczete zdanie (Michalik,
Cholewiak, Jagietowicz, 2016; Sniatkowski, 2002; 2020).

48 Autor zaczerpnal rozroznienie informatywnosci i komunikatywnosci od J. Lyonsa (1983).
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3.1.3. Pauza

Pauza jako zjawisko zroznicowane pod wzgl¢dem formalnym i funkcjonalnym
jest rzeczywistg lub potencjalng przerwa w wypowiedzi stownej. Niektorzy badacze
uwazajg, ze narusza ona ptynnos¢ wypowiedzi, inni z kolei dostrzegaja w niej przejaw
naturalno$ci przebiegu procesu moéwienia (Sniatkowski, 2002; 2020).

O. von Essen zaznacza, ze nadawca postuguje sie¢ pauzami w trakcie mowienia
,,Z regulty W celu zaczerpnigcia powietrza, lecz rowniez, aby przygotowac nast¢pnag
wypowiedz” (1967, s. 256-257). Doktadna charakterystyka pauz umozliwia zatem
wskazanie $wiadomych lub nieuswiadomionych* strategii wykorzystywanych przez
nadawcow W trakcie tworzenia wypowiedzi. Uzywane w trakcie tworzenia wypowiedzi
pauzy, ktore znajduja si¢ pomigdzy kolejnymi frazami wypowiedzeniowymi, powinny
by¢ krotsze niz 2 sekundy (pauzy dtuzsze majg warto$¢ znaczaca) (Wozniak, 2012).
Czgstsze, dluzsze badz wypetione dzwickami paralingwistycznymi pauzy, w znacznym
stopniu moga utrudni¢ odbior komunikatow. Tak samo na tatwos¢ odbioru begda
wplywaé pauzy zbyt krotkie. Wiasciwe uzywanie tego $rodka jest wigc przydatng
umiejetnoscia, ktorag mozna obserwowaé U nadawcy. Tym samym, mozna uzna¢ wlasciwe
wykorzystanie tego srodka w komunikacji za przejaw kompetencji komunikacyjne;j.

3.1.3.1. Perspektywa formalna
Zréznicowanie pauz pod wzglgdem diugosci i postaci dzwigkowej dotyczy ich
aspektu formalnego. W zwiazku z tym mozna méwi¢ 0 pauzach dhugich i krotkich®® L,
Wskazany podziat jest najczgsciej spotykany w zapisach fonetycznych tekstow mowionych,
gdzie | to krotka pauza, a || to pauza dtuga (Sniatkowski, 2002). Posta¢ dzwickowa pauz
pozwala wyrdznié: , pauzy milczenia (niewypeione) i pauzy wypehione” (Sniatkowski,
2002, s. 15). Te postaci opisywane sa w psycholingwistycznej klasyfikacji pauz jako
silent pauses i filled pauses (Zellner, 1994, s. 44).
Do powyzszego rozroznienia S. Sniatkowski dodaje pauzy czesciowo wypetnione.
Autor wymienia wigc trzy warianty realizacyjne pauzy w wypowiedzi, ktore krotko
scharakteryzowano ponizej:
> pauza wihasciwa — czyli niewypelniona, realizowana jest jako moment
milczenia, ciszy, nastajacy pomig¢dzy kolejnymi jezykowymi sktadnikami
wypowiedzi;
O pauza wypelniona catkowicie — element foniczny, pojawiajacy si¢
w trakcie méwienia. Moze przybieraé jedna z trzech postaci:
a) jednostki leksykalnej (tu najczesciej jako powtdrzenie, ktoregos z elementéw
wypowiedzi lub jednostka w funkgji fatycznej)®?;
b) dzwieku artykutowanego (W postaci przeciggnietej samogtoski lub grupy
spotgtosek);

4'W przypadku mtodych uzytkownikéw jezyka, jakimi bez watpienia sa uczestnicy opisywanego W niniejszej
ksigzce badania, strategie te wydajg si¢ by¢ nie w pelni $wiadome.

%0 Pauza trwajaca powyzej 1 sek. klasyfikowana jest jako dluga, z kolei pauza o dtugosci ponizej 1 sek. to
pauza krotka.

51 Wyrodznienie trzech cech dtugosci (krotka, $rednia, dluga) pauz jest mozliwe przy uwzglednieniu stosunku ,,pauz
najdtuzszych do najkrotszych na tle ogélnego tempa méwienia danej osoby” (Sniatkowski, 2002, s. 15).

52 W prowadzonym badaniu pojawiajace si¢ w wypowiedziach powtdrzenia byly kazdorazowo rozpatrywane
indywidualnie i poddawane ocenie celowosci ich uzycia. Ciagi typu false start traktowano jako pauzy wypetnione.
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¢) nieartykutowanego dzwieku paralingwistycznego (np. kaszlniecie)®3.
> pauza czesciowo wypetniona — czyli pauza stanowigca niejednorodny
element w ciggu brzmieniowym (Sniatkowski, 2002, s. 15-18).

Podziat ten (rysunek 4) przyjmuje za autorem w trakcie jakosciowej oceny pauz
pojawiajacych si¢ w analizowanych wypowiedziach.

pauza

czesciowo ‘

wiasciwa A | wypetniona
wypetniona

nieartykutowane
dizwieki
paralingwistyczne

jednostki diwieki
leksykalne artykutowane

—_ S s — -

Rysunek 5. Klasyfikacja pauz z perspektywy formalnej.
Zrodto: Milczenie i pauza w gramatyce nadawcy i odbiorcy. Ujecie lingwoedukacyjne (s. 17), S. Sniatkowski,
2002, Krakow: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

Nie ulega watpliwosci, ze wystepowanie réznego typu pauzy wigze si¢ Z procesem
formulowania wypowiedzi. Pauzy pojawiaja si¢ przeciez W jej obrebie. Cztowiek
przygotowuje si¢ do przekazania komunikatu w czasie ich trwania. W gotowosci
pozostajg wowczas takze narzady artykulacyjne, ktore podczas pauz przyjmuja pozycje
Inter-Speech (Pluta-Wojciechowska, Sambor, 2017). ,,Pauza niewypelniona to przyjecie
przez narzagdy mowy pewnej pozycji w czasie, kiedy nie jest tworzona wypowiedz
werbalna, ale sama wypowiedz nie jest jeszcze zakonczona. Pauza wypetiona za$ to
takze przyjecie przez narzady mowy pozycji w czasie, kiedy nie jest tworzona wypowiedz
werbalna, ale przyjeta pozycja narzadoéw taczy sie z wydobyciem dzwigku” (Pluta-
-Wojciechowska, Sambor, 2017, s. 170).

3.1.3.2. Perspektywa funkcjonalna

Przyczyny pojawiania si¢ pauz w wypowiedziach bywaja rézne. Moga wynikaé
m.in. z indywidualnych fizjologicznych ograniczen cztowieka lub przebiegu procesow
kognitywnych (Zellner, 1994). Chociaz przedmiotem niniejszej pracy nie jest ich
wskazanie, warto przy charakterystyce zjawiska pauz uwzgledni¢ te problematyke.
Funkcjonalna charakterystyka pauz pozwala wyrdézni¢ pauzy gramatyczne i niegramatyczne
(Sniatkowski, 2002).

%3 Innymi przykladami nieartykutowanych dzwigkow paralingwistycznych sa: sapanie, mlaskanie, $miech, westchnienie
itp. (Sniatkowski, 2002).
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Funkcjg pauz gramatycznych jest segmentacja tekstu, dlatego okresla si¢ je
jako pauzy segmentacyjne lub pauzy delimitacyjne. Ich odzwierciedleniem w tekscie
pisanym sa znaki interpunkcyjne (pauzy interpunkcyjne). W mowie realizacja tego
rodzaju pauz moze przyjmowac jeden z dwoch wariantow: rzeczywistej badz tez
nierzeczywistej pauzy gramatycznej. Pierwszy z wariantow dotyczy przerwy w wypowiedzi
wystepujacej Wraz ze zmiang linii intonacyjnej. Drugiemu z kolei towarzyszy wytacznie
zmiana tonu (Ibidem).

Pauzy niegramatyczne pelnig funkcje stylistyczne. W dalszym podziale
zaproponowanym przez S. Sniatkowskiego pauzy stylistyczne dziela si¢ na zamierzone
I niezamierzone. Zamierzone pauzy niegramatyczne stanowig celowe dziatanie nadawcy.
Moga one stuzy¢ uksztaltowaniu stylistycznemu tekstu poprzez jego segmentacje —
pauzy intelektualne lub nada¢ wypowiedzi emocjonalnego charakteru — pauzy
impresywne (emotywne)>*. Niezamierzone pauzy niegramatyczne $wiadcza hatomiast
0 aktualnym powstawaniu i ustnym charakterze komunikatu. Mozna podzieli¢ je na
pauzy redakcyjne, ktére pojawiajg si¢ w trakcie tworzenia wypowiedzi i moga by¢
przejawem niezdecydowania (pauzy namystu) lub dazenia nadawcy do precyzyjnego
wyrazenia komunikatu (pauzy korekty) oraz pauzy ekspresywne, ktére wyrazone sg
niezamierzong przerwa W Wypowiedzi, odzwierciedlajaca emocje nadawcy (Ibidem).

pauzy

N I e E—
I 1
I
gramatyczne niegramatyczne
Y e——r—— - ————
-
|
nierzeczywiste rzeczywiste | niezamierzone ‘| zamierzone
I |
J u - - o a _ -
( I f
f
| | |
ekspresywne ‘ | redakcyjne | intelektualne | impresywne

| |
| \

- 4 - _J - - )

namystu | korekty

Rysunek 6. Klasyfikacja pauz z perspektywy funkcjonalnej. ,
Zrodho: Milczenie i pauza w gramatyce nadawcy i odbiorcy. Ujecie lingwoedukacyjne (S. 22), S. Sniatkowski,
2002, Krakow: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

% W stosunku do opisanych pauz niegramatycznych zamierzonych S. Sniatkowski stosuje okreslenie pauzy
interpretacyjne (psychologiczne) (2002, s. 102-104).
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3.1.4. Latencja wypowiedzi

Jako odr¢bne zjawisko nalezy scharakteryzowacé latencje wypowiedzi, ktora
stanowi warto$¢ czasowa, miedzy koncem pytania/wypowiedzi jednego z uczestnikow
dialogu a poczatkiem odpowiedzi/wypowiedzi drugiej z oséb. Innymi stowy jest to
przerwa, znajdujgca si¢ pomiedzy komunikatami jezykowymi osob bioragcych udziat
w interakcji werbalnej. W trakcie tej przerwy osoba rozpoczynajaca dialog oczekuje
na replike innego uczestnika rozmowy (Cholewiak, 2016; Zyss, Zigba, 2015).

Latencje wypowiedzi, z uwagi na to, ze poprzedza replike, mozna utozsamié
z milczeniem prewerbalnym. Jej wartos¢ — mierzona w sekundach — pozwala
scharakteryzowa¢ nadawce komunikatu (wartos¢ latencji moze okresli¢ czas planowania
pierwszych segmentow wypowiedzi).
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Rozdziat 4. Tempo artykulacji a tempo mowienia

Odréznienie przedmiotu badan, jakim jest tempo mowienia®, od zjawiska
opisywanego w literaturze przedmiotu (Laver, 1994; von Essen, 1967; Wozniak, 2012;
2021) pod tg samg nazwg jest na pozor zadaniem tatwym. Zdecydowanie utrudnia je
jednak przyjecie w opisie nazewnictwa odmiennego od tego, do ktérego na gruncie
polskich opracowan logopedycznych zdazylismy przywykna¢. Wzorujac si¢ jednak na
opracowaniach angloj¢zycznych (Cosyns, Meulemans, 2018; Crystal, 2008; Lowit, 2014;
Nishio, Niimi, 2006), przyj¢to w opisywanych badaniach nast¢pujace terminy: tempo
mowienia (speaking rate) i tempo artykulacji (articulation rate). Ponizej dokonano ich
zroznicowania.

Tempo artykulacji to wartos$¢ liczbowa informujaca 0 tym, ile gtosek lub sylab
mowca realizuje w okreslonej jednostce czasu. Wskazanie wartosci tego zjawiska wymaga
analizy regularnie powtarzajacych si¢ grup rytmicznych — fraz, ktore trwajg 2-3 sekundy
(Wozniak, 2012; por. takze: Michalik, Cholewiak, 2017; Michalik, Solak, 2017; Michalik,
Kaczorowska-Bray, Milewski, Solak, 2020). W badaniach tempa artykulacji bada si¢
wigc frazy, w obrebie ktorych nie pojawity si¢ pauzy. Tak dokonana analiza zasadniczo
pozwala wyznaczy¢ mozliwosci realizacyjne nadawcy komunikatu — uwaga skupiona jest
na tym, jak szybko jestesmy w stanie wydobywac z siebie artykutowane dzwigki mowy.
W badaniu pominigte zostajg pauzy, ktore pojawiaja si¢ W kazdej dtuzszej wypowiedzi.

Pauzy, ktore w badaniu tempa artykulacji nie majg wartosci znaczacej, sg kluczowe
W ocenie tempa mowienia. Jest to pierwszy z elementdéw roznicujacych te zjawiska.
Poniewaz w badaniach nad tempem moéwienia nalezy uwzgledni¢ pojawiajace si¢ migdzy
frazami przerwy (Michalik, Cholewiak, Jagietowicz, 2015), poddany analizom fragment
komunikatu musi by¢ dluzszy od frazy (Cholewiak, 2016; 2017; Michalik, Solak, 2017;
Michalik, Solak, 2017; Michalik, Kaczorowska-Bray, Milewski, Solak, 2020a; 2020b).

Scharakteryzowane w poprzednim rozdziale pauzy, ktorych wartosci w bezposredni
sposob wplywaja na tempo mowienia, kaza wigzaé opisywane zjawiska prozodyczne
z pojeciem fluencji werbalnej (ang. verbal fluency). B. Zellner podaje, ze osoba mowi
plynnie, jesli czyni to z tatwoscia, tagodnymi poczatkami i przej$ciami oraz w stosunkowo
szybkim tempie (1994, s. 48). W polskiej literaturze logopedycznej zjawisko ptynnosci
mowienia opisuje Tomasz Wozniak, wedtug ktorego jest to:

bezproblemowe budowanie ciggu fonicznego, zrozumiatego dla odbiorcy.
Ptynnos¢ polega na ciagtosci realizacji nastepujacych po sobie dzwigkow
mowy, ktore wystepuja W obrgbie regularnie powtarzajacych si¢ grup
rytmicznych (fraz), trwajacych okoto 2-3 sekund, niemalze identycznie
uporzadkowanych pod wzgledem prozodycznym. (...) Pomigdzy frazami
wystepuje krotka pauza, ktorej czas trwania nie jest Scisle okreslony.
W przypadku nieprzerwanej wypowiedzi powinna by¢ jednak krotsza niz
2 sekundy, nie ma bowiem wtedy wartosci znaczacej (2012, s. 550).

Manipulacja liczba i czasem trwania pauz pozwala wptyna¢ na tempo realizowania
wypowiedzi (Zellner, 1994, s. 49).

5 W opracowaniu termin ,,tempo mowienia” jest rOwnoznaczny z ,.tempem wypowiedzi”.
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Warto zaznaczy¢, ze segmentujgce wypowiedz pauzy, ktore sg realizowane
w sposob naturalny przez nadawce komunikatu, nie sg dostrzegalne przez odbiorcg,
podczas gdy ich niewtasciwe wykorzystanie w znaczacy sposob utrudnia percepcje
mowy. Mozna za B. Zellner przyjaé tez¢, ze pauzy, w zaleznosci od trafno$ci ich
wykorzystania, w rownym stopniu mogg utatwic, jak i utrudni¢ odbiorcy zrozumienie
wypowiedzi (1994, s. 49).

Podsumowujac dotychczasowe spostrzezenia, mozna zauwazy¢, ze uwzglednienie
czasu trwania pauz, a wiec ich charakterystyka liczbowa (jak rowniez opis formalny),
jest pierwszym z elementoéw réznicujacych dwa tytutowe zjawiska. Pauzy nie maja
warto$ci znaczacych przy ocenie tempa artykulacji, ale sa elementem determinujgcym
tempo mowienia. Roznica ta warunkuje kolejne. Skoro w badaniu tempa artykulacji
nie bierze si¢ pod uwage pauz, analizom poddaje si¢ krotkie frazy. W ocenie tempa
mowienia konieczne jest wykorzystanie dtuzszych fragmentow tekstu, takich, w ktorych
pojawiajg si¢ pauzy. Ostatnia z r6znic wigze si¢ Z wartosciami, jakie osigga¢ moga
charakteryzowane zjawiska. Tempo mowienia kazdorazowo jest nizsze niz tempo
artykulacji. Roznica pomigdzy wskazanymi zjawiskami begdzie zalezna od liczby i dtugosc
pazu wystepujacych w wypowiedziach (Cholewiak, 2016; 2017). Analize réznicowa
opisywanych zjawisk prezentuje rysunek 7.

Tempo artykulacji Tempo moéwienia
4 ™, r ™,
— | w badaniach nie uwzglednia si¢ M| 7 [backminoh izl edaon zZPStﬁm
AUz wystepujace w wypowiedziac
P pauzy
. / L -/
( D ( N
B analizowane fragmenty analizowane fragmenty
wypowiedzi sg bardzo krotkie wypowiedzi sg dluzsze
A _4 A /
L r ) L N
jest kazdorazowo wyzsze jest kazdorazowo nizsze

\. J L vy

Rysunek 7. Tempo artykulacji a tempo mowienia®®.

Powyzsze ustalenia pozwalaja na sformutowanie nastgpujacej definicji kluczowego
zjawiska (tres¢ definicji ilustruje rysunek 8): Tempo méwienia, bedace kategoria
badawcza, mozna zdefiniowaé¢ jako liczbe glosek lub sylab realizowanych
w okreslonej jednostce czasu przez nadawce komunikatu podczas tworzenia
wypowiedzi, ktéora zawiera w sobie pewna liczbe pauz, mozliwych do
scharakteryzowania pod wzgledem formalnym®’.

% Por. Michalik, Solak, 2018.
5" Charakterystyka formalna pauz towarzyszy analizom tekstow w badaniach tempa méwienia. Pojawiajace sie
W wypowiedziach pauzy nie s3 w tym przypadku opisywane pod wzgledem funkcjonalnym.
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Rysunek 8. Tempo mowienia jako kategoria badawcza.
Zrodlo: ,,Badanie tempa wypowiedzi — na przyktadzie tekstow tworzonych przez osoby dotknigte
autyzmem”, M. Michalik, A. Solak, 2018, Neurolingwistyka Praktyczna, 4, s. 176-197.

Zaprezentowane w tym rozdziale rozwazania prowadzg tez do innych wnioskow.
Porownywane zjawiska prozodyczne, cho¢ nietozsame, majg cechy wspolne. Nie bez
przyczyny charakteryzujacy ,tempo artykulacji” badz ,.tempo mowy” badacze,
niejednokrotnie opisuja W rzeczywistosci tempo wypowiedzi (por. Michalik, Milewski,
Kaczorowska-Bray, Solak, 2018; Michalik, Kaczorowska-Bray, Milewski, Solak, 2020a;
2020b). Obydwa zjawiska mierzone sg liczbg glosek lub sylab w wybranej jednostce
czasu, najczesciej sg to sekundy. Jedno i drugie moze by¢ obserwowane u rozméwcy,
przy czym bez wnikliwych analiz nie sa to aspekty mowy mozliwe do doktadnego
scharakteryzowania.

Znaczenie tempa méwienia W komunikacji podkreslone zostato przez psychiatrow
Tomasza Zyssa i Andrzeja Zigbg (2015). Okreslali je oni jako jeden z wazniejszych
parametrow aktywnos$ci werbalnej cztowieka. Nie podlega watpliwosci, ze modulacja
tempa mowienia wplywa si¢ na odbiér tworzonej wypowiedzi, zapobiega monotonii,
a zatem ulatwia stuchaczowi skupienie uwagi na komunikacie (Zyss, Zigba, 2015;
Cholewiak, 2016).

W definicji tempa mowienia, zawartej w Encyklopedii logopedii, Stanistaw
Milewski wskazuje mozliwe trzy jakoSciowe jego oceny. Mozna okresli¢ je jako: ,,lento
(wolne, ang. slow tempo), moderato (umiarkowane), allegro (szybkie, ang. quick tempo)”
(2017). Przy czym nasze wypowiedzi najczesciej realizowane sa w tempie moderato,
a podczas dhuzszego moéwienia tempo ulega zmianom (Milewski, 2017). O zmianach
w tempie mowienia pisze takze Brigitte Zellner. Autorka zauwaza, ze w mowie
spontanicznej czesto zmieniamy tempo realizowania wypowiedzi, to ré6znicowanie
czasowej struktury mowy dotyczy rowniez oséb mowiagcych bardzo ptynnie (Zellner,
1994, s. 49).
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Jak zaznacza S. Milewski, istnieje pewien zwigzek pomiedzy szybkoscig
mowienia a prawidlowoscig wymowy. Cze¢sto szybkos$¢ wigze si¢ Z niestarannoscig
artykulacji. Jednak wolne tempo nie gwarantuje jej poprawnosci, dlatego nie mozna
moéwic¢ 0 zwigzku absolutnym (2017). Na warto$¢ tempa mowienia moze wplywaé
wiele czynnikow, jak: wiek osoby moéwigcej, jej stan emocjonalny, stopien oficjalnosci
kontaktu czy stopien trudnos$ci tworzonego tekstu (Milewski, 2017).

Tempo moéwienia bez watpienia W znaczgcy sposob wpltywa na rozumienie
mowy, jest bowiem powszechnie dostrzegalnym jej aspektem. Anja Lowit zaznacza,
ze sposrod wszystkich zjawisk prozodycznych to wiasnie tempo mowienia jest
prawdopodobnie najcz¢sciej oceniane podczas artykutowania dzwigkow mowy
(2014, s. 408).
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Rozdziat 5. Tempo mowienia dzieci — metodologia badan
wtasnych

Celem gtéwnym prowadzonych badan byto ustalenie norm tempa méwienia
wsrdod dzieci szescio-, siedmio- i dziewigcioletnich. Chciano przy tym wskazac¢, czy
czynniki takie jak wiek i pte¢ roznicujg tempo wypowiedzi dziecigcych. Zebrany materiat
pozwolit doktadnie przyjrze¢ si¢ liczbowym aspektom badanych wypowiedzi — to
umozliwito realizacj¢ celu glownego. Wsrod celow szczegdtowych badan nalezy wskazaé
dokonanie oceny wypowiedzi dziecigcych pod katem liczby i czasu trwania pauz (tu
uwzgledniono podzial na poszczegolne typy pauz, jak rowniez wskazano sumaryczny
udziat pauz w badanych wypowiedziach). We wszystkich dziataniach uwzgledniono
podziat na wiek i ptec.

W badaniach wyodrebniono dwanascie problemow, ktore bezposrednio wigza si¢
z badanym zjawiskiem. W analizach wypowiedzi dzieci¢cych postuzono si¢ programem
,,Audacity”’®®, natomiast wybrana do opracowan statystycznych metoda, analiza wariancji
ANOVA — dwuczynnikowa®®, umozliwila weryfikacje postawionych hipotez.

W niniejszym rozdziale przedstawiono zatozenia metodologiczne, wskazano
postawione problemy badawcze, scharakteryzowano grupg¢ badawcza oraz opisano
organizacj¢ i przebieg badan.

5.1. Zalozenia metodologiczne®

Kompetencje uzytkownikow jezyka wzrastajg dzigki uczestnictwu w interakcjach
jezykowych. Doswiadczenia rodza zdolnos$ci do skutecznego, wtasciwego dla danej
sytuacji, dostosowanego do potrzeb odbiorcy i wlasnych zamierzen (Shugar, Smoczynska,
1980), wykorzystywania komunikacji werbalnej, zardbwno w jej warstwie segmentalnej,
jak i suprasegmentalnej. Starsi uzytkownicy jezyka, ktorych doswiadczenia, z uwagi
na wiek, beda bogatsze, powinni §wiadomie formutowac przekaz z artykutowanych
dzwigkow i faczacych si¢ z nimi srodkéw prozodycznych, a takze umiejgtnie postugiwaé
si¢ pauzami w wypowiedzi (Cholewiak, 2016; 2017). Uzycie pauz, ktorych czestotliwosé
I czas trwania warunkuja tempo méwienia, moze utatwic¢ lub utrudni¢ odbiorcy jego
zadanie. Tresci przekazane zbyt szybko lub za wolno moga nie zosta¢ dobrze zrozumiane.
Mozna wigc zapytac: Jakie tempo mowienia uznajemy za normatywne u dzieci? Czy
wiek i/lub pte¢ roéznicuja badane zjawiska?

Nalezy pamigtaé, ze przedmiotem analiz sa wypowiedzi spontaniczne, dotyczace
biezacych doswiadczen. Tworzenie takich wypowiedzi, w trakcie swobodnej rozmowy,
nie powinno stanowi¢ wyzwania dla do§wiadczonego uzytkownika jezyka, ktory
W sposob ptynny winien przekaza¢ swoj komunikat (bez zaktocajacych odbior pauz).
Na przetomie lat od szostego i dziewigtego roku zycia znacznie wzrasta §wiadomos$¢

% Audacity Team (2014). Audacity(R): Free Audio Editor and Recorder [Computer program]. Version 2.1.0
retrieved September 19th 2015 from http://audacity.sourceforge.net/

% Analiza wariancji ANOVA — dwuczynnikowa pozwala zbada¢ wplyw kazdego z czynnikéw z osobna na zmienng
zalezng oraz rownoczesne oddzialywanie dwoch czynnikdéw na analizowang zmienng zalezng. Opisana analiza zostata
stworzona przez Rolanda Fishera (stad okreSlenie statystyka F, test F). Pordwnanie uzyskanych za jej pomocg wynikow,
umozliwia wskazanie statystycznie istotnych r6znic miedzy srednimi grupowymi (Bedynska, Brzezicka, 2007).

8 Fragmenty niniejszego rozdzialu zawarto w artykule: Metodologiczne aspekty badania tempa wypowiedzi
(ujecie neurolingwistyczne) (Cholewiak, 2017).
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jezykowa, po pierwsze za sprawg doswiadczen jezykowych, po drugie wiedzy, jaka
starsi uczniowie zdobywaja w szkole. Dlatego tez mozna twierdzié¢, ze wiek bedzie
czynnikiem réznicujacym badane zjawiska.

Zgodnie z powyzszymi zalozeniami nalezy juz na wstepie przyjaé hipoteze, ze
starsze dzieci, ktore sprawniej postuguja si¢ jezykiem, bedg szybciej tworzy¢ wypowiedz,
innymi stowy: tempo moéwienia powinno rosna¢ z wiekiem.

5.2. Problemy badawcze

Teoretyczne podstawy prowadzonych badan pozwolity wyodrgbni¢ nastepujace
problemy badawcze:

1. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roéznice
w liczbie wykorzystanych przez nie pauz wtasciwych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ptec?

2. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice
w liczbie wykorzystanych przez nie pauz wypetionych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ptec?

3. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
w liczbie wykorzystanych przez nie pauz cz¢sciowo wypetnionych podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

4. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice
W czasie trwania pauz witasciwych wystepujacych w trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek oraz ptec?

5. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
W czasie trwania pauz wypetnionych wystepujacych w trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

6. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
W czasie trwania pauz czesciowo wypetnionych wystepujacych w trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ptec?

7. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
w procentowym udziale pauz wystepujacych w trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek oraz pte¢?

8. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
w tempie artykulacji [sylab/sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale
na wiek oraz ptec?

9. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolny i wczesnoszkolnym istniejg réznice
w tempie artykulacji [glosek/sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale
na wiek oraz pte¢?

10. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
réznice W catkowitym czasie trwania pauz [sek.] podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ptec?

11.  Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
réznice W tempie mowienia [sylab/sek.] w trakcie wypowiedzi trzydziestosekundowej
w podziale na wiek oraz pte¢?

12.  Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
w tempie moéwienia [glosek/sek.] w trakcie wypowiedzi trzydziestosekundowej
w podziale na wiek oraz ptec?
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Kazdy ze wskazanych problemow badawczych zostat omowiony w dalszej czesci
opracowania zgodnie ze wskazanym porzadkiem:

1. Problem badawczy.

2. Charakterystyka danych surowych (statystyka opisowa®?).

3. Hipotezy zerowe i alternatywne®.

4. Wyniki uzyskane dla wskazanych hipotez (statystyka F).

5. Opis wynikow testu F®3,

5.3. Charakterystyka grup badawczych

W pierwszym etapie badan nagrano wypowiedzi stu piecdziesieciu ucznidw
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Ostatecznie do analiz wykorzystano nagrania,
w ktorych uczestniczyli uczniowie szescio-, siedmio- i dziewigcioletni. Przyjety podziat,
uwzgledniajacy wiek uczniow, jest podzialem umownym, wynikajacym z kilku zatozen.
Kwalifikowanie dzieci do poszczegdlnych grup w placéwkach oswiatowych wiaze si¢
z rokiem urodzenia dziecka. Dzieci urodzone w jednym roku kalendarzowym najczgsciej
trafiajg do wspolnej grupy, bez wzgledu na to, ilu miesigczna roznica wieku wystepuje
migdzy nimi. Od tego momentu ci uczniowie spedzaja wigkszos¢ czasu w podobnych
warunkach srodowiskowych, a warunki te nie sa bez znaczenia dla ich dalszego rozwoju
— W tym rozwoju jezykowego. Majac jednak na wzgledzie fakt, ze osobniczy rozwoj
jednostki moze przebiega¢ nieréwnomiernie, klasyfikacja dzieci do wskazanych grup
badawczych poprzedzona byta obserwacjg catosciowego ich rozwoju. Dlatego wsrod
uczniow najmiodszej z grup znalazto si¢ pigtnascie dziewczynek w przedziale wiekowym
5;7-6;3 (Srednia wieku wyniosta: 5;9) i pietnastu chtopcow w przedziale wiekowym
5,7-6;5 (Srednia wieku wyniosta: 6;0) — byli to uczniowie najstarszych grup przedszkolnych.
Grupa ucznidéw siedmioletnich liczyta takze pietnascie dziewczynek, ktorych wiek
wynosit od 6;7 do 7;4 ($rednia wieku byta rowna: 6;9) i pietnastu chtopcow w wieku od
6;9 do 7;5 ($rednia wieku wyniosta: 7;2) — uczniowie klas pierwszych. Réwna srednig
wieku osiagnety grupy dziewczynek (przedzial wiekowy: 8;8-9;5) i chtopcow (8;7-9;5)
dziewiecioletnich, wyniosta ona 9;0 — uczniowie klas trzecich®. Do kazdej z grup
zakwalifikowano po trzydziestu uczniow. Jednoczesne przyjecie rownego podziatu ze
wzgledu na pte¢, dalo mozliwo$¢ porownywania wynikéw badan z uwzglednieniem
czynnikow: wiek i ptec.

Poza przyjetymi zatozeniami dotyczacymi wieku i plci uczestnikow badania,
uczniowie musieli spetni¢ kryterium dotyczace braku zaburzen jezyka, w tym patologicznej
nieplynnosci moéwienia®®. Wszyscy uczeszczali do publicznego przedszkola lub publicznej

61 Statystyki opisowe to: ,,liczbowe charakterystyki rozkladu warto$ci danej zmiennej” (Bedynska, Brzezicka,
2007, s. 73).

62 Hipoteza zerowa to forma przeciwna hipotezy badawczej. Sprawdzenie, czy proponowana przez nas hipoteza
badawcza jest prawdziwa, wymaga poddania weryfikacji statystycznej hipotezy zerowej. Hipoteza alternatywna
jest zaprzeczeniem hipotezy zerowej, a wiec jest tozsama z hipotezg badawczg (Bedynska, Brzezicka, 2007).

83 Statystyka F to porownanie ,,wielko$ci wariancji miedzygrupowej z wariancja wewnatrzgrupowa (...). W ten
sposob otrzymujemy wartos¢ statystyki F (...), na podstawie ktorej sprawdzamy, czy réznice pomiedzy §rednimi
grupowymi sg istotne statystycznie” (Bedynska, Brzezicka, 2007, s. 210-211).

64 Rozwoj uczniéw z poszczegdlnych grup badawczych byt §ledzony przeze mnie od rozpoczecia przez nie
edukacji w placowce o$wiatowej (kazdorazowo nie byt to okres krdotszy niz jeden rok szkolny).

8 U badanych uczniéw nie wystepowaty wiec zaburzenia: skladni, organizacji tekstu, spdjnego tworzenia tekstu,
tworzenie wypowiedzi adekwatnej do sytuacji, itp. W grupach dzieci mtodszych pojawili si¢ uczniowie, u ktorych
wystgpowaty braki w obrgbie systemu fonetyczno-fonologicznego i dotyczyty glosek dzigstowych.
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szkoly®®, w ktorej wezesniej poddani zostali diagnozie logopedycznej®’, wykluczajacej
wystepowanie wskazanych zaburzen, ktére moga negatywnie wptywac na proces
formutowania wypowiedzi. To kryterium umozliwito zebranie materialu badawczego,
stanowigcego trzydziestosekundowe spontaniczne wypowiedzi uczniéw, nieprzerywane
reakcjami wspotrozmowcy.

Przyjeta liczbowa charakterystyka grup wynikata z tego, ze calkowita liczba
uzyskanych wypowiedzi, spelniajgcych Kryteria przyjete w badaniach, byta dla
poszczegblnych grup rézna. Jezeli w danej grupie pojawiato si¢ ponad pigtnascie
wypowiedzi chtopcow, ktore spetniaty zatozenia, do wtasciwych analiz losowo wybrano
fragmenty, ktore postuzyty do badan.

5.4. Organizacja i przebieg badan

Badania zostaty przeprowadzone w latach 2014-2017. Objety iloSciowa oraz
Jjakosciowa oceng zjawisk obserwowalnych w wypowiedziach dziecigcych, a wsréd nich:
» liczby glosek i sylab w trzydziestosekundowych fragmentach wypowiedzi;
» liczby pauz w trzydziestosekundowych fragmentach wypowiedzi;
= czasu trwania pauz w trzydziestosekundowych fragmentach wypowiedzi;
= charakterystyki jakosciowe]j pauz wystepujacych w trzydziestosekundowych
fragmentach wypowiedzi;
= czasu trwania poszczegbdlnych typoéw pauz w trzydziestosekundowych
fragmentach wypowiedzi;
= Czasu samego méwienia W trzydziestosekundowych fragmentach wypowiedzi;
= procentowego udziatu pauz w trzydziestosekundowych fragmentach
wypowiedzi (Cholewiak, 2016; 2017).
Uzyskane wyniki pozwolity ustali¢ normy tempa méwienia wsrod dzieci
w wybranych grupach wiekowych: szescio-, siedmio-, dziewigciolatki, a takze dokonaé
charakterystyki liczbowych aspektow mowy we wskazanych wypowiedziach. Prowadzone
analizy statystyczne umozliwity wnioskowanie o populacji w oparciu o badane préby.
W nagraniu uczestniczyto Stu pigédziesigciu uczniow. Z catej grupy wybrano do analiz
dziewigédziesigt wypowiedzi (kazda z badanych grup liczyta wigc trzydziestu ucznioéw),
spetniajgcych przyjete kryteria. Wysnute na podstawie wynikéw wnioski, zawarte
w kolejnej czgsci opracowania, pozwalaja W szczegolny sposob spojrzeé na swiadomos¢
uzycia przez dzieci pauz jako srodka znaczacego W procesie przekazywania komunikatu.
Materiat empiryczny zostat zebrany w trakcie indywidualnych spotkan ucznia
Z osobg prowadzacg badanie®®. Kazdemu z uczniéw zadawane byty nastepujace pytania:
= Co robicie w klasie/w grupie?
= W co si¢ bawicie w grupie?
= Co robites/-as/-cie w swietlicy?
= Co dzis robites?
= Co robite$ wczoraj?
= Co najczesciej robisz w domu?
= Co bedziesz robit?

% Badani uczniowie uczeszczali do szkoty polozonej na obrzezach miasta Tarnowa.

6" Do badania uczniéw postuzylo Cafosciowe badanie logopedyczne z materiatem obrazkowym autorstwa
Danuty Emiluty-Rozya (2013).

88 Kazdorazowo osobg ta bylam ja.
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Wszyscy uczniowie poddani badaniu znali wcze$niej osobg przeprowadzajaca
badanie (relacja uczen-nauczyciel).

Rozmowy z uczniami byty nagrywane za pomocg dyktafonu. W celu uzyskanie
wypowiedzi spontanicznych, zaden z uczniow nie byt informowany o tym, ze jest
nagrywany. Material zebrany do analiz stanowily wigc nagrania audio, ktorych
wielokrotne odtwarzanie umozliwito dokonanie doktadnych pomiaréw znaczacych
zjawisk. W tym celu wykorzystywany byt powszechnie dostepny program ,,Audacity”.
Z uwagi na to, ze w trakcie zapisu z wypowiedzi wyodrebniane byly zaréwno pauzy
wlasciwe, jak rowniez wypelnione oraz czesciowo wypetnione, ktére w niektorych
przypadkach przyjmuja forme¢ powtorzen, niemozliwe byto wykorzystanie programow
komputerowych uzywanych do automatycznej transkrypcji wypowiedzi®. Po pierwsze
programy te nie utatwiajg pomiaru pauz, po drugie rezultat ich dziatanie wymaga
korekty — mowa spontaniczna dzieci nie jest wystarczajgco doktadna. Co wigcej,
rozpoznanie pauz, ktére warunkuja warto$ci badanego zjawiska, czgsto wymaga
znajomosci catosci wypowiedzi. Takze intonacja i barwa glosu nie byty bez znaczenia,
gdyz pozwalaly trafnie oceni¢ sytuacje, w ktorych np. powtoérzenie byto zabiegiem
celowym, a nie mimowolnym.

Analizom poddawane byty, wybrane z catosci rozmowy, wypowiedzi dzieci,
stanowigce ciggte fragmenty, nieprzerywane reakcjami osoby badajacej. Doswiadczenia
zebrane w trakcie przygotowan do badan autorskich wykazaty, ze wypowiedzi budowane
przez dzieci mtodsze czgsto sg rozbudowywane dopiero dzigki pytaniom pomocniczym
zadawanym przez prowadzacego. Uzyskanie dluzszej, ciaglej dziecigcej wypowiedzi
spontanicznej nie zawsze jest mozliwe. W zwigzku z tym czas trwania fragmentow
poddawanych analizie wyniost 30 sekund. Stanowily one werbalna reakcje na
zadane, wczesniej nieznane dziecku, pytanie. Wypowiedzi o wskazanej dtugos¢ bytly
mozliwe do uzyskania — zgodnie z zatozeniem — ich spontanicznosci. W przypadku
wystepowania W jednej wypowiedzi wigkszej liczby trzydziestosekundowych
fragmentow, spetniajacych wskazane zatozenia, do badania kazdorazowo wybierany
byt pierwszy z takich fragmentow (pojawiajacy si¢ najwczesniej W calej rozmowie).

Nastepnie fragmenty wypowiedzi wybrane do analizy byty zapisywane zgodnie
Z uproszczong transkrypcja fonetyczng (z wykorzystaniem znakdéw ortograficznych).
Na zapis naniesiono informacje o pojawiajacych si¢ w wypowiedziach pauzach, ich
formie, jak rowniez czasie ich trwania. W tym celu wykorzystywane byly nast¢pujace
skroty:

o (y)/(i) itp. — pauza wypetniona (w nawiasach dzwigki artykutowane lub
jednostki leksykalne — uwzglednienie wydtuzenia pauzy wypetnionej poprzez
powtdrzenie znaku badz znakow);

e (-) krotka pauza whasciwa w wypowiedzi;

e (--) wydtuzona pauza wtasciwa w wypowiedzi;

e (-y) pauza czgsciowo wypetniona.

8 Sumaryczny przeglad danych dotyczacych programéw rozpoznajgcych mowe opisuje Kinga Kara$ w artykule
»~Podyktuj tekst pecetowi — przeglad programéw do rozpoznawania mowy”, http://www.komputerswiat.pl/artykuly/
redakcyjne/2015/02/programy-do-rozpoznawania-mowy.aspx (dostep: 12.12.2017).
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Kazdy z wybranych fragmentow wypowiedzi zostat przestuchany przez trzech
niezaleznych stuchaczy. Byly to osoby po studiach polonistycznych (dwoje stuchaczy)
I logopedycznych (jeden stuchacz). Zadaniem stuchaczy byto porownanie uproszczonej
transkrypcji fonetycznej kazdej z dziewieédziesieciu wypowiedzi z jej nagraniem, tak
by wskaza¢ ewentualne niezgodnosci w zapisie.

Kolejno dokonana zostata liczbowa charakterystyka kazdej z wypowiedzi.
Dane surowe, uzyte do analizy statystycznej, pochodzace z konkretnej wypowiedzi,
zamieszczono bezposrednio pod nia. Srednie uzyskane na tej podstawie prezentowane
sa W tabelach i stanowig cze$¢ statystyki opisowej.
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Rozdziat 6. Jak szybko méwia dzieci? — wyniki badan wtasnych

Prowadzone badania pozwolity kompleksowo spojrze¢ na zagadnienia, ktore do
tej pory taczone byly gtdéwnie z ptynnoscig méwienia i jej zaburzeniami. Wystepujace
w wypowiedziach pauzy, warunkujace tempo méwienia, decydujg 0 tym, jak komunikat
zostanie odebrany. Oczywiscie niosg tez znaczacag informacje na temat nadawcy,
pokazujac, W jaki sposob przebiega u niego proces tworzenia wypowiedzi. Najistotniejszym
jednak zadaniem badawczym byto przyjrzenie si¢ temu, jak szybko w rzeczywistosci
mowig dzieci — a wigc €0 uzna¢ za norme dla tego zjawiska — oraz czy we wczesnym
dziecinstwie widoczne sg zmiany w zakresie tempa mowienia, a takze, Z czym nalezy
je wigzac, z czego wynikaja.

W powstatym na gruncie jezyka polskiego artykule, dotyczacym tempa méwienia
pacjentow z depresja (Zyss, Zieba, 2015), zaprezentowano wstepne badania nad
wskazanym zjawiskiem, w ktorych wykorzystywano widma wypowiedzi osoéb badanych.
Tekst ten zdecydowanie wptynat na ksztatt prezentowanych w rozdziale wynikow
badan.

Poréwnanie tempa méwienia W normie i zaburzeniu mozna znalez¢é W powstatych
w ostatnich latach artykutach, m.in.: Michalik, Cholewiak, 2017; Michalik, Solak, 2017;
Michalik, Milewski, Kaczorowska-Bray, Solak, 2018; Michalik, Kaczorowska-Bray,
Milewski, Solak, 2020a; 2020b. W literaturze angloj¢zycznej wielokrotnie podkresla
si¢ istote badan nad tempem moéwienia i artykulacji. Autorzy badajacy te zjawiska
rowniez opisujg cate spektrum zagadnien z nim zwigzanych (sposoby badania,
normatywne wartosci, a takze wartosci w przypadku mowy nieptynnej) (m.in.: Andrade,
Cervone, Sassi, 2003; Hall, Amir, Yairi, 1999; Chon, Ko, Shin, 2004; Cosyns i in.,
2018).

Wyniki prowadzonych badan zawarto ponizej. Material zawiera analizowane
wypowiedzi ucznidow wraz z oceng zjawisk istotnych z punktu widzenia podj¢tego
tematu, a takze wyniki badan statystycznych, ktoére zaprezentowano w uproszczonej
formie. Szczegotowe whioski ptynace z prezentowanych danych zawarto w kolejnym
rozdziale.

6.1. Analizy wypowiedzi uczniow

Ponizej zamieszczono wszystkie badane fragmenty wypowiedzi uczniowskich
wraz z ich ilosciowo-jakosciowa charakterystyka. Kazda z analizowanych wypowiedzi
prezentowana jest zgodnie z nast¢pujacym porzadkiem: wiek dziecka, analizowany
fragment wypowiedzi, liczba glosek i sylab w badanym fragmencie, ocena tempa
moéwienia ucznia, analiza ilosciowo-jakosciowa pauz w badanej wypowiedzi,
procentowy udziat pauz w wypowiedzi. W kazdej z grup w pierwszej kolejnosci
prezentowane sg wypowiedzi pi¢tnastu chtopcow, kolejno pigtnastu dziewczynek.
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6.1.1. Uczniowie szeScioletni
Badane fragmenty wypowiedzi chtopcow szescioletnich:

Fragment wypowiedzi 1. (wiek: 5;8)

(y-) [0,56 s.] najpierw (-y) [0,84 s.] pani nam to wytumaczyta (-y) [0,96 s.] najpierw (-i) [2,07 s.]
idziesz z kasg (-) [1,94 s.] bo my mielismy takie kartki (-) [0,31 s.] pani nam (-) [0,36 s.]
dawata takie kartki i daa nam tez takie (pudel-) [0,89 s.] pudetko (y-) [0,87 s.] co
(-chrzakniecie) [0,35 s.] tam byty pienondze bo (-) [0,34 s.] byta taka karta co (-y) [0,62 s.]
tam byly (-f) [0,46 s.] pienondze (-i-) [1,13 s.] i pozniej (-) [0,31 s.] wyciongalo sie jako$
rzecz z te

Liczba glosek 191

Liczba sylab 79

Tempo moéwienia: 6,36 glosek/s. (2,63 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 12,01 s.
Pauzy wiasciwe 5 3,26 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 10 8,75s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,03%

Fragment wypowiedzi 2. (wiek: 5;7)

() [0,5 s.] ta byta pierwsza a druga (-) [0,23 s.] to jest (-y) [0,36 s.] jak gufi (-y) [1,45 s.] miat
(-) [0,18 s.] balon i polecieli w kosmos (-) [0,4 s.] no i gwiazda przebita (-) [0,4 s.] noisp (-)
[0,19 s.] adli (do-) [0,55 s.] do basenu (--) [4,37 s.] a czwarta to jes taka (-) [1,09 s.] ze
hodowali (-) [0,2 s.] marchewki dynie (-) [0,53 s.] no i (-) [0,19 s.] ptaki (-) [0,27 s.] zjadaty
nasiona (-) [0,7 s.]

Liczba glosek 150

Liczba sylab 65

Tempo moéwienia: 5 glosek/s. (2,17 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 16 11,61 s.
Pauzy wlasciwe 13 9,25s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 2,36 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 38,7%
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Fragment wypowiedzi 3. (wiek: 6;1)

(-) [0,25 s.] w trasformersach (-tam) [1,67 s.] tam roboty walcom z ztymi robotami (-) [1,13 s.]
wsdajom do takich kapsut (-) [2,02 s.] do takich roznych kapsut (-) [0,81 s.] som rdzne roboty
grimlok bandelbi (-) [0,84 s.] jesce takim tam robot enderdi (-) [0,87 s.] i taki (i) [0,16 s.]
m jesce robot (-) [0,37 s.] hardyby (-) [1,42 s.] i jestem takim (-) [0,83 s.] samuraj robot (-)
[1,695s.] je

Liczba glosek 185

Liczba sylab 72

Tempo méwienia: 6,16 glosek/s. (2,4 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 12,06 s.
Pauzy wiasciwe 10 10,23 s.
Pauzy wypetnione 1 0,16 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 1,67 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,2%

Fragment wypowiedzi 4. (wiek: 6;5)

(-) [1,66 s.] ze (e-) [1,13 s.] ktos najpierw (-mm-) [2,22 s.] liczy do dziesienciu (-) [0,53 s.]
i (i-) [0,23 s.] méwi (-y) [0,2 s.] szukam i on musi znales (--) [2,22 s.] kogos (-ii) [3,6 s.] aw (-)
[0,17 s.] zamknientego berka ktos zamyka oczy (-) [0,7 s.] i (kto$ musi -y) [1,76 s.] kto$ musi
mu zawionza¢ (i) [0,63 s.] i musi szukac (-) [0,93 s.]

Liczba glosek 116

Liczba sylab 49

Tempo méwienia: 3,86 glosek/s. (1,63 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 15,98 s.
Pauzy wlasciwe 6 6,21s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 7 9,77 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 53,26%
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Fragment wypowiedzi 5. (wiek: 6;1)

(-) [1,24 s.] najpierw pojechatem do szkoty (-) [0,7 s.] poniej (- poézniej y) [1,11 s.] no (0)
[0,33 s.] dziadek po mnie przyjechat (-) [1,08 s.] wtedy (yym-) [2,49 s.] tata przyjechat (-)
[0,61 s.] to (ys sss) [1,45 s.] z pracy (-) [0,45 s.] pozniej mama przyjechata (-) [0,42 s.]
z zakupami (-) [0,22 s.] i data mi kodke (<) [1,29 s.] pozniej (-y) [1,16 S.] zamknetem co$ (-)
[1,46 s.] i pozniej (y) [0,41 s.] posztem spac (-) [0,77 s.]

Liczba glosek 150

Liczba sylab 59

Tempo moéwienia: 5 glosek/s. (1,96 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 16 15,19s.
Pauzy wlasciwe 10 8,24 s.
Pauzy wypetnione 3 2,19s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 4,76 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 50,63%

Fragment wypowiedzi 6. (wiek: 5;10)

(- a to jes a to jes som takie ) [5,45 s.] a to jes taki roszypany (zaj -j-) [0,95 s.] zamek a ten
jes w catosci (--) [6,88 s.] biaty rozowy pomaranczowy (-) [0,97s.] i niektorzy kto chciata to
mieli tez bronzowom (--a-a-) [6,72 s.] az

Liczba glosek 96

Liczba sylab 42

Tempo moéwienia: 3,2 glosek/s. (1,4 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 5 20,97 s.
Pauzy wlasciwe 2 7,85 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 13,12 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 69,9%
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Fragment wypowiedzi 7. (wiek: 6,3)

wstatem (-) [0,78 s.] posztem do szkoty (--) [2,62 s.] zrozebratem sie posztem po schodach
(-nyy szept -) [4,58 s.] bawitem sie (-) [0,57 s.] posztem (-) [0,68 s.] potem byto $niadanie
(e-) [0,73 s.] i (ii--) [3,75 s.] potem byty zajencia (--) [3,16 s.]

Liczba glosek 95

Liczba sylab 38

Tempo méwienia: 3,16 glosek/s. (1,26 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 8 16,87 s.
Pauzy wiasciwe 5 7,81 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 9,06 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 56,23%

Fragment wypowiedzi 8. (wiek: 6;4)

() [0,2 s.] placu zabaw (-) [0,15 s.] sie bawi (-) [0,23 s.] graliSmy w noge (-yy-) [1,16 s.]
potem (-y-) [1,11 s.] bytem z kolegom na lodach potem (-y) [0,46 s.] z mamom na plac zabaw
pojezdzilismy na rowerach (-) [0,5 s.] potem (-y po pod) [1,41 s.] posztem do kolegi (-) [0,23 s.]
na (-y) [0,48 s.] godzine (- do y) [0,82 s.] do domu a potem (-y-) [0,91 s.] posztem do domu
potem oglon (-) [0,34 s.] datem (-y b) [1,48 s.] bajke a potem od razu poszedtem spac (--)
[1,82 s.] kiedy$ nawet poszedtem spac 0 godzinie (-sied) [0,85 s.] siedemna

Liczba glosek 229

Liczba sylab 95

Tempo moéwienia: 7,63 glosek/s. (3,16 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 16 12,15s.
Pauzy wiasciwe 7 3,47 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 9 8,68 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,5%
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Fragment wypowiedzi 9. (wiek: 6;3)

(-) [1,57 s.] to na poczontku (-hy) [0,79 s.] dnia (-) [0,39 s.] pitem kakatko (-) [0,54 s.] szed
szeczkolem tak zawsze robiem (-) [0,28 s.] i wieczorem (-) [1,22 s.] jadtam zelka jednego (-)
[0,41 s.] potem sie szebieratem (-) [0,7 s.] ham do szeszkola (a-) [2,5 s.] w pszeczkolu to co
za (a) [0,24 s.] wsz (sz) [0,39 s.] e (e--) [3,44 s.] rysowanie bawienie sie (-) [0,41 s.] klockami

Liczba glosek 151

Liczba sylab 61

Tempo moéwienia: 5,03 glosek/s. (2,03 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 12,88 s.
Pauzy wiasciwe 8 5,52s.
Pauzy wypetnione 2 0,63 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 6,73 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 42,93%

Fragment wypowiedzi 10. (wiek: 5;8)

(-) [0,31 s.] sable no i probowali (-) [0,34 s.] wzig$ tego (y-te-y-z z) [2,44 s.] zabi¢ tego
potwora zeby (yy) [0,37 s.] ten (-zeby) [0,82 s.] nie pseskadzam innym ludziom (-) [0,73 s.]
no i racej sie nie udato i (i- y) [0,94 s.] potwor sobie poptynot i (i-) [1,99 s.] ten (-) [0,65 s.] no
(- i dwaj) [1,18 s.] i dwaj piraci (-) [0,59 s.] poptyneli dali biednym ludziom pienionszki dali
SWo

Liczba glosek 164

Liczba sylab 70

Tempo mowienia: 5,46 glosek/s. (2,33 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 10,36 s.
Pauzy wlasciwe 5 2,625s.
Pauzy wypetnione 1 0,37 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 7,37 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,53%
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Fragment wypowiedzi 11. (wiek: 6;5)

tak sobie chodzitem tymi dinozaurami (-) [1,29 s.] ale (e) [0,15 s.] zapomniatem ze wtedy to
miatem w plecaku (-) [0,38 s.] a jako$ tego nie wlozytem to bylo jak bytem u dziadka (-) [4 s.]
I zapomniatem to wyciongnon¢ (-) 0,28 s.] i lezalo (-) [0,23 s.] w piontek (-) [0,53 s.] tu (-)
[0,38 s.] teraz (-) [0,45 s.] wczoraj przed wczoraj przed przed wczoraj i przed przed przed
wczoraj (-) [2,1 s.] ciongle to lezato w plecaku (-) [0,6 S.]

Liczba glosek 222

Liczba sylab 88

Tempo méwienia: 7,4 glosek/s. (2,93 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 10,39 s.
Pauzy wiasciwe 10 10,24 s.
Pauzy wypetnione 1 0,15s.
Pauzy czesciowo wypetnione 0 0s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,63%

Fragment wypowiedzi 12. (wiek: 6;1)

przygotowuje sie takie autka policyjne (-) [0,56 s.] p6zniej (-) [0,3 s.] som (y-) [0,48 s.] ten (-)
[0,17 s.] w posterunku (-) [0,6 s.] zbudowa¢ sobie czeba (-) [0,69 s.] pozniej (-yy) [1,01 s.]
jedzie sie na akcje albo jeszcze tapie sie ztodziei (-) [0,37 s.] albo zastszela (-m-) [2,55 s.]
pbézniej jeszcze (-ty-) [3,43 s.] pochodzi sie do biura (-) [1,1 s.] no (0-) [0,15 s.] i p6zniej (-)
[0,34 s.] jeszcze (-m-) [0,79 s.]

Liczba glosek 165

Liczba sylab 69

Tempo méwienia: 5,5 glosek/s. (2,3 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 14 12,54 s.
Pauzy wlasciwe 8 4,13 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 6 8,41s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 41,8%
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Fragment wypowiedzi 13. (wiek: 6;1)

(-yluy) [0,89 s.] wtasnie na poczontku (-) [0,27 s.] zrobitem sobie (y) [0,35 s.] wczoraj te
dolarki (-) [0,55 s.] jakie$ pieniozki (-) [1,22 S.] pdzniej (-) [0,36 s.] schowalem je do szafki
I zakulem na tom kotke (-) [0,71 s.] ktérom lubie (-) [1,61 s.] no (ym-) [1,36 s.] jeszcze (-y)
[0,47 s.] pozniej chyba jeszcze no (--y-) [6,33 s.] najbardziej to jestem (t-y) [0,51 s.] no lub

Liczba glosek 156

Liczba sylab 60

Tempo moéwienia: 5,2 glosek/s. (2 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 14,63 s.
Pauzy wiasciwe 6 4,72 s.
Pauzy wypetnione 1 0,35s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 9,56 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 48,76%

Fragment wypowiedzi 14. (wiek: 6;3)

() [1,32 s.] potem poszlis (-) [0,55 s.] potem byt obiad potem znowu sie bawilis (-) [0,5 s.] no
i poszlismy na $wietlice (-) [0,99 s.] i potem (z-) [1,11 s.] tata mnie odebrat (-) [0,57 s.] i (i -)
[1,84 s.] poszedtem do domu (-) [1,6 s.] do babci (-) [0,47 s.] potem od babci posztem do
swojego domu (-) [0,61 s.] bawitem sie i zja (-) [0,39 s.] a potem zjadtem kola (-c) [0,72 s.]
cje potem sie trez troche poba

Liczba glosek 191

Liczba sylab 80

Tempo mowienia: 6,36 glosek/s. (2,66 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 10,67 s.
Pauzy wlasciwe 9 7.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 3,67 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 35,56%0
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Fragment wypowiedzi 15. (wiek: 6;4)

buduje sie rzeczy rozne tyko (-) [0,34 s.] kiedy ma sie (-) [0,24 s.] wreszcie zabijanke (-) [0,51 s.]
to wtedy jeste$ (iy-) [0,28 s.] biedakiem wienc musisz mie¢ (nn mie¢ yy) [2,48 s.] zabi (-)
[0,31 s.] musisz (z) [0,48 s.] wpisa¢ kod do wyskie wyseku wtedy (-) [0,3 s.] masz dom (-) [1s.]
0 (-) [0,48 s.] tak jes (-) [1,75 s.] ja ulem w wiosce wie$niakow zrobitem sobie taki swiat (-)
[1,7 s.] w kot wpisatem (-) [0,88 s.] bo znam (-) [0,75s.] i (-) [0,33 s.]

Liczba glosek 194

Liczba sylab 74

Tempo méwienia: 6,46 glosek/s. (2,46 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 11,83s.
Pauzy wiasciwe 12 8,59 s.
Pauzy wypetnione 2 2,96 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 0,28 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 39,43%

Badane fragmenty wypowiedzi dziewczynek szescioletnich:

Fragment wypowiedzi 16. (wiek: 6;0)

no ze (y) [0,68 s.] taka wampirzy (-) [0,25 s.] ca nie chce by¢ wapirzycom (-) [0,48 s.] bo
rodzice jom (-) [0,18 s.] uryzli bo ona mogta (-) [0,15 s.] umrze (-) [0,44 s.] bo byt (- y) [0,64 s.]
taki (-) [0,23 s.] chtopak (-) [0,51 s.] chciat sie umowic (yy-) [1,63 s.] bo on sie zawsze (-po-)
[0,36 s.] poci jak rozmawia z (-) [0,2 s.] dziewczynom (-) [0,4 s.]J no i (mm no i) [1,7 s.]
chciat z ulewom (-) [0,25 s.] no i (yymy) [1,17 s.] ona jechata na rowerze (-) [0,24 s.] i jom
samochodd potroncit (-) [0,95 s.] i poszta do szpitala i

Liczba glosek 197

Liczba sylab 88

Tempo méwienia: 6,56 glosek/2. (2,93 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 18 10,46 s.
Pauzy wiasciwe 12 4,28 s.
Pauzy wypetnione 3 3,55s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 2,63 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,86%
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Fragment wypowiedzi 17. (wiek: 6;0)

do swietlicy (-) [0,25 s.] na $wietlicy jeszcze trochg sie bawimy (-) [0,38 s.] pozniej siedzimy
w kotku (-) [0,42 s.] sie bawimy w jakie$ takie (ko) [0,51 s.] kotowe (e) [0,17 s.] zabawy (y-)
[1,36 s.] pozniej (Ja-) [0,9 s.] ja (a) [0,38 s.] ide czasami (i) [0,81 s.] o (0000) [2,8 s.] czecigj
z mamo jak mam (-) [0,42 s.] i tata majom drugom zmiane (-) [0,29 s.] to ja ide o czeciej (-)
[0,2 s.] a tak to chodze (-f) [0,59 s.] o w pot do czeciej (-) [2,82 s.] i jedziemy do domu

Liczba glosek 194

Liczba sylab 83

Tempo moéwienia: 6,47 glosek/s. (2,77 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 12,3s.
Pauzy wlasciwe 7 478s.
Pauzy wypetnione 5 4,67 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 2,85s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 41%

Fragment wypowiedzi 18. (wiek: 5;8)

wczoraj (-) [0,18 s.] to sie (-) [0,31 s.] hustatam na takim kotku (-) [1,38 s.] i Gabrysia (z)
[0,24 s.] ze mnom (-) [0,32 s.] hustata sie na hustawce (-) [0,99 s.] no i (-) [1,25 s.]
hustaty$my (-) [0,19 s.] a (m) [0,32 s.] tata i mama (a) [0,23 s.] razem (- Gabrysia -) [2,17 s.]
Gabrysie mama hustata (-) [0,35 s.] mie tata hustat (-) [0,31 s.] no i (-) [0,52 s.] tak sie
zahustatam ze (-) [0,15 s.] az spadtam (-) [2,27 s.] no i (i-) [1,61 s.] tata (-a) [1,14 s.]

Liczba glosek 158

Liczba sylab 70

Tempo moéwienia: 5,27 glosek/s. (2,34 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 18 13,93 s.
Pauzy wlasciwe 12 8,22 s.
Pauzy wypetnione 3 0,79 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 4,92 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 46,44%
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Fragment wypowiedzi 19. (wiek: 5;9)

no i pomogli mu (uu tatrr)[0,7 s.] taki ktory mog sie wydtuzy¢ (-) [0,27 s.] az (zz) [0,54 s.]
do no i (-yh-ym no i) [2,9 s.] ta krolowa byta zta no i (-h) [0,85 s.] data mu duzo duzo (-)
[0,36 s.] zadan (no) [0,2 s.] i te zadania wykonat (--) [1,85 s.] wszystkie (-) [1,1 s.] a taki duzy
gruby (hm) [0,76 s.] zjad wszyskie woty (-) [0,44 s.] i wypit (-) [0,32 s.] fcatom reszte wina
() [1.82s.]

Liczba glosek 153

Liczba sylab 68

Tempo moéwienia: 5,1 glosek/s. (2,26 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 12,11 s.
Pauzy wlasciwe 7 6,16 s.
Pauzy wypetnione 4 2,2s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 3,75s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,36%

Fragment wypowiedzi 20. (wiek: 5,7)

(-) [0,18 s.] no i mamy takiego fajnego krokodyla wielkiego co otworzy paszcze (- $miech)
[1,93 s.] no i tez mamy samochodziki mate (y-) [0,68 s.] dwoch duze (-) [0,41 s.] no i jeszcze
mamy (-) [0,85 s.] pluszaki (-) [0,59 s.] i jeszcze mamy (-) [0,38 s.] po prostu jeszcze mamy
(-y-) [1,33 s.] pudetka (-y $miech-) [2,01 s.] i jesce mamy (-) [1,85 s.] tablice (-) [0,17 s.] i ty

Liczba glosek 157

Liczba sylab 72

Tempo méwienia: 5,23 glosek/s. (2,4 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 10,38 s.
Pauzy wiasciwe 7 4,43 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 5,95s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,6%
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Fragment wypowiedzi 21. (wiek: 5;10)

(-) [0,53 s.] som zajencia (i-) [1,65 s.] i wtedy som jeszcze (-mm) [1,98 s.] zabawki i sie
bawimy (-) [0,26 s.] a na zajenciach (-) [0,61 s.] sie nie bawimy (-) [0,2 s.] jak kto$ jes
niegrzeczny to (-yn) [0,85 s.] nie dostaje nagrody a jak ktos jes grzeczny (-) [0,34 s.] to dostaje
nagrode (-) [1,69 s.] i (-) [1,47 s.] chodzi dzi$ ¢wiczy¢ na sale gimnastycznom (- zeby -wyru-)
[2,43 5.] zeby

Liczba glosek 166

Liczba sylab 70

Tempo moéwienia: 5,53 glosek/s. (2,33 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 12,01 s.
Pauzy wlasciwe 7 51s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 6,91 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,03%

Fragment wypowiedzi 22. (wiek: 6;1)

() [0,25 s.] ni tez som moi przyjaciele (-ale m - ale - tez-) [6,49 s.] ale tez oni som daleko od
naszego domu ich od Kingi (-) [0,34 s.] wienc musimy is¢ bardzo daleko (od -) [0,63 s.] od
naszego domu (bo-) [0,52 s.] bo mamy jednom (-) [0,24 s.] takom wspolnom ulice (-) [0,25 s.]
i ona jes bardzo duga (-) [2,25 s.] a kiedy sie rozmawia to wydaje sie (-) [0,49 s.] ze jest
bardzo krotka (-) [1,32 s.]

Liczba glosek 185

Liczba sylab 82

Tempo moéwienia: 6,16 glosek/s. (2,73 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 12,78 s.
Pauzy wlasciwe 7 5,14 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 7,64 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 42,6%
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Fragment wypowiedzi 23. (wiek: 6;1)

taki pa (a) [0,2 s.] n (-y) [0,57 s.] ktory ma czarne mocy jes (-y) [0,92 s.] ztem (-) [0,5 s.] no
i chce zdoby¢ (-) [0,33 s.] takie w kolczykach i bransoletce dla (-ch) [0,57 s.] chtopaka no to
bransoletka ale nie wiem ($miech-) [1,96 s.] no i (i) [0,54 s.] ze ten pan (-) [0,32 s.] no to (-)
[0,19 s.] na kogos (-y) [1,03 s.] motyla tak czarnego robi (-) [0,37 s.] i (zy) [0,68 s.] leci ten
motyl (-y) [1,36 s.] no i do kogo$ (-) [0,45 s.] wlasnie (-y-) [0,32 s.] daje (-y) [1,21s.] Ze

Liczba glosek 179

Liczba sylab 76

Tempo méwienia: 5,96 glosek/s. (2,53 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 7 11,52 s.
Pauzy wiasciwe 6 2,16 s.
Pauzy wypetnione 3 1,42 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 8 7,94 s.

[EEN

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 38,4%

Fragment wypowiedzi 24. (wiek: 5;9)

bawily (-) [0,35 s.] a (y) [0,58 s.] rozne dzieci (-) [0,4 s.] panie pomagaty (-) [0,16 s.] im (-)
[0,16 s.] kwiatki robic¢ albo (-y) [0,61 s.] jak umiaty same to same robity (---) [6,68 s.] czakatam na
patyczek az (-) [0,37 s.] bo pani musiata zrobi¢ (-) [0,38 s.] kwiatki no i (-y jay ch y-) [2,36 s.]
ja czekatam na patyczek (-) [0,86 s.]

Liczba glosek 135

Liczba sylab 61

Tempo moéwienia: 4,5 glosek/s. (2,03 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 12,91 s.
Pauzy wlasciwe 8 9,54 s.
Pauzy wypetnione 1 0,58 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 2,79s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 43,03%
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Fragment wypowiedzi 25. (wiek: 5;9)

(-) [0,21 s.] no i pozniej je dalsa censé ale sie spozniam na niom (-) [1,72 s.] bo jes lekcja
pianina (-) [1,87 s.] w jeden dzien nie ma a w drugi dzien jest (-) [0,66 s.] na zmiane jest (-)
[1,03 s.] ze jeden jest (-) [0,19 s.] dzien caly a drugi (-) [0,47 s.] jest (-) [1,57 s.] z paniom (-)
[0,33 s.] od pianina (--) [4,92 s.] no i (-) [0,58 s.] ja (w) [0,22 s.] kie (-) [0,38 s.] dy$ gratam na
piani

Liczba glosek 162

Liczba sylab 63

Tempo moéwienia: 5,4 glosek/s. (2,1 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 14,15s.
Pauzy wlasciwe 12 13,93 s.
Pauzy wypetnione 1 0,22 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 0 0s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 47,16%

Fragment wypowiedzi 26. (wiek: 6;3)

(--) [1,06 s.] wstatam (-) [0,22 s.] musiatam wstaé (-) [0,52 s.] pdzniej (-) [0,21 s.] mama mie
(za-) [0,62 s.] zaciongneta na nodze i potem (-y) [0,84 s.] musiatam i$¢ (-) [0,49 s.] bo inaczej
(-) [0,29 s.] powiedziata ze mie obleje wodom (-) [2,68 s.] najpierw zimnom mie oblata a potem
goroncom (-) [1,9 s.] a potem babcia mi powiedziata ze kupi mi (-) [0,2 s.] na urodziny
kroliczka (-) [2,66 s.] i niedugo bede miata urodziny w (f) [0,33 s.]

Liczba glosek 205

Liczba sylab 88

Tempo moéwienia: 6,83 glosek/s. (2,93 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 12,02 s.
Pauzy wlasciwe 10 10,23 s.
Pauzy wypetnione 1 0,33s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 1,46 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,06%0
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Fragment wypowiedzi 27. (wiek: 6;1)

czyli autem cerwonym od taty (-i) [1,62 s.] i celestio (0) [0,24 s.] m (-) [0,24 s.] od mamy (-)
[2,08 s.] a potem (- potem) [1,86 s.] psyset kolega taty i sie z nim (-) [0,59 s.] i (S) [0,58 s.]
wszyscy z nim (-) [0,66 s.] rozmawialiSmy a potem tata pozwolit nam oglondnon¢ doblanocke (-)
[1,81 s.] a potem zjadtam kolacyjke (e-) [0,54 s.] potem postam umy¢ zompki (-) [0,355s.] a

Liczba glosek 177

Liczba sylab 72

Tempo moéwienia: 5;9 glosek/s. (2,4 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 10,57 s.
Pauzy wlasciwe 6 5,73 s.
Pauzy wypetnione 2 0,82 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 4,02 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 35,23%

Fragment wypowiedzi 28. (wiek: 5,11)

(y bo) [0,62 s.] bo ja wtasnie wyciongatam budowle (-) [0,35 s.] z rana (- bo ran-) [1,99 s.]
bo rano jom wybudowalismy (-) [0,16 s.] bawilisSmy sie chwilke (i p) [0,76 s.] i po (0) [0,24
s.] $niadaniu a pozniej sie (poslismy) [1,63 s.] poslismy (-) [0,56 s.] byt pdzniej (-) [0,15 s.]
mycie zombkow pozniej (-) [0,94 s.] byto (0 - bylo - bbb) [7,98 s.] byly zajencia p6zniej byto
(-) [0,5 s.] angie

Liczba glosek 154

Liczba sylab 64

Tempo moéwienia: 5,13 glosek/s. (2,13 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 15,88 s.
Pauzy wlasciwe 6 2,66 s.
Pauzy wypetnione 4 3,25s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 9,97 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 52,93%
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Fragment wypowiedzi 29. (wiek: 5;11)

(-) [0,51 s.] moge rysowac¢ (s) [0,15 s.] som tes tam (m) [0,18 s.] mate lalki (-) [0,36 s.] i duze
ale (-) [0,48 s.] wienkso¢ duzych jes (-y) [0,52 s.] w pokoju zabaw (na samom -) [1,08 s.] na
samej goze (-) [0,59 s.] ale ja mam blisko bo mo (-) [0,44 s.] pientro moich bratéw i od razu
tam je (-) [0,27 s.] st (bja-) [0,61 s.] bo (-) [0,3 s.] moi bracia som na (y - szept - y na ¢ na na)
[6,77 s.] cwartym pientce a (a-) [0,94 s.] na 6smym piece to jes pokdj zabaw (-) [0,54 s.] a dale

Liczba glosek 186

Liczba sylab 78

Tempo moéwienia: 6,2 glosek/s. (2,6 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 13,74 s.
Pauzy wlasciwe 8 3,49 s.
Pauzy wypetnione 2 0,33s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 9,92s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 45,8%

Fragment wypowiedzi 30. (wiek: 5;7)

() [0,2 s.] no czasami sie tak bawimy a dzis sie z Jagudkom (sie-) [1,19 s.] pokrzyczatySmy
sie na siebie bo (-) [0,47 s.] nie pokrzyczatysmy tylko (-) [1,17 s.] malowalysmy sobie (-)
[0,38 s.] po ksigzce zeby tak brzydko no zebysmy (-) [1,12 s.] no bo sie (-) [0,22 s.] tak
zdenerwowaty$my bo (szcz) [0,77 s.] czesta jeden stot (-) [0,49 s.] ona czensta stotem i ja (-)
[0,22 s.] no i tak sie (-) [0,4 s.] za bardzo zdenerwowatySmy ze az sie malowatySmy (-) [0,89 s.]
tym (-) [0,18 s.] po (tym poo) [1,81s.]

Liczba glosek 232

Liczba sylab 99

Tempo mowienia: 7,73 glosek/s. (3,3 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 14 9,51s.
Pauzy wlasciwe 11 5,74 s.
Pauzy wypetnione 2 2,58 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 1,19s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 31,7%
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6.1.2. Uczniowie siedmioletni

Badane fragmenty wypowiedzi chtopcow siedmioletnich:

Fragment wypowiedzi 1. (wiek: 6;9)

(-) [0,73 s.] to mam (-y) [0,77 s.] cotgi lego (-) [0,98 s.] juz duz mamy z (-y-) [0,55 s.] my
wymyslilismy takie z budowanek (ny) [0,23 s.] tyko takie (-) [0,73 s.] co naprawde byty (-)
[1,93 s.] i takie wymoslone nase (-) [1,24 s.] i jesce (-) [1,32 s.] mamy kilka zestawow (z-y-)
[1,19 s.] z lego kobi tylko ze cotga w ogole takie gazetki mamy (-) [1,05 s.] lu (-) [0,18 s.]
dzika i jesce jakies$ dziat

Liczba glosek 183

Liczba sylab 79

Tempo moéwienia: 6,1 glosek/s. (2,63 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 10,9 s.
Pauzy wiasciwe 8 8,16 s.
Pauzy wypetnione 1 0,23 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 2,51s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 36,3%

Fragment wypowiedzi 2. (wiek: 7;2)

(yy i mo i mozna ymm) [2,95 s.] i mozna robi¢ wypadki bo mam komisariat policji i strazy (-)
[0,53 s.] w domu (-) [0,36 s.] i duzo lego (-) [0,58 s.] i duzo ksigzek mam jeszcze (-) [0,28 s.]
ksigzka do czytanie (y-) [0,76 s.] czytam codziennie jom (-) [0,47 s.] prawie codziennie (a-iii)
[3,75 s.] bawie sie tesz komisariatem policji casem (yyeee) [3,95 s.]

Liczba glosek 156

Liczba sylab 66

Tempo moéwienia: 5,2 glosek/s. (2,2 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 9 13,63 s.
Pauzy wlasciwe 5 2,22 .
Pauzy wypetnione 2 6,9 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 451s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 45,43%
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Fragment wypowiedzi 3. (wiek: 7;4)

tak wulef (-) [0,42 s.] pozniej sie (s- ta- y) [2,1 s.] stato (-) [0,51 s.] nie pamientam czy to byta
na ktu (-) [0,7 s.] chyba (-) [0,2 s.] tak wczoraj sie (-) [0,3 s.] Oliwierowi stata krzywda (hy)
[0,39 s.] bo (bo) [1 s.] przypadkowo (wo) [0,3 s.] R6za mu (hyne) [0,7 s.] wpadta na niego no
i mu troszke zemby wbita w (yy-) [0,62 s.] koto oka (-) [0,71 s.] i mu sie lata krew () [0,79 s.]
ale (-) [0,46 s.] pozniej (niie) [0,47 s.] nic sie nie stato tylko Oliwier poszet i Roza

Liczba glosek 197

Liczba sylab 85

Tempo moéwienia: 6,56 glosek/s. (2,83 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 9,67 s.
Pauzy wlasciwe 8 4.09s.
Pauzy wypetnione 5 2,86 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 2,72 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 32,23%

Fragment wypowiedzi 4. (wiek: 7;1)

no to tak wstatem (-) [0,93 s.] posztem umy¢ zemby (y-) [1,73 s.] i potem sie ubratlem
pojechatem z tatom do szkoty (hyy) [0,65 s.] potem bytem w szkole (e-) [0,8 s.] przyjechatem
do domu (-) [0,32 s.] i zjadtem obiad (-) [1,86 s.] potem sie pobawitem (hy-) [0,4 s.] chwile
telewizje pooglondatem (-) [0,9 s.] no i potem zno

Liczba glosek 164

Liczba sylab 68

Tempo mowienia: 5,46 glosek/s. (2,26 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 8 7,59 .
Pauzy wlasciwe 4 401s.
Pauzy wypetnione 1 0,65s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 2,93s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 25,3%
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Fragment wypowiedzi 5. (wiek: 7;1)

tylko ras w tygodniu (-) [1,29 s.] dlatego (-) [0,3 s.] ze ja chodze na basen (-) [1,22 s.]
i wczoraj wilasnie posztem na basen (-) [0,78 s.] a potem troche pogratem (-) [0,27 s.] na
komputerze to znaczy (yy-moj) [1,43 s.] moj miodszy (-yy) [2,53 s.] brat (-) [0,4 s.] Ivek (-ym)
[1,8 s.] to znaczy nie miotszy tylko straszy (-) [0,56 s.] powiedziat mi (-) [0,2 s.] jak sie gra (-ym)
[0,91 s.] na komputerze i troche zat

Liczba glosek 182

Liczba sylab 74

Tempo méwienia: 6,06 glosek/s. (2,46 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 11,69 s.
Pauzy wiasciwe 8 5,02s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 6,67 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 38,96%

Fragment wypowiedzi 6. (wiek: 7;5)

w nocy to ukurat uktadalem z Michatem (-) [0,79 s.] lego mama powiedziata zebySmy sie
kompali (-) [0,51 s.] no i (-/mlasnigcie) [0,63 s.] posprzontalismy lego no i zaczeliSmy sie
kompac (-) [1 s.] pdzniej (-) [0,24 s.] po kompaniu umytem zemby (-) [0,42 s.] no i (-) [0,26 s.]
posztem do spania (--) [3,24 s.] i dzisiaj rano w szkole (-mlasnigcie) [1,65 s.] na religii
dostatem szostke (-) [0,5S.] no i

Liczba glosek 188

Liczba sylab 82

Tempo moéwienia: 6,26 glosek/s. (2,73sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 9,24 s.
Pauzy wiasciwe 8 6,96 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 2,28 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 30,8%
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Fragment wypowiedzi 7. (wiek: 6;9)

(yh) [0,23 s.] moja ulubiona gra (-) [0,2 s.] to we sfinke (-) [0,26 s.] z engri bjer¢ (-) [0,76 s.]
tam sie buduje takie na przyktad samochody (-) [0,4 s.] abo (takie no nie wiem-) [1,9 s.] no
nie wiem takie z balonami na gorze (- y) [1,32 s.] no i (-) [0,17 s.] tutaj sie gdzie§ postawi
swinie (-) [0,35 s.] tutaj masz taki pytajnik (-) [0,25 s.] s takom ksionzeczkom no i sie tam
mozna wlonczy¢ i popatszy¢ jak to jest (y) [0,7 s.] a potem jest taki piorun taki prze

Liczba glosek 227

Liczba sylab 92

Tempo moéwienia: 7,56 glosek/s. (3,06 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 6,54 s.
Pauzy wlasciwe 7 2,39 s.
Pauzy wypetnione 2 0,93s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 3,22 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 21,8%

Fragment wypowiedzi 8. (wiek: 7;4)

(ye-) [1,8 s.] rano to ja sie obudzitem (y) [0,7 s.] troche sobie poczytatem ksigzke (-) [1,8 s.] e nie
nie czytatem ksigzki (bo wczoraj) [0,63 s.] mi bo wczoraj (ss-) [0,42 s.] sobie wypozyczytem
to (y jat) [2,2s.] ja (a) [0,2 s.] ten (yy) [1,07 s.] no tak normalnie (--yy) [2,2 s.] no (-) [0,12s.)
posztem do kuchni zjadatem $niadanie (no i) [1,31 s.] no i potem ubratem sie do szkoty
przysztem i sie uczytem (-) [1,74s.]no i

Liczba glosek 179

Liczba sylab 77

Tempo moéwienia: 5,96 glosek/s. (2,56 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 14,19s.
Pauzy wlasciwe 3 3,66 s.
Pauzy wypetnione 6 6,11s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 4,42 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 47,3%
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Fragment wypowiedzi 9. (wiek: 6;10)

na przyktad takimi figurkami jakie tata mi kiedys kupit a teraz sie nimi nie bawie (-) [2,17 s.]
takimi dziwnymi (-) [0,87 s.] jakimi$ (-) [0,66 s.] z bajek (-) [2,22 s.] albo (-) [0,27 s.] jeszcze
sie z moim bratem bawie klockami (-) [1 s.] na przyktad lego (-) [0,93 s.] lub drewnianymi
taki (-) [0,4 s.] mi dziwnymi (-) [0,54 s.] z r6znymi ksztalttami (-) [0,7 s.] i troche jeszcze
ciastolinom (-) [0,88 s.] i tr

Liczba glosek 206

Liczba sylab 86

Tempo méwienia: 6,86 glosek/s. (2,86 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 10,64 s.
Pauzy wiasciwe 11 10,64 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 0 0s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 35,46%

Fragment wypowiedzi 10. (wiek:7;5)

w aktaparku w Krakowie bylismy (y-) [0,5 s.] rézne rzeczy robilis$my zjezdzaliSmy z réznych
zjezdzalni (i-) [1,06 s.] i (-) [3,43 s.] bylismy (y) [0,25 s.] w Hanczy (y-mm-) [3,46 s.] tam
bylismy w domu my wynajeli$my sodubie na cate wakacje (-) [1,21 s.] wyjezdzali$my nad
wode wtedy stamtond (-) [0,15 s.] bo tam czternascie kilometrow obok byta woda (ym) [1,54 s.]

Liczba glosek 201

Liczba sylab 82

Tempo mowienia: 6,7 glosek/s. (2,73 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 8 11,6 s.
Pauzy wlasciwe 3 479 s.
Pauzy wypetnione 2 1,79 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 5,02 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 38,6%
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Fragment wypowiedzi 11. (wiek: 7,2)

wczoraj (-) [0,44 s.] na poczontku (u-) [0,6 s.] zjadlem $niadanie czyli (i-yy) [1,3 s.]
jajecznice (-) [0,52 s.] a potem ubieratem sie do szkoty (-) [1,37 s.] a jak wrocitem (zes) [0,6 S.]
ze (-) [0,22 s.] szkoty no to (-y) [1,01 s.] mama mi data obiad a potem posztem do mojego (-)
[0,3 s.] kolegi i (ii) [0,32 s.] oglondatem telewizje (-) [1,33 s.] i (ii-y) [1,95 s.] pogratem sobie
na moim tabe

Liczba glosek 175

Liczba sylab 78

Tempo moéwienia: 5,83 glosek/s. (2,6 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 9,96 s.
Pauzy wlasciwe 6 418s.
Pauzy wypetnione 2 0,92 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 4,86 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 33,2%

Fragment wypowiedzi 12. (wiek: 7;1)

ale najpiew czeba pozbera¢ pinondze (-) [1.09 s.] ja (-) [0,28 s.] kupuje na (-) [0,18 s.]
jbardziej (-) [0,44 s.] jak zrobie szyskie misje (--) [1,78 s.] to wtedy mozna kupi¢ bardzo (du)
[0,25 s.] wiele ludzikow (-) [0,22 s.] dlatego (-yy- c) [4,15 s.] jeszcze (-) [1,35 s.] no u tireksa
opojadatem nie mozna i$ do niego (-) [0,36 s.] bo wtedy cie zje (-) [0,56 s.] i przegrate$ (-)
[0,25 s.] i czeba od poczontku gra¢ (y) [2,39 s.]

Liczba glosek 189

Liczba sylab 79

Tempo moéwienia: 6,3 glosek/s. (2,63 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 13,3s.
Pauzy wlasciwe 10 6,51s.
Pauzy wypetnione 2 2,64 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 4,15s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 44,33%
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Fragment wypowiedzi 13. (wiek: 7;5)

jenom ksigzke (yy) [3,6 s.] a miata ta ksigzka tytut (-y) [1,7 s.] wyscig (-) [0,8 S.] Z mitosciom
(-poy) [1,96 s.] potem (-y) [1,87 s.] jak juz byta (-) [0,38 s.] przerwa (-) [0,75 s.] to si¢ z kumplami
bawilem (-) [1,16 s.] potem (ss yy by) [2,87 s.] pani poszta po nasz (sz) [0,25 s.] e ksigzki
oprocz mnie i Julki bo (-y) [0,5 s.] akurat

Liczba glosek 134

Liczba sylab 54

Tempo moéwienia: 4,46 glosek/s. (1,8 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 15,84 s.
Pauzy wlasciwe 4 3,09s.
Pauzy wypetnione 3 6,72 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 6,03 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 52,8%

Fragment wypowiedzi 14. (wiek: 6;11)

juz nie bendziesz jak bendziesz caty czas uciekat przed policjom (-) [0,37 s.] to policja cie po
prostu da do wienzienia (-) [0,78 s.] na liczenie (-) [0,2 s.] od (dd) [0,5 s.] dwadziescia (-) [2,5 s.]
i som i mam ich wie pani ile juz mam (dw) [0,27 s.] domow (-) [1,13 s.] jeden (m) [0,2 s.]
zwykty dom (-) [0,6 s.] dwa bloki (-) [1,2 s.] tyle mam tylko doméw (-w) [0,9 s.] i mozna
salony mie¢ (-) [0,38 s.] mozna (sal) [0,99 s.] w salonach kupowa¢ (-) [0,5 s.] ale szkoda ze
nie moge umy¢ auta (-) [0,74 s.] bo jes mytnia

Liczba glosek 234

Liczba sylab 98

Tempo méwienia: 7,8 glosek/s. (3,26 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 11,26 s.
Pauzy wiasciwe 10 8,4s.
Pauzy wypetnione 4 1,96 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 0,9s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 37,53%
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Fragment wypowiedzi 15. (wiek: 7;5)

() [0,3 s.] tam som ludziki (i -przy yy ludziki) [2,12 s.] tom (la) [0,5 s.] rakietom (-) [0,31 s.]
lecom nieziemskie (§miech ---) [6,33 s.] i tyle robilismy u Nikodema (-) [0,2 s.] a jak wrociliSmy
(-) [0,58 s.] naczy (ca cal) [0,87 s.] bo Pawet do mnie przyszed na dwie godziny wtedy (-)
[0,7 s.] i mysmy dwie godziny u Nikodema (--i) [2,3 s.] i (-) [0,2 s.] mamusia zadzwonita (-)
[2 s.] no to przyszlisSmy

Liczba glosek 166

Liczba sylab 73

Tempo moéwienia: 5,53 glosek/s. (2,43 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 16,41 s.
Pauzy wlasciwe 7 4.29s.
Pauzy wypetnione 2 1,37 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 10,75 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 54,7%

Badane fragmenty wypowiedzi dziewczynek siedmioletnich:

Fragment wypowiedzi 16. (wiek: 6;7)

(-) [0,35 s.] i sie bawitam z moimi ferbisiami (-) [0,62 s.] jednego dzi$ do szkoty przyniostam
a drugi w domu (-) [1,36 s.] bo taki maty sie (-) [0,43 s.] jeszcze mi nigdy (y) [0,18 s.]
w skole (-) [0,41 s.] nic mu sie nie dziato a duzemu juz si¢ (-) [0,23 s.] co$ (-) [0,17 s.] dziato (-)
[0,8 s.]i (im-) [1,54 s.] duzego my go naprawili bo tylko baterie mi (si¢ 0-) [0,91 s.] obrécity
si¢ kiedys (-) [1,08 s.] i duzego nie przyniostam (-) [1,55 s.] tylko maego

Liczba glosek 204

Liczba sylab 92

Tempo mowienia: 6,8 glosek/s. (3,06 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 9,63s.
Pauzy wlasciwe 10 7.
Pauzy wypetnione 1 0,18s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 2,45s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 32,1%
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Fragment wypowiedzi 17. (wiek: 6;8)

(-) [0,16 s.] a (a-) [0,75 s.] najpierw jes zabawa (a-) [0,8 s.] pozniej (s-y) [0,56 s.] robimy
sobie gimnastyke (-) [0,41 s.] pozniej myjemy rence (-) [0,3 s.] i siadamy do $niadania (---)
[6,53 s.] po $niadaniu przygotujemy ksiazke i (-) [0,72 s.] myjemy zemby (y-) [2,78 s.] i (i-)
[1,95 s.] potem som zajencia

Liczba glosek 132

Liczba sylab 57

Tempo méwienia: 4,4 glosek/s. (1,9 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 0 14,96 s.
Pauzy wiasciwe 5 8,12 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 6,84 s.

[EN

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 49,86%

Fragment wypowiedzi 18. (wiek: 6,8)

(-y) [0,56 s.] czeba mjej krzesetek pozniej (-) [0,46 s.] pani wiancza muzyke (-y-) [0,7 s.] i my
tanczymy a pozniej jak pani wytonczy to czeba sionsc (-) [0,47 s.] a pozniej jak ktos odpadnie
(-) [0,75 s.] czyli zostaje bez (s) [0,15 s.] krzesetka to wtedy odpada i (-) [0,33 s.] bierze
krzeselko i dalej dalej az do walki o jedno krzesto o dwie osoby (-) [0,71 s.] i jeden (-) [0,19 s.]
tylko moze wygra¢ (-) [0,47 s.] a jak som dwa (y) [0,2 s.] w tym samym czasie usiondom

Liczba glosek 242

Liczba sylab 87

Tempo mowienia: 8,06 glosek/s. (2,9 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 4,99s.
Pauzy wlasciwe 7 3,38 s.
Pauzy wypetnione 2 0,35s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 1,26 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 16,63%

_78-—



Jak szybko moéwig dzieci?

Fragment wypowiedzi 19. (wiek: 6;8)

som (-) [0,12 s.] takie owce i krowy (-) [0,67 s.] i rozne zwierzaki ktore mozna kupi¢ W z00
(albo albo-) [1,64 s.] albo som na farmie (--) [3,97 s.] bo tam byto taki duzy domek z farmom
i (-) [0,5 s.] w kazdy domek ktory som tutaj (-) [1,92 s.] szkota nawet (-) [0,46 s.] nawet moje
pszeczkole (-) [1,7 s.] bo tak jes gra (--) [3,34 s.] taki jak jes $wiat (-) [0,2 s.]

Liczba glosek 173

Liczba sylab 68

Tempo moéwienia: 5,76 glosek/s. (2,26 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 14,52 s.
Pauzy wiasciwe 9 12,88 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 1,64 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 48,4%

Fragment wypowiedzi 20. (wiek: 6;7)

(-) [0,46 s.] bawimy sie klockami lego i jeszcze sie bawimy w neli (-) [0,59 s.] to jes taka
fajna (-) [0,21 s.] gra (-) [1,54 s.] ze (e-) [0,15 s.] tam jes pies (-) [0,23 s.] i jeszcze jes tam
wojna (--) [2,42 s.] jeszcze som tam inne figurki (z lu-) [0,47 s.] z cztowiekami i pozostatymi
psami (-) [0,48 s.] jeszcze taki woz (-) [0,45 s.] co ciongnom wilczury kiedy (ma) [0,34 s.]
majom co$ do przewiezienia (--) [3,22 s.] i jak wejde (nnna) [0,77 s.] na ostatniom

Liczba glosek 208

Liczba sylab 86

Tempo mowienia: 6,93 glosek/s. (2,86 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 11,33 s.
Pauzy wlasciwe 9 9,6s.
Pauzy wypetnione 2 1,11s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 0,62 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 37,76%
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Fragment wypowiedzi 21. (wiek: 6;7)

(yy) [0,4 s.] mam chomika i bede miata jeszcze kroliczka i tak bedziemy (-) [0,34 s.] mieli
schody i (-bo mus-) [1,99 s.] bo nam sie (-) [0,37 s.] inne zniszczyty bo (mu - mm) [0,68 s.]
musimy (- ym) [1,11 s.] wej$ do naszego pokoju bo (-) [0,32 s.] musiatam (s¢ -) [0,26 s.] tym
razem spac (-) [0,37 s.] na ziemi (-y) [0,67 s.] koto (-) [0,33 s.] tych (ym) [0,59 s.] schodow (-)
[0,41 s.] bo jeszcze nie miatam schodow bo nam sie zniszczyty (-) [0,65 s.] | musieli$my mie¢
drabine (-) [0,59 s.] i niedlugo bedziemy mieli nowe schody (-) [0,15 s.] ale takie lad

Liczba glosek 234

Liczba sylab 101

Tempo moéwienia: 7,8 glosek/s. (3,36 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 16 9,23 s.
Pauzy wiasciwe 9 3,53s.
Pauzy wypetnione 2 0,99s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 4,71 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 30,76%

Fragment wypowiedzi 22. (wiek: 7;3)

po szkole (-) [1,11 s.] wtedy (mmy) [1,72 s.] sie troszeczke pouczytam (m) [0,4 s.] potem
z siostrom sie pobawitam potem mama przyjechata (-y) [0,71 s.] ze swoim uczniem zeby sie
pouczyt jeszcze niemieckiego (hy) [0,52 s.] potem (y pszy) [1,52 s.] obiad zjadty$my (-) [1 s.]
potem (m-myy) [1,61 s.] jeszcze raz sie z siostrom pobawitam potem siostra i ja posztySmy
znow do nauki (-) [0,72 s.] potem (yb-) [1,59 s.]

Liczba glosek 201

Liczba sylab 81

Tempo moéwienia: 6,7 glosek/s. (2,7 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 10,9 s.
Pauzy wlasciwe 3 2,835s.
Pauzy wypetnione 4 4,16 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 3,91s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 36,3%
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Fragment wypowiedzi 23. (wiek: 6;8)

bawilismy sie w rybaka i (iii) [0,26 s.] R6 (6) [0,4 s.] za Oliwierowi (hy) [0,39 s.] wwita tutaj
zemba (i 0) [0,65 s.] i sie lata tu krew Oliwierowi (-) [0,15 s.] i dzisiaj ma plasterki (-nnno
po6zzniejhyja) [6;75 s.] pdzniej to sie bawilismy (sie) [0,3 s.] w nume (e) [0,4 s.] rki (ii w sia)
[0,75 s.] jeszcze w siatkowke (-) [0,4 s.] | wrociliSmy mie

Liczba glosek 143

Liczba sylab 62

Tempo moéwienia: 4,76 glosek/s. (2,06 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 10,45 s.
Pauzy wiasciwe 2 0,55s.
Pauzy wypetnione 7 3,15s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 6,75 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,83%

Fragment wypowiedzi 24. (wiek: 7;0)

ze (ee) [0,6 s.] jes duzo sposobow a mi sie najbardziej podoba taki pierszy sposob ze (-ze)
[0,56 s.] sie ma (y) [0,3 s.] wszyskie karty (- i jed - i tyla -) [1,5 s.] i tyle osob ile gra to sie
rozdaje po jednej karcie (e-) [0,67 s.] i na jakie$ hasto na przyktad doble bo tak sie ta gra
nazywa (-) [0,38 s.] to (oym to) [1,42 s.] sie (odwra to sie) [0,88 s.] odwraca wszystkie karty
i (-i-) [1 s.] kto pierwszy powie (c i kto pierwszy powie co) [2,24 s.] co ma na karcie i (tt jak i)
[1,37 s.] co jeszcze jes na takie innej

Liczba glosek 230

Liczba sylab 101

Tempo moéwienia: 7,6 glosek/s. (3,36 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 10,92 s.
Pauzy wlasciwe 1 0,38s.
Pauzy wypetnione 6 6,81 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 3,73 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 36,4%
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Fragment wypowiedzi 25. (wiek: 7;1)

ubieratam sie (-) [0,4 s.] zjadtam $niadanie z mamom (-) [0,75 s.] pozniej (-) [0,25 s.] posztam
ze szkoty (-) [0,75 s.] przygotowatam sie na lekcje (-) [0,4 s.] pdzniej jak byty lekcje to (-)
[0,5 s.] pozniej jak posztam do domu to (-y) [0,6 S.] odrabiatam z bratem lekcje (-) [0,4 s.]
pozniej przyszta taka moja kolezanka Patrycja (-) [0,52 s.] i bytam tak do wieczora (-) [1 s.]
i tylk

Liczba glosek 198

Liczba sylab 77

Tempo méwienia: 6,6 glosek/s. (2,56 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 5,57 s.
Pauzy wiasciwe 9 497 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 0,6 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 18,56%

Fragment wypowiedzi 26. (wiek: 7;4)

wstatam (-) [1,54 s.] 0 wpot do 6smej (-) [0,21 s.] pojechatam do szkoty (-) [0,48 s.] potem (-)
[0,71 s.] bytam na lekcjach (-) [0,4 s.] potem pojechatam na matematyke po szkole (-) [0,5 s.]
w patacu miodziezy (-) [0,7 s.] potem odrabiatam w domu zadanie pobawialam sie posztam
spac (-) [0,88s.] i (i-) [0,74 s.] czytatam ksigzki (--) [2,1 s.]

Liczba glosek 162

Liczba sylab 67

Tempo moéwienia: 5,4 glosek/s. (2,23 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 8,26 s.
Pauzy wlasciwe 9 7,52 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 0,74 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 27,53%
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Fragment wypowiedzi 27. (wiek: 7;4)

(yy) [0,6 s.] czyli tak najpiew (y-zz) [0,53 s.] z uszka (-) [0,27 s.] robimy sobie takom straz
bierzemy dwa krzesta (-) [0,35 s.] wktadamy do (oy) [0,68 s.] strazy (-) [0,3 s.] wlonczamy
alarm na komputerze (-) [0,5 s.] i alarm si¢ wtoncza a my (y) [0,4 s.] pracujemy zeby komin
nie spad (-y) [0,36 s.] i na niby (s -y) [0,93 s.] Sciongamy rzeczy ze szafy (y) [0,92 s.] ja
i (mo) [0,4 s.] mdj sasiad (-) [0,45 s.] a kuba m¢;j brat (y) [0,97 s.] daje je na t6zko zeby si¢
nie zniszczyty

Liczba glosek 214

Liczba sylab 90

Tempo moéwienia: 7,13 glosek/s. (3 sylaby/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 14 7,66 s.
Pauzy wlasciwe 5 1,87s.
Pauzy wypetnione 6 3,97 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 1,82s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 25,53%

Fragment wypowiedzi 28. (wiek: 7;2)

no ze takie karteczki (-) [0,36 s.] ze sto jeden dni do (-ich-) [0,7 s.] jej urodzin (-) [0,47 s.]
i potem (-y) [1,12 s.] piendziesiont dni do jej urodzin potem (-y) [0,65 s.] ze dwa dni do jej
urodzin (-potem y potem m) [3,4 s.] potem (- ze dzien) [1,16 s.] Ze dzien (-) [0,93 s.] do jej
urodzin no i wtedy (-) [0,4 s.] ze juz (-) [0,26 S.] przyszta do misia (- i po) [1,09 s.] i (i) [0,2 s.]
pokazata (-) [0,25 s.] co chce na urodziny no to (-) [0,32 s.] juz po catych schodach (-) [0,2 s.]
tych dugich

Liczba glosek 192

Liczba sylab 82

Tempo moéwienia: 6,4 glosek/s. (2,73 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 11,51 s.
Pauzy wlasciwe 8 3,19s.
Pauzy wypetnione 1 0,2s.
Pauzy czesciowo wypetnione 6 8,12 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 38,36%
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Fragment wypowiedzi 29. (wiek: 6;7)

a jak ja siebie zbawie z pusiom to czasem aportu (u) [0,2 s.] je (e-) [1,73 s.] mam takom
zabawke co ja nie chciatam si¢ bawi¢ i datam pusi juz (-) [0,44 s.] bo po co wyrzuca¢ (-) [0,45 s.]
jak mamy psa to zawsze si¢ pobawi tylko matymi (-) [0,95 s.] pitke kiedys juz si¢ nie bawitam
datam (-) [1,12 s.] byta tak rybka ale juz nie ma (-) [0,56 s.] dawno to byto (-) [1,28 s.] a tom
pitke jeszcze jest (-) [0,82 s.] tylko ciagle nie moge znalez¢ jej (hy-) [1,7 s.] bo co pod szafce
co

Liczba glosek 256

Liczba sylab 108

Tempo moéwienia: 8,53 glosek/s. (3,6 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 10 9,25s.
Pauzy wiasciwe 7 5,62 5.
Pauzy wypetnione 1 0,2s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 3,43 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 30,83%

Fragment wypowiedzi 30. (wiek: 7;4)

na balecie (-y-) [1,03 s.] przed (y) [0,2 s.] takom (-) [0,45 s.] probom generalnom ktérom
mam w sobote (-) [0,3 s.] bo bendziemy mieli wystemp (-y-) [2,55 s.] no i wczoraj tez (-m)
[1,6 s.] przed baletem miatam (-) [0,33 s.] bo gram jeszcze na takim instrumencie takim jakby
(-y-) [1,45 s.] takimi (i-) [0,6 s.] klawiszami (i-) [0,9 s.] i (-) [0,27 s.] pani wczoraj do mnie
przyszta mnie uczy¢ (-) [0,74 s.]

Liczba glosek 182

Liczba sylab 71

Tempo mowienia: 6,06 glosek/s. (2,36 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 10,42 s.
Pauzy wlasciwe 5 2,09s.
Pauzy wypetnione 1 0,2s.
Pauzy czesciowo wypetnione 6 8,13 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,73%
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6.1.3. Uczniowie dziewiecioletni
Badane fragmenty wypowiedzi chtopcow dziewigcioletnich:

Fragment wypowiedzi 1. (wiek: 9;1)

(ma na-) [0,95 s.] ma na imie Gabrys i jak Gabry$ przyjechat na poczontku (-) [0,6 s.] to nie
mowit po polsk (-) [0,53 s.] no i (i) [0,42 s.] ja tak (-) [0,23 s.] troszke nie (e) [0,23 s.]
wiedziatem co on mowi (-) [0,6 s.] i staratem sie go uczy¢ no i (no) [0,2 s.] tam (tro) [0,3 s.]
troszke nauczytem (-) [0,5 s.] 1 (i) [0,49 s.] tam (tro przy) [0,67 s.] zostat tam na (-na) [0,7 s.]
cale wakacje to jak (-) [0,22 s.) przyjezdzatem codziennie do (-y) [1,65 s.] cioci (-) [0,23 s.]
mojej (-) [0,33 s.] to tam przyjezdzata koleza

Liczba glosek 208

Liczba sylab 88

Tempo mowienia: 6,93 glosek/s. (2,93 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 17 8,85s.
Pauzy wlasciwe 8 3,24 s,
Pauzy wypetnione 6 2,31s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 3,3s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 29,5%

Fragment wypowiedzi 2. (wiek: 8;8)

obudzitem sie poszedtem (y) [0,7 s.] do szkoty (--y) [1,71 s.] ale jeszcze rano sie spakowatem
(-y) [1,72 s.] jak sie mama ubierata to uktadatem takie (takie) [0,68 s.] kosteczki jakby (-y) [1 s.]
no i potem jak bytlem w szkole (-) [0,33 s.] to sie bawilismy (-) [0,31 s.] w berka (-) [0,7 s.]
i (kaszlnigcie) [1,05 s.] w przerwie (-) [0,31 s.] i jak pani przyszta (-) [0,46 s.] to (y-to) [1,36 s.]
byta lekcja

Liczba glosek 171

Liczba sylab 73

Tempo moéwienia: 5,7 glosek/s. (2,43 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 10,33 s.
Pauzy wlasciwe 5 2,11s.
Pauzy wypetnione 3 2,43 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 5,79 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,43%
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Fragment wypowiedzi 3. (wiek: 9;5)

nie pamientam co byto (-m) [0,7 s.] pojechalismy do szkoty jak zwykle sie spoznilismy (-yy --)
[2,7 s.] i sie wypakowatam (-) [1,3 s.] groplo i sie uczyliSmy potem na $wietlicy (-) [0,69 s.]
sie nudzitlem potem wrocitem do szkoty (-) [0,24 s.] naczy do domu (-yy-) [3,97 s.] zaczotem
robi¢ zada naczy (-) [0,22 s.] no zaczotem robi¢ zadan

Liczba glosek 182

Liczba sylab 78

Tempo moéwienia: 6,06 glosek/s. (2,6 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 7 9,82s.
Pauzy wiasciwe 4 2,45 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 7,37 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 32,73%

Fragment wypowiedzi 4. (wiek: 8;11)

wczorgj (-) [0,36 s.] obudzitem sie (-) [0,3 s.] zjadtem owsianke (-) [0,72 s.] i (- przelknigcie §liny)
[1,02 s.] zaczotem (-ym-y) [2,04 s.] bra¢ lego (-) [1,11 s.] aby sobie je przygotowac do szkoty
(-) [0,87 s.] i zapomniatem (-) [0,79 S.] Ze miatem przygotowa¢ wczoraj wieczorem (-) [0,64 s.]
I mama na nas krzyczata (-) [1,56 s.] i jak (h) [0,16 s.] sie w koncu wybraliSmy od szkoty (-)
[0,82 s.] 0 siddme;j piencdziesiont szes¢ (-) [0,96 s.] zdazylismy do szkoty (-y) [0,63 s.] przebratem
sie i posztem na lekcje

Liczba glosek 227

Liczba sylab 92

Tempo méwienia: 7,56 glosek/s. (3,06 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 14 11,98s.
Pauzy wiasciwe 10 8,13s.
Pauzy wypetnione 1 0,16 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 3,69 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 39,93%

— 86—



Jak szybko moéwig dzieci?

Fragment wypowiedzi 5. (wiek: 9;0)

(--) [1,94 s.] potem juz sie ubieratem (-) [0,26 s.] i (i) [0,38 s.] wsiadatem do samochodu (-)
[0,74 s.] podjechatem pod szkote (-) [0,55 s.] wy (y) [0,25 s.] sztem ze samochodu i (-) [0,38 s.)
no (-no) [1 s.] no wesztem do szatni przebieratem sie (-i-) [2,9 s.] no i (i-) [0,17 s.] rano sie
jeszcze kiedy sala byta zamknienta to z kolegami jak (-y) [0,84 s.] to sie jeszcze bawilismy nha
korytarzu (-) [1,2 s.] potem (-y) [0,27 s.] klasa byta o

Liczba glosek 194

Liczba sylab 85

Tempo moéwienia: 6,46 glosek/s. (2,83 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 10,88 s.
Pauzy wlasciwe 6 5,07 s.
Pauzy wypetnione 2 0,63s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 5,18s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 36,26%

Fragment wypowiedzi 6. (wiek: 9;1)

napief (-) [0,22 s.] wstatem (-y) [0,4 s.] z t6zka (-) [0,32 s.] obudziatem sie (0 szostej pie pie)
[1,29 s.] o szostej (-y) [0,75 s.] budzitem tate i mame zeby (yzey) [0,45 s.] mi zrobili
$niadanie (i zey) [0,65 s.] i zebysmy pojechali do szkoty (-kaszlnigcie) [1,8 S.] I pojechalismy
do szkoty (y-) [0,9 s.] ja (-) [0,3 s.] mi tata zostawit (-prz) [0,71 s.] przy wyjsciu do szkoty (y)
[0,47 s.] i pojechatam z Kacprem (yyy) [0,4 s.] z moim bratem (-) [0,26 s.] do przedszkola ja
posztem do szkoty (-0) [0,75 s.] rozpakowywatem sie (yt yt) [0,56 s.] na lekcje (-) [1,14 s.]
i (i-) [1,185s.]

Liczba glosek 225

Liczba sylab 96

Tempo moéwienia: 7,5 glosek/s. (3,2 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 18 12,55s.
Pauzy wlasciwe 5 2,24 s.
Pauzy wypetnione 6 3,82s.
Pauzy czesciowo wypetnione 7 6,49 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 41,83%
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Fragment wypowiedzi 7. (wiek: 9;3)

pojechalismy do szkoty (-y) [1,1 s.] potem bylismy na gupiej wycieczce bo byto nudno (-)
[0,44 s.] pote (y) [0,37 s.] na (aa) [1,31 s.] nie pami¢tam ilo godzinnej ale dugo byto (-) [0,75 s.]
i (i-) [0,37 s.] potem (y) [0,24 s.] wrocitem do domu (-yy b) [1,97 s.] naczy do babci pojechatem
i tam (-) [0,49 s.] zjedlismy obiad (-y) [0,8 s.] ja zjadtem samego kotleta (-y) [1,3 s.] bez
ziemniakoéw bez niczego (-) [0,76 s.] 1 (ii) [1,18 s.] potem (-) [0,63 s.]

Liczba glosek 201

Liczba sylab 87

Tempo méwienia: 6,7 glosek/s. (2,9 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 14 11,71 s.
Pauzy wiasciwe 5 3,07 s.
Pauzy wypetnione 4 3,1s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 5,54 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 39,03%

Fragment wypowiedzi 8. (wiek: 8;9)

I (ii) [0,58 s.] zaczety sie lekcje (-) [0,53 s.] no (0) [0,15 s.] jak skonczylisSmy lekcje to
poszlismy (-) [0,31 s.] do na $wietlice i moja siostra mnie odebrata posz (sz) [0,25 s.] lismy do
domu (-) [1,02 s.] jak wyszlismy do domu (y) [0,51 s.] to mamy jeszcze nie byto wlonczyliSmy
sobie telewizor (-) [0,71 s.] i zaczeli$my oglonda¢ (s mm) [0,89 s.] bajki (-) [0,39 s.] jak
mama wrocita zjedlismy lody (y) [0,3 s.] bo mama kupita (i) [0,65 s.] no i posztem grac
w pitke na podworku jak (-) [0,31 s.] wrocitem (-) [1,26 s.] to (0-) [0,48 s.] po

Liczba glosek 261

Liczba sylab 109

Tempo mowienia: 8,7 glosek/s. (3,63 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 15 8,34 s.
Pauzy wlasciwe 7 4,53 s.
Pauzy wypetnione 7 3,33s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 0,48 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 27,8%
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Fragment wypowiedzi 9. (wiek: 9;3)

tego (tego) [0,72 s.] z trzeciej be (y) [0,25 s.] mnie odwozi (-) [0,34 s.] no i tak 0 sibdma
dwadzie$cia gdzie$ wyjezdzamy (-y) [1,33 s.] przyjezdzamy do szkoty gdzie (yy) [0,41 s.] tak
siodma dwadzie$cia moze troche pozniej (-) [0,5 s.] bo tam (bo tam) [0,61 s.] ja mieszkam
bardzo blisko wienc to jakies trzy cztery minuty samochodem (yy- ) [1,52 s.] no tutaj (y) [0,73 s.]
wszysko szybko idziemy na gore tam (-) [0,53 s.] z Kubom i (iii) [0,27 s.] czekamy az (sz)
[0,25 s.] ci ze swietlicy przyjdom (- jak przy) [1,4 s.] jak przychodzom to

Liczba glosek 247

Liczba sylab 99

Tempo moéwienia: 8,23 glosek/s. (3,3 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 8,86 s.
Pauzy wiasciwe 3 1,37s.
Pauzy wypetnione 7 3,24 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 4,25 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 29,53%

Fragment wypowiedzi 10. (wiek: 8;7)

obudzitem sie (-) [1,16 s.] ubratem sie posztem do szkoty (-) [0,23 s.] po szkole (-y) [2,14 s.]
sztem na nogach do domu (-) [1,01 s.] potem (-) [0,15 s.] zrobitem zadanie (-) [0,51 s.]
pouczytem sie (-) [0,79 s.] posztem na pole (-) [0,47 s.] kupitem sobie taki pistolet
dzwienkowy (- $miech ze masz taki) [1,91 s.] ze ma sie taki naboj i tak (tak-) [0,73 s.]
dzwienkiem stszela bardzo gtosno (-) [1,07 s.] potem gralismy w pitke z kolegami (-y) [0,75 s.]
juz byta siedamnasta

Liczba glosek 220

Liczba sylab 90

Tempo moéwienia: 7,3 glosek/s. (3 sylaby/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 10,92 s.
Pauzy wlasciwe 8 5,39s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 5,53s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 36,4%
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Fragment wypowiedzi 11. (wiek: 9;5)

wstatem zjadlem $niadanie umylem zemby posztem do szkoty (-) [1 s.] potem w szkole (-)
[0,38 s.] uczytem sie (-) [0,43 s.] zrobitem (zada) [0,39 s.] zadanie domowe potem jak wrocitem
do domu (-) [0,38 s.] postawilem plecak wyszedtem na pole potem troche poczytatem (--)
[1,97 s.] potem mi rodzice pozwolili sobie zagra¢ na komputerze (-) [1,73 s.] troche pdzniej
przyjechatam do mnie kolezanka ktora chodzi do tej samej klasy (-) [0,35 s.] i (i) [0,36 s.] sie
pobawili$my (-) [0,42 s.] doktadnie to tylko z jej siostrom bo ona byta chora

Liczba glosek 310

Liczba sylab 129

Tempo méwienia: 10,33 glosek/s. (4,3 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 0 7,41 s.
Pauzy wiasciwe 8 6,66 s.
Pauzy wypetnione 2 0,75 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 0 0s.

[EN

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 24,7%

Fragment wypowiedzi 12. (wiek: 9;0)

(-) [0,36 s.] bytem tam godzine nic ciekawego (-) [0,4 s.] gralismy W pitke (-y-) [2,46 S.] pdzniej
od (-) [0,22 s.] 6smej byty lekcje (do do) [0,53 s.] to do dwu (-) [0,82 s.] nie do trzynastej (-)
[0,34 s.] dwadziescia (-om) [2,21 s.] poszedtem po lekcjach do domu (-) [0,99 s.] p6l godziny
jako$ sztem (-y--) [2,9 s.] odrobitem lekcje (-t) [1,72 s.] przy poszedtem do Kuby pojechatem
do Kuby na rowerze (-) [0,43 s.] 0 6smej wrd

Liczba glosek 195

Liczba sylab 80

Tempo moéwienia: 6,5 glosek/s. (2,66 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 13,38 s.
Pauzy wlasciwe 7 3,56 .
Pauzy wypetnione 1 0,53s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 9,29 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 44,6%
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Fragment wypowiedzi 13. (wiek: 9;2)

(-mlasniecie) [0,75 s.] no bo najpierw wstatem (-) [0,29 s.] to mje mdj mnie obudzit (-y) [1,2 s.]
no (h - smiech) [0,31 s.] klepal mnie po twarzy (-) [0,75 s.] jak to (§miech) [0,67 s.] mtodsi
bracia (-y) [1,09 s.] i pozniej wstatem (-) [0,44 s.] posztem do szkoty poszedtem do szkoty (-)
[0,51s.]i(i-)[1,11 s.] sie bawitem z kolegami (-) [0,43 s.] p6zniej po szkole poszediem (-)
[0,46 s.] z (y) [0,23 s.] Hubertem na rowery (-) [0,69 s.] i jezdzili$my w parku

Liczba glosek 186

Liczba sylab 73

Tempo moéwienia: 6,2 glosek/s. (2,43 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 14 8,93 s.
Pauzy wiasciwe 7 3,57s.
Pauzy wypetnione 2 0,9s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 4,46 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 29,76%

Fragment wypowiedzi 14. (wiek: 9;0)

gmyrac (-) [0,22 s.] w komorce (e-y) [1,33 s.] wstalem ubratem sie zjadtem $niadanie (-) [0,31 s.]
pojechatem z tatom do szkoty samochodem (-yy) [2,57 s.] no w sz (-) [0,36 s.] kole byto (sz)
[0,16 s.] szes lekcji (-) [0,45 s.] potem gdy juz wroci (ci) [0,26 s.] lismy do domu (-) [0,55 s.]
to (0) [0,16 s.] siadtem przed komputer i robitem z takich gumek co sie robi (-ym) [1,15 s.]
Iwa (-y--) [3,47 s.] pozniej (-) [0,43 s.] ja

Liczba glosek 181

Liczba sylab 71

Tempo mowienia: 6,03 glosek/s. (2,36 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 11,42 s.
Pauzy wlasciwe 6 2,32 s.
Pauzy wypetnione 3 0,58 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 8,52 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 38,06%0
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Fragment wypowiedzi 15. (wiek: 8;11)

(y) [0,21 s.] rano wstatem (-) [0,17 s.] zjadtem $niadanie przebratem sie poszedlem umy¢
zemby (-y) [1 s.] wiosy utozy¢ (-) [0,21 s.] i (poje) [0,55 s.] pojechatem do szkoty rowerem (-)
[1,26 s.] troche sie spoznitem (-y-) [1,74 s.] jak juz przysziem to robilismy w ksigzkach (-)
[0,15 s.] w ¢wiczeniach (-) [0,77 s.] potem robilismy w podrenczniku (-) [0,4 s.] i pisali$my
w zeszycie (-) [0,94 s.] po jak sie skonczyta juz lekcja

Liczba glosek 212

Liczba sylab 83

Tempo méwienia: 7,06 glosek/s. (2,76 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 7,45s.
Pauzy wiasciwe 7 3,9s.
Pauzy wypetnione 2 0,76 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 2,74 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 24,66%

Badane fragmenty wypowiedzi dziewczynek dziewigcioletnich:

Fragment wypowiedzi 16. (wiek: 9;5)

(-) [0,22 s.] wstatam (-) [0,91 s.] no i (yy-wt-no) [2,85 s.] posztam do tazienki Sie uczesacé (-)
[1,1 s.] ale gdzie$ moja gumka sie zgubita (-) [0,26 s] wienc jej poszukatam (-) [0,85 s.] wszendzie
paczytam ale nigdzie jej nie byto (-) [1,05 s.] az wkoncu jom znalaztam w szufladzie (-) [1,28 s.]
pozniej musiatam zje$ $niadanie (-) [0,33 s.] i () [1 s.] pojechatam do szkoty (-y-) [4,42 s.]
wysiadia

Liczba glosek 181

Liczba sylab 72

Tempo mowienia: 6,03 glosek/s. (2,4 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 11 14,27 s.
Pauzy wlasciwe 9 7s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 7,27 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 47,56%
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Fragment wypowiedzi 17. (wiek: 9;2)

wczoraj rano (f) [0,26 s.] wstatam (-) [1 s.] potem posztam (-) [0,58 s.] nakarmié koty (-i)
[1,23 s.] i (-) [0,49 s.] potem posprzontatam w kuwecie (- i po) [0,41 s.] i pdzniej pomogtam
mamie dokonczy¢ $niadanie (-) [0,76 s.] zjadtam (-mlasniecie-) [0,87 S.] posztam sie umy¢ (-)
[0,73 s.] przebratam sie i potem wyjechaliSmy do szkoty (-) [1,03 s.] miatam (mialam-y-)
[3,47 s.] pienc lekcji (-mlasniecie-) [0,48 s.]

Liczba glosek 171

Liczba sylab 66

Tempo moéwienia: 5;7 glosek/s. (2,2 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 11,31s.
Pauzy wlasciwe 6 459s.
Pauzy wypetnione 1 0,26 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 6,46 s.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 37,7%

Fragment wypowiedzi 18. (wiek: 9;1)

wczoraj doktadnie nie pamientam (-) [0,98 s.] ale (-yy) [1,88 s.] no to wstatam rano (-) [0,85 s.]
ubratam sie (-) [0,8 s.] posztam na $niadanie (-) [1,2 s.] po $niadaniu umytam zemby (i-) [1,44 s.]
i chyba no (-) [0,61 s.] posztam do szkoty (-y) [1,82 s.] w szkole juz nie pamientam co 0 czym
sie uczylismy (-€) [1,46 s.] wréocitam do domu (-) [0,64 s.] poczytatam sobie ksigzke (-) [0,5 s.]
z p6t godzinki sobie siadtam na komputer (-) [0,57 s.]

Liczba glosek 209

Liczba sylab 86

Tempo moéwienia: 6,96 glosek (2,86 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 12,75s.
Pauzy wlasciwe 8 6,15s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 6,6 S.

Procentowy udzial pauz w wypowiedzi: 42,5%
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Fragment wypowiedzi 19. (wiek: 8;8)

(yy) [0,74 s.] posztam na przystanek (-y) [0,75 s.] z mojom mamom (-y) [1,03 s.] czekatam na
autobus (-) [0,88 s.] potem (-y) [0,39 s.] przysztam do szkoty (y-y) [1,2 s.] rozpakowaam sie
(-kaszlniecie) [1,42 s.] no i jak (-y) [0,7 s.] zaczety sie lekcje to (0) [0,35 s.] potem (n) [0,2 s.]
sie uczytam (-) [0,32 s.] jak wrécitam do domu odrobitam lekcje (-y) [0,9 s.] posztam z moim
psem na spacer (-y) [1,36 s.] bytam z nim na polu

Liczba glosek 181

Liczba sylab 73

Tempo méwienia: 6,03 glosek/s. (2,43 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 3 10,24 s.
Pauzy wiasciwe 2 1,2 s.
Pauzy wypefnione 3 1,29 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 8 7,7155.

[EEN

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 34,13%

Fragment wypowiedzi 20. (wiek: 8;11)

tutaj jak byt to ciongle sie wyglupiali$ naczy (-) [0,5 s.] nie zawsze sie wyglupiamy ale (-)
[0,44 s.] czasami sie wyglupialismy czasami odlondali$§my filmiki jakie§ na internecie (-)
[0,62 s.] czasami jeszcze bawilismy sie na przyktad w (y-) [0,78 s.] chowanego albo (-albo)
[3,28 s.] czasami mi dokuczat ale to tak (ss-) [1,06 s.] ze brat i siostra (--) [0,78 s.] noi (-) [2,25s.]

Liczba glosek 204

Liczba sylab 88

Tempo mowienia: 6;8 glosek/s. (2,93 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 8 9,71 s.
Pauzy wlasciwe 5 459 s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 3 5,12s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 32,36%
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Fragment wypowiedzi 21. (wiek: 9;2)

tego nie widzi bo ona (-yy ym) [1,58 s.] chodzi (-) [0,3 s.] ma jeszcze studia nie skonczone
i (-) [0,66 s.] ona uczy sie na komputerze (-) [0,51 s.] ostatnio naszom frajdom z Haniom (-h-)
[0,65 s.] w tym tygodniu (-) [0,19 s.] nie wiem chyba gdzies (-) [1,3 s.] w czwartek albo
w $rode (-) [0,55 s.] bytam u (uh) [0,3 s.] mojej kolezanki (-) [0,34 s.] i pisaliSmy taki test (-)
[0,2 s.] i mama nam (ddy dy) [1,55 s.] dyktowata do swojej pracy bo tu musiata mie¢ (-)
[0,49 s.] i mieliSmy na jak najbrzydziej pisa¢

Liczba glosek 240

Liczba sylab 101

Tempo moéwienia: 8 glosek/s. (3,36 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 8,62 s.
Pauzy wiasciwe 9 454 s,
Pauzy wypetnione 2 1,85s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 2,23 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 28,73%

Fragment wypowiedzi 22. (wiek: 9;5)

(yy) [0,42 s.] ja teraz $pie z mamom bo tata ztamat noge (-yy) [1,23 s.] no (-) [0,18 s.]
obudzitam sie rano mamy nie byto bo musiaa gdzie$ tam pdjs w sprawie (-) [0,41 s.] taty bo
musiatam i$ do lekarza (-) [0,37 s.] musiatam wszystko zrobi¢ koto siebie (-) [0,27 s.]
$niadanie mialam gotowe zjadtam (y-) [1,16 s.] ubratam sie (e-) [0,36 s.] umytam zemby (y)
[0,67 s.] posztam do szkoty (-) [0,41 s.] z moim bratem (-) [1,39 s.] no i (-y) [1,25 s.] bytam
w szkole p6zniej posztam ze szko

Liczba glosek 238

Liczba sylab 97

Tempo moéwienia: 7,93 glosek/s. (3,23 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 8,12 s.
Pauzy wlasciwe 6 3,03s.
Pauzy wypetnione 2 1,09s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 4s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 27,06%
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Fragment wypowiedzi 23. (wiek: 8;10)

co (-) [0,52 s.] znalezli takom statutetke i czeba byto jom (-) [0,52 s.] ozywi¢ (y) [0,15 s.] ale
musiata by¢ (-ci-) [0,73 s.] cisza przez catom noc a (-) [0,53 s.] ktos tam (y) [0,22 s.] wlonczyt
muzyke i to sie tak (y-) [1,37 s.] zaczeto i tak bardzo glosno i nie dato sie wytonczy¢ i przy
tym tej statuletce byta i (i-) [0,68 s.] ona potem ozyta na (y) [0,22 s.] jutro ale (y) [0,28 s.] jak
(-jak) [0,85 s.] sie puszczato wtedy tom muzyke co wtedy byta to ona (y) [0,27 s.] wtedy tak
wariowata (-) [0,9 s.] i ona spetniata zyczenia

Liczba glosek 263

Liczba sylab 118

Tempo méwienia: 8,76 glosek/s. (3,93 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 3 7,24 s.
Pauzy wiasciwe 4 2,47 s.
Pauzy wypetnione 5 1,14 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 3,63 s.

[EEN

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 24,13%

Fragment wypowiedzi 24. (wiek: 9;5)

(y po-) [1,11 s.] po zaj (-) [0,65 s.] po lekcjach (y-) [0,93 s.] byty zajencia z paniom (-) [0,9 s.]
pozniej (-) [1,16 s.] wyszlismy na plac zabaw (-) [0,15 s.] tam sie pobawitam (-) [0,58 s.]
I dziadziu po mnie przyszed (--y) [1,47 s.] jak przysz przyjechatam do domu (-) [0,46 s.] to
wtedy (-) [0,32 s.] musiatam znowu jecha¢ bo miatam dodatkowe lekcja z (an) [0,36 s.]
angielskiego (-) [0,61 s.] i (i-) [0,49 s.] one (tr-y) [1,64 s.] trwaty (-) [0,67 s.] czterdziesci
pien¢ minut (-) [0,7 s.] pozniej jak

Liczba glosek 207

Liczba sylab 80

Tempo méwienia: 6,9 glosek/s. (2,66 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 16 12,2 s.
Pauzy wiasciwe 10 6,2s.
Pauzy wypetnione 1 0,36 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 5 5,64 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 40,66%
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Fragment wypowiedzi 25. (wiek: 8;9)

pojechatam do szkoty (-) [0,84 s.] i sie uczytam (-) [0,81 s.] a pozniej jeszcze pdzniej (-) [0,46 s.]
wykompatam sie i pojechatam do sklepu (-) [0,61 s.] i bylam tam do dwudziestej piercze (-)
[1,46 s.] po (u) [0,29 s.] zniej (-) [0,86 s.] zjadtam sobie kolacje (-) [0,29 s.] i zjadtam frit (-)
[0,43 s.] witaminy sce (-Smiech-) [2,1 s.] oczywiScie tez musiatlam zabra¢ bracie tablet (-)
[0,57 s.] | wygtupial sie do dwudziestej drugiej zero zero (-) [0,22 s.] i musiatam go prosic (-)
[0,59 s.] Szymek odt6z tablet Szymek nie wy

Liczba glosek 261

Liczba sylab 106

Tempo moéwienia: 8,7 glosek/s. (3,53 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 13 9,53s.
Pauzy wlasciwe 11 7,14 s.
Pauzy wypetnione 1 0,29 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 1 2,1s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 31,76%

Fragment wypowiedzi 26. (wiek: 9;4)

rano z problemami (-) [0,59 s.] jak zwykle (-em-) [1,05 s.] ubratam si¢ wymytam zemby (-y)
[0,51 s.] wyszczotkowatam wtosy ($Smiech-) [0,7 s.] i posztam je$ $niadanie (-) [0,68 s.]
potem z wielkim trudem (-) [0,17 s.] musiatam i$ do szkoty (-) [0,48 s.] spoznitam sie przez
mojego brata gadute (-Smiech-y-) [2,2 s.] i (i-) [0,42 s.) w szkole miatam (-yy zosta y) [2,33 s.]
zostatam (-) [0,19 s.] siedem godzin (-y-) [2,43 s.]

Liczba glosek 178

Liczba sylab 70

Tempo mowienia: 5,93 glosek/s. (2,33 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 11,75 s.
Pauzy wlasciwe 5 2,11s.
Pauzy wypetnione 0 0s.
Pauzy czesciowo wypetnione 7 9,64 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 39,16%
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Fragment wypowiedzi 27. (wiek: 8,10)

I umytam zemby i sie rozczesatam i przebratam to posztam do szkoty (-) [1,1 s.] wlasciwie na
autobus ale potem bytam w szkole (-) [0,48 s.] w szkole sie uczytam a jak wrocitam do szkoty
posztam do delikatesow kupi¢ duzom tyzke (- y) [1,16 s.] drewnianom bo dzisiaj (y) [0,21 s.]
robimy (y-) [0,68 s.] kukietki (-y-) [2,58 s.] potem jak wrocitam do domu (-) [2,77 s.] posztam
(-po-) [1,41 s.] po mojego pieska (-) [1 s.] i sie z nim bawitam

Liczba glosek 240

Liczba sylab 100

Tempo méwienia: 8 glosek/s. (3,33 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 9 11,39s.
Pauzy wiasciwe 4 5,35s.
Pauzy wypetnione 1 0,21s.
Pauzy czesciowo wypetnione 4 5,83s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 37,96%

Fragment wypowiedzi 28. (wiek: 9;3)

wczoraj rano wstatam okoto godziny szostej czydziesci (-) [0,34 s.] obudzil mnie budzik
w telefo (0) [0,17 s.] nie (-) [0,28 s.] ubratam sie (-y-) [0,85 s.] i (ii-) [1,52 s.] wczoraj byt
poniedzia (-yy-$smiech) [1,93 s.] wczoraj byt czwartek (-y) [0,78 s.] i wtedy (yw) [0,48 s.]
oczywiscie na normalnie lekcje (-y) [0,79 s.] w szkole powinnam mie¢ ale bytam u ortodonty
(-smiech) [0,9 s.] no tak (lo) [0,36 s.] okazalo sie ze bende miata ptytke nazembnom (-y)
[1,14 s.] i zeszto akurat do potudnia gdyz byta

Liczba glosek 241

Liczba sylab 100

Tempo mowienia: 8,03 glosek/s. (3,33 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 9,54 s.
Pauzy wlasciwe 2 0,62 s.
Pauzy wypetnione 3 1,01s.
Pauzy czesciowo wypetnione 7 7,91s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 31,8%
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Fragment wypowiedzi 29. (wiek: 8;11)

skonczytam (-) [0,35 s.] pojechalismy juz do mojego domu (-) [0,66 s.] jak odrobitam zadanie
() [0,36 s.] pojechatam na rower (y) [0,33 s.] na ulice (---) [4,04 s.] jak juz byta (dy) [0,51 s.]
siddma (-) [0,18 s.] to pojechatam na plebanie Spiewac (-y kaszlniecie-) [3,29 s.] 1 (i--) [2,73 s.]
jak wrocitam (-) [0,32 s.] zjadtam kolacje (-) [0,51 s.] oglondnetam sobie jeszcze (-) [0,87 s.]
serial i posztam

Liczba glosek 178

Liczba sylab 74

Tempo moéwienia: 5,93 glosek/s. (2,46 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 14,15s.
Pauzy wlasciwe 8 7,29 s.
Pauzy wypetnione 2 0,84 s.
Pauzy czesciowo wypetnione 2 6,02 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 47,16%

Fragment wypowiedzi 30. (wiek: 8;9)

(-ym-) [0,9 s.] odrabiatam lekcje (-) [0,17 s.] powtarzatam i (i-y) [1,15 s.] czytatam (-) [0,49 s.]
lekture potem pojechatam na rowerach z opiekunkom (-y) [0,77 s.] po (oomy) [0,81 s.] do
parku na rowerach (-y) [0,53 s.] i jezdzilismy a potem pojechatam do sklepu (-) [0,16 s.]
i pani Ewie byto (-) [0,47 s.] trudno trudno jecha¢ bo miata worek zakupow (-$miech- ) [1,37 s.]
no i (-ym) [1,32 s.] jak juz wrocitam (-) [0,91 s.] przygotowatam

Liczba glosek 205

Liczba sylab 87

Tempo moéwienia: 6,83 glosek/s. (2,9 sylab/s.)

Liczba pauz Czas trwania pauz
Pauzy w wypowiedzi 12 9,05s.
Pauzy wlasciwe 5 2,2 8.
Pauzy wypetnione 1 0,81s.
Pauzy czesciowo wypetnione 6 6,04 s.

Procentowy udziat pauz w wypowiedzi: 30,16%
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6.2. Zbiorcze wyniki analiz ilosciowo-jako$ciowych
Zestawione w tabelach zbiorcze wyniki, prezentowanych w powyzszej czgsci,

analiz, staly si¢ podstawg analiz statystycznych. W tabelach postuzono si¢ nastepujacymi
skrotami:

— C — chiopiec;

— D —dziewczynka;

— wlas. — pauzy wilasciwe;

— WYp. — pauzy wypeltnione;

— C-W — pauzy czesciowo wypeinione.

Tabela 1
Zbiorcze wyniki analiz ilosciowo-jakosciowych W grupie dzieci szescioletnich

wlas. | wyp. | cw | wlas. | wyp. c-w gl./s. syl./s.
1. 5;8 C 5 0 |10 3,26 0 8,75 40,03 6,36 | 2,63
2. 5;7 C 13 0 3 | 925 0 2,36 38,7 5 2,17
3. 6;1 C 10 1 1 110,23 | 0,16 | 1,67 40,2 6,16 2,4
4, 6;5 C 6 0 7 | 6,21 0 9,77 53,26 3,86 | 1,63
5. 6;1 C 10 3 3| 824 | 219 | 4,76 50,63 5 1,96
6. 5;10 C 2 0 3 | 7,85 0 | 13,12 69,9 3,2 14
7. 6;3 C 5 0 3| 7,81 0 9,06 56,23 3,16 | 1,26
8. 6;4 C 7 0 9 | 347 0 8,68 40,5 7,63 | 3,16
9. 6;3 C 8 2 3 | 552 | 0,63 6,73 42,93 503 | 2,03
10. 5;8 C 5 1 51 262 | 037 7,37 34,53 546 | 2,33
11. 6;5 C 10 1 0 | 10,24 | 0,15 0 34,63 74 2,93
12. 6;1 C 8 0 6 | 4,13 0 8,41 41,8 55 2,3
13. 6;1 C 6 1 51| 472 /035 9,56 48,76 5,2 2
14. 6;3 C 9 0 3 7 0 3,67 35,56 6,36 | 2,66
15. 6;4 C 12 2 1 | 859 |29 | 0,28 39,43 6,46 | 2,46
16. 6;0 D 12 3 3 | 428 | 355 | 2,63 34,86 6,56 | 2,93
17. 6;0 D 7 5 3 | 4,78 | 4,67 | 2,85 41 6,47 | 2,77
18. 5;8 D 12 3 3 | 822 | 0,79 | 4,92 46,44 527 | 2,34
19. 5;9 D 7 4 2 | 6,16 | 2,2 | 3,75 40,36 51 2,26
20. 5;7 D 7 0 4 | 4,43 0 5,95 34,6 5,23 2,4
21. 5;10 D 7 0 4 | 51 0 6,91 40,03 553 | 2,33
22. 6;1 D 7 0 3 | 514 0 7,64 42,6 6,16 | 2,73
23. 6;1 D 6 3 8 | 216 | 142 | 7,94 38,4 596 | 2,53
24, 59 D 8 1 2 | 954 | 058 | 2,79 43,03 4,5 2,03
25. 59 D 12 1 0 | 13,93 | 0,22 0 47,16 54 2,1
26. 6;3 D 10 1 2 (10,23 0,33 | 1,46 40,06 6,83 | 2,93
27. 6;1 D 6 2 3| 573 082 4,02 35,23 5,9 2,4
28. 5;11 D 6 4 2 | 266 | 3,25 | 9,97 52,93 513 | 2,13
29. 511 D 8 2 5] 349 0,33 9,92 45,8 6,2 2,6
30. 5;7 D 11 2 1 | 574|258 1,19 31,7 7,73 3,3
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Tabela 2
Zbiorcze wyniki analiz ilosciowo-jakosciowych w grupie dzieci siedmioletnich

wias. | wyp. | cw | wias. wyp. cw gl/s. | sylfs.
1. 6;9 C 8 1 |3 816 | 023 | 251 36,3 6,1 | 2,63
2. 7;2 C 5 2 21222 | 69 | 451 45,43 52 | 2.2
3. 74 C 8 5 12| 409 | 286 | 2,72 32,23 6,56 | 2,83
4, 7;1 C 4 1 | 3] 401|065 | 2093 25,3 5,46 | 2,26
5. 71 C 8 0 | 4| 502 0 6,67 38,96 6,06 | 2,46
6. 7;5 C 8 0 | 2| 696 0 2,28 30,8 6,26 | 2,73
7. 6;9 C 7 2 2| 239|093 | 322 21,8 7,56 | 3,06
8. 7;4 C 3 6 | 3| 366 | 6,11 | 442 47,3 5,96 | 2,56
9. 6;10 C 11| 0 | 0 |1064| O 0 35,46 6,86 | 2,86
10. 75 C 3 2 3| 4,79 | 1,79 | 5,02 38,6 6,7 | 2,73
11. 7;2 C 6 2 41 4,18 | 0,92 | 4,86 33,2 583 | 2,6
12. 7;1 C 10 2 1] 651 | 264 | 415 44,33 6,3 | 2,63
13. 75 C 4 3 4 | 3,09 | 6,72 | 6,03 52,8 446 | 1,8
14. 6;11 C 10| 4 1| 84 |19 | 09 37,53 7,8 | 3,26
15. 7;5 C 7 2 3| 429 | 137 | 10,75 54,7 553 | 2,43
16. 6;7 D 10 1 2 7 0,18 | 2,45 32,1 6,8 | 3,06
17. 6;8 D 5 0 | 5| 812 0 6,84 49,86 44 | 19
18. 6;8 D 7 2 2| 338 |03 | 1,26 16,63 8,06 | 29
19. 6;8 D 9 0 112,88 0 1,64 48,4 576 | 2,26
20. 6;7 D 9 2 2 96 | 1,11 | 0,62 37,76 6,93 | 2,86
21. 6;7 D 9 2 | 5135309 | 471 30,76 78 | 3,36
22. 7;3 D 3 4 3| 283 |41 | 391 36,3 6,7 | 2,7
23. 6;8 D 2 7 1055 | 315 | 6,75 34,83 4,76 | 2,06
24, 7;0 D 1 6 41038 | 681 | 3,73 36,4 7,6 | 3,36
25. 7;1 D 9 0 1| 497 0 0,6 18,56 6,6 | 2,56
26. 7;4 D 9 0 1| 7,52 0 0,74 27,53 54 | 2,23
27. 7,4 D 5 6 3| 187|397 | 1,82 25,53 7,13 3
28. 7;2 D 8 1 16319 | 02 | 812 38,36 6,4 | 2,73
29. 6;7 D 7 1 2562 | 02 | 343 30,83 8,53 | 3,6
30. 7,4 D 5 1 6 | 209 | 0,2 | 813 34,73 6,06 | 2,36
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Tabela 3
Zbiorcze wyniki analiz ilosciowo-jakosciowych W grupie dzieci dziewiecioletnich

wias. | wyp. | cw | wilas. | wyp. c-w gl./s. syl./s.
1. 9;1 C 8 6 3 1324|231 | 33 29,5 6,93 | 2,93
2. 8;8 C 5 3 4 211 2,43 | 579 34,43 57 | 2,43
3. 9;5 C 4 0 3 245 0 7,37 32,73 6,06 @ 2,6
4. 8;11 C 10 1 3 |8,13| 0,16 | 3,69 39,93 7,56 | 3,06
5. 9;0 C 6 2 5 | 5,07 063 | 518 36,26 6,46 | 2,83
6. 9;1 C 5 6 7 |224| 3,82 | 6,49 41,83 7,5 3,2
7. 9;3 C 5 4 5 1307| 31 | 554 39,03 6,7 2,9
8. 8;9 C 7 7 1 1453 3,33 | 0,48 27,8 8,7 | 3,63
9. 9;3 C 3 7 3 |1,37] 324 425 29,53 8,23 | 3,3
10. 8;7 C 8 0 4 539 0 5,53 36,4 7,3 3
11. 9;5 C 8 2 0 |6,66| 0,75 0 24,7 10,33 | 4,3
12. 9;0 C 7 1 4 356 053 9,29 44.6 6,5 | 2,66
13. 9;2 C 7 2 5 1357| 09 |4,46 29,76 6,2 | 2,43
14. 9;0 C 6 3 4 1232 058 | 852 38,06 6,03 | 2,36
15. 8;11 C 7 2 2 39 | 0,76 | 2,74 24,66 7,06 | 2,76
16. 9;5 D 9 0 2 7 0 1,27 47,56 6,03 | 24
17. 9;2 D 6 1 5 1459 0,26 | 6,46 37,7 5,7 2;2
18. 9;1 D 8 0 4 |6,15 0 6,6 42,5 6,96 | 2,86
19. 8;8 D 2 3 8 12 | 1,29 | 7,75 34,13 6,03 | 2,43
20. 8;11 D 5 0 3 | 4,59 0 5,12 32,36 6,8 | 2,93
21. 9;2 D 9 2 2 | 454 185 223 28,73 8 3,36
22. 9;5 D 6 2 4 |3,03 1,09 4 27,06 7,93 | 3,23
23. 8;10 D 4 5 4 | 247 1,14 | 3,63 24,13 8,76 | 3,93
24, 9;5 D 10 1 5 |62 | 036 | 564 40,66 6,9 | 2,66
25. 89 D 11 1 1 |714] 029 | 21 31,76 8,7 | 3,53
26. 9;4 D 5 0 7 | 211 0 9,64 39,16 593 | 2,33
217. 8;10 D 4 1 4 1535 0,21 | 583 37,96 8 3,33
28. 9;3 D 2 3 7 1062 1,01 | 791 31,8 8,03 | 3,33
29. 8;11 D 8 2 2 729 0,84 | 6,02 47,16 593 | 2,46
30. 8;9 D 5 1 6 2,2 | 0,81 | 6,04 30,16 6,83 | 29
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Rozdziat 7. Jak szybko moéwia dzieci? — wyniki analiz
statystycznych

Przedstawione w poprzednim rozdziale surowe wyniki badan zostaty poddane
analizom statystycznym z wykorzystaniem dwuczynnikowej analizy wariancji — ANOVA'®,
Wyniki tych analiz prezentowane sg zgodnie z kolejnoscig postawionych probleméow
badawczych. Dla utatwienia odbioru tresci analiz zawarte w niniejszym rozdziale wyniki
prezentowane sa W uproszczonej formie™.

7.1. Liczba pauz wilasciwych w wypowiedziach dzieciecych (problem badawczy
nr 1)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice
w liczbie wykorzystanych przez nie pauz wlasciwych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ple¢?

Ponizsza tabela 4 zawiera Srednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej
— liczby wykorzystanych pauz wiasciwych z podziatem na wiek i pte¢ uczniéw. Otrzymane
W ten sposob srednie, dla poszczegoélnych poziomow kazdego z czynnikéw, pochodza
z surowych wynikoéw badan tempa mowienia.

Tabela 4
Srednia liczba pauz wlasciwych w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniéw (z podziatem
na wiek i ptec)

Wiek Srednia liczba pauz wlasciwych
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 7,73 8,4
7-latki 6,8 6,53
9-latki 6,4 6,27

Dla problemu badawczego nr 1 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istnieja istotne czynniki wptywajace na srednig liczbe uzytych pauz
wlasciwych? Czy zachodzi pomiedzy nimi interakcja? Postawiono nastepujace
hipotezy:

0 Przyjety w badaniach poziom istotnosci: o = 0,05, wynikajacy poziom ufnoséci 1- a = 0,95. Poziom ufnosci wynika
z poziomu istotnosci i wynosi 95%. Przekroczenie poziomu ufnosci pozwala przyja¢ hipoteze alternatywna. Jesli
wynik nie przekracza wskazanego poziomu, przyjeta zostaje hipoteza zerowa. W tabelach zawierajacych wyniki
zastosowanej statystyki F kolorem czerwonym zaznaczono wyniki istotne statystycznie: p < 0,05, a czarnym
nieistotne: p > 0,05.

"l Pelne analizy zawarto w pracy doktoranckiej autorki (2018, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie).

-103 -



Jak szybko méwig dzieci?

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie maistotnej réznicy W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci
pauz wlasciwych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale
na wiek.

Il1:  Nie ma istotnej ré6znicy W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci
pauz wlasciwych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale
na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem pici”, wpltywajace na srednig liczbe
wykorzystanych przez dzieci pauz wtasciwych.

Hipotezy alternatywne (Hs):

I:  Jestistotna roznica W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz
wlasciwych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

1. Jest istotna roznica W przecietnej liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz
wilasciwych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na pteé.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
»poziomem wieku” i ,,rodzajem pici”, wptywajace na srednig liczbe
wykorzystanych przez dzieci pauz wtasciwych.

Wyniki zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostaty przedstawione
w tabeli 5.

Tabela 5
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 1

Zmienna zalezna: Liczba pauz wlasciwych
Komputerowy poziom

Stopnie SWO(?]?dy efektow Wartodé testu E prawzz?;izt;;ei:;lstwa
p
Wiek dziecka 2 3,785 0,0267
Plec dziecka 1 0,027 0,8710
Wiek & ple¢ dziecka 2 0,285 0,7527
Bilgd 84

Ad. I: Wyniki testu F (tabela 5) pozwalajg wskaza¢ istotng rdéznice w tak
pogrupowanych danych (kolor czerwony). Przecietna liczba wykorzystanych przez
dzieci pauz witasciwych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi zalezy od wieku.
Zaleznos¢ ta jest istotna statystycznie p = 0,0267 < 0,05 (tabela 5). Pewnos$¢ podanej
hipotezy alternatywnej mozna oceni¢ na 97,33% [(1-0,0267)*100%=97,33%]. Wynik
przekroczyt wymagany poziom ufnos$ci, W zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza
zerowa na rzecz alternatywnej.
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Zbadanie, ktore $rednie poziomow wieku (tabela 6) roznig si¢ miedzy sobg
istotnie, wymaga przeprowadzenia dalszych testow, tzw. testow post-hoc’?, czyli ,,po
fakcie”, zwanych tez testami wielokrotnych poréwnan.

Tabela 6
Srednia liczba pauz wlasciwych wykorzystanych przez uczniéw z podziatem na wiek
Poziom wieku Srednia liczba pauz wlasciwych
6-latki 8,07
7-latki 6,67
9-latki 6,33

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera, tzw.
test NIR”® — (najmnigjszych istotnych réznic). Analiza ta zostala przeprowadzona ponizej.

Tabela 7
Ocena istotnosci réznic pomiedzy srednimi liczbami pauz wlasciwych uzytych w wypowiedziach
dziecigcych W podziale na wiek (czynnik I)

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Liczba pauz wtasciwych
Przyblizone prawdopodobieristwa dla testow post hoc
Btgd: MS miedzygrupowe = 6,7048, df = 84,000
Wiek Podklasa | Podklasa | Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 8,07 6,67 6,33
1 szesciolatki 0,0393 0,0112
2 siedmiolatki 0,0393 0,6194
3 dzZiewieciolatki 0,0112 0,6194

Dla pozioméw | czynnika (wiek dziecka) niemal wszystkie srednie liczby pauz
wilasciwych, wykorzystanych przez dzieci w trzydziestosekundowych wypowiedziach,
roéznig si¢ istotnie statystycznie migdzy sobg — tabela 7. Istotne statystycznie réznice
(p<0,05) wystapilty pomiedzy szesciolatkami (M=8,07) a siedmiolatkami (M=6,67)
oraz sze$ciolatkami i dziewi¢ciolatkami (M=6,33).

Dane dotyczace $redniej liczby pauz wtasciwych wykorzystywanych przez
uczniow W trzydziestosekundowych wypowiedziach w podziale na pte¢ zawarto
w tabeli 8.

2 \Wykorzystanie testu post-hoc pozwala sprawdzié¢, ktore $rednie sg od siebie zalezne. Wykorzystanie go jest
jednak wtasciwe wylacznie wtedy, gdy wynik testy F okazat si¢ istotny statystycznie (Bedynska, Brzezicka, 2007).
8 Sylwia Bedynska, Aneta Brzezicka pisza, Ze ,,Test NIR jest najbardziej liberalnym testem post-hoc. Jego wyniki
s3 tozsame z przeprowadzeniem serii testow t dla kazdej porownywanej pary $rednich” (2007, s. 221).
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Tabela 8
Srednia liczba pauz wlasciwych Wykorzystanych przez uczniéw w podziale na ple¢
Pleé Srednia liczba pauz wlasciwych
Chiopcy 6,98
Dziewczynki 7,07

Ad. I1: Jak pokazuja wyniki testu F przecigtna liczba wykorzystanych przez dzieci
pauz wilasciwych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi nie zalezy od pici — zaleznos$é
ta nie jest istotna statystycznie p = 0,8710 > 0,05 (tabela 5). Pewnos$¢ podanej hipotezy
alternatywnej jest niewielka i wynosi zaledwie 12,90% [(1-0,8710)*100%=12,90%].
Nalezy wigc przyjaé hipotezg zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych réznic pomigdzy
srednimi zmiennej zaleznej dla poziomow czynnika pte¢ dziecka, nie wykonuje si¢
testow post-hoc.

Ad. I11: Wyniki testu F (tabela 5) pokazuja tez, ze nie ma istotnego oddziatywania
na siebie dwoch czynnikoéw gtéwnych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcj¢ z plcia
dziecka. Brak interakcji powoduje, ze wpltyw poszczegolnych zrodet zmiennosci na
zmienng objasniang (liczbe pauz wlasciwych) jest niezalezny od siebie. Interakcja ta nie
jest istotna statystycznie p = 0,7527 > 0,05 (tabela 5), a wiec liczba wykorzystanych pauz
wiasciwych przez dzieci w trzydziestosekundowej wypowiedzi jest zréznicowana prostym
(pojedynczym) ztozeniem efektow, jaki wywotuje kazdy czynnik z osobna. Pewnos¢
wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi 24,73% [(1-0,7527)*100%=24,73%]. Nalezy
wiec przyja¢ hipoteze zerowa, mowigca 0 braku istotnej interakcji pomigdzy analizowanymi
czynnikami. W zwigzku z brakiem istotnych réznic pomiedzy $rednimi zmiennej zaleznej
— liczby pauz wiasciwych, dla poziomow czynnikoéw: wiek dziecka oraz pte¢ dziecka, nie
wykonuje si¢ testow post-hoc.

7.2. Liczba pauz wypelnionych w wypowiedziach dzieciecych (problem badawczy
nr 2)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejq roznice
w liczbie wykorzystanych przez nie pauz wypetnionych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz pfec¢?

Tabela 9 zawiera $rednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej — liczba
wykorzystanych pauz wypetnionych z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane
W ten sposob srednie, dla poszczegodlnych pozioméw kazdego z czynnikoéw, pochodza
z surowych wynikow badan dotyczacych tempa moéwienia.

Tabela 9
Srednia liczba pauz wypetnionych w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniéw (z podziatem
na wiek i plec)

Wiek Srednia liczba pauz wypelnionych
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 1,0 2,1
7-latki 2,1 2,2
9-latki 3,1 1,5
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Dla problemu badawczego nr 2 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na srednig liczbe uzytych pauz
wypetnionych? Czy zachodzi pomigdzy nimi interakcja? Postawiono nastepujace
hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie maistotnej roznicy W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci
pauz wypetionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale
na wiek.

Il:  Nie ma istotnej roznicy W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci
pauz wypelionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale
na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”, wptywajace na $rednig liczbe
wykorzystanych przez dzieci pauz wypetionych.

Hipotezy alternatywne (Hs):

I:  Jestistotna roznica W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz
wypetnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na
wiek.

Il:  Jest istotna roznica W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz
wypelnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na

ptec.
I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
,poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”, wpltywajace na srednig liczbe

wykorzystanych przez dzieci pauz wypetionych.

Wyniki zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostaty przedstawione
w tabeli 10.

Tabela 10
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 2

Zmienna zalezna: Liczba pauz wypelnionych
Komputerowy poziom

Stopnie swobody efektow Wartodé testu prawdlopodo‘t’)iei:ﬁstwa
df (istotno$ci)
p
Wiek dziecka 2 2,019 0,1392
Plec¢ dziecka 1 0,030 0,8631
Wiek dziecka & ple¢ dziecka 2 4,858 0,0101

Blqd 84
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Ad. I: Wyniki testu F (tabela 10) pozwalaja stwierdzi¢, ze przecietna liczba
wykorzystanych przez dzieci pauz wypetnionych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi nie zalezy od wieku. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie —
p = 0,1392 > 0,05 (tabela 10). Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 86,08%
[(1-0,1392)*100%=86,08%]. Wynik nie przekroczyt jednak wymaganego poziomu
ufnosci, W zwiazku z czym nalezy przyjac hipotez¢ zerowa. W zwiazku z brakiem
istotnych roéznic pomiedzy Srednimi zmiennej zaleznej — liczba pauz wypetnionych,
dla pozioméw czynnika wiek dziecka (tabela 11), nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 11
Srednia liczba pauz wypelnionych wykorzystanych przez uczniéow w podziale na wiek
Poziom wieku Srednia liczba pauz wypelnionych
6-latki 1,4
7-latki 2,17
9-latki 2,27

Ad. 11: Jak pokazuja wyniki testu F, przecigtna liczba wykorzystanych przez dzieci
pauz wypetnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi nie zalezy od ptci —
zaleznosc ta nie jest istotna statystycznie p = 0,8631 > 0,05 (tabela 10). Pewnos$¢ podanej
hipotezy alternatywnej wynosi 13,69% [(1-0,8631)*100%=13,69%]. Nalezy wigc
przyjac hipoteze zerowa. W zwiazku z brakiem istotnych réznic pomi¢dzy $rednimi
zmiennej zaleznej — liczba pauz wypetionych, dla poziomoéw czynnika pte¢ dziecka
(tabela 12), nie wykonuje sig¢ testow post-hoc.

Tabela 12
Srednia liczba pauz wypelnionych wykorzystanych przez uczniéow w podziale na pleé
Ple¢ Srednia liczba pauz
wypelnionych
Chiopcy 1,98
Dziewczynki 1,91

Ad. 111: Wyniki testu F (tabela 10) pozwalaja stwierdzi¢ istotne oddziatywanie
na siebie dwoch czynnikéw glownych: wiek dziecka wchodzi w interakcje z picig dziecka.
Interakcja powoduje, ze wpltyw poszczegolnych zrodet zmiennosci na zmienng objasniang
(liczbg pauz wypetnionych) jest zalezny od siebie. Interakcja ta jest istotna statystycznie
p =0,0101 < 0,05 (tabela 10), a wigc liczba wykorzystanych pauz wypetnionych przez
dzieci w trzydziestosekundowej wypowiedzi nie jest zroznicowana prostym ztozeniem
efektow, jaki wywotuje kazdy czynnik z osobna, a wynik oddzialywania na zmienng
objasniang poziomu jednego czynnika zalezy od poziomu drugiego czynnika. Pewno$¢
wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi 98,99% [(1-0,0101)*100%=98,99%]. Wynik
przekroczyt wymagany poziom ufnosci, W zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza
zerowa na rzecz alternatywnej. Aby zbadaé, ktore Srednie (poziomy wieku i pici)
r6znig si¢ pomiedzy sobg istotnie, nalezy przeprowadzi¢ testy post-hoc. Analize
przeprowadzono ponize;.
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Tabela 13
Ocena istotnosci roznic pomiedzy Srednimi liczbami pauz wypetnionych uzytych w wypowiedziach
dzieciecych W podziale na wiek i plec¢

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Liczba pauz wypetnionych
Przyblizone prawdopodobienstwa dla testow post hoc
Bigd: MS miedzygrupowe = 3,3413, df = 84,000
Wiek Ple¢ Podklasa|Podklasa| Podklasa|Podklasa|Podklasa| Podklasa
dziecka dziecka {1} {2} {3} {4} {5} {6}
Numer Srednia | Srednia | Srednia | Srednia | Srednia | Srednia
Podklasy 0,73 2,07 2,13 2,2 3,07 1,47
1 szesciolatki chtopiec 0,0490 0,0390 0,0307 0,0008 0,2750
2 szesciolatki | dzewczyna | 0,0490 0,9207 0,8421 | 0,1378 | 0,3713
3 siedmiolatki chtopiec 0,0390 0,9207 0,9207 0,1657 0,3208
4 siedmiolatki ' dziewczyna | 0,0307 @ 0,8421 0,9207 0,1977 @ 0,2750
5 dziewieciolatki chtopiec 0,0008 0,1378 0,1657 0,1977 0,0187
6 dziewieciolatki dzewczyna || 0,2750 0,3713 @ 0,3208 | 0,2750 | 0,0187

Chtopcy szescioletni rdznig sig istotnie statystycznie od pozostatych podklas,
z wyjatkiem grupy dziewczyn dziewigcioletnich, liczbg wykorzystanych przez nich
pauz wypehionych w trzydziestosekundowej wypowiedzi (tabela 13). Na podstawie
danych z tabeli 13 mozna wskaza¢ jeszcze jedna statystycznie istotng réznicg W przecietne;
liczbie wykorzystanych pauz wypetionych: pomiedzy chtopcami dziewigcioletnimi
I dziewczynkami dziewigcioletnimi.

7.3. Liczba pauz czeSciowo wypelnionych w wypowiedziach dzieciecych (problem
badawczy nr 3)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice w liczbie
wykorzystanych przez nie pauz czesciowo wypetnionych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ple¢?

Tabela 14 przedstawia $rednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
liczby wykorzystanych pauz czesciowo wypetionych z podziatem na wiek i pte¢ uczniow.
Otrzymane w ten sposéb $rednie, dla poszczegdlnych poziomow kazdego z czynnikow,
pochodzg z surowych wynikoéw badan dotyczacych tempa mowienia.

Tabela 14
Srednia liczba pauz czesciowo wypelnionych w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniow
(z podziatem na wiek i ptec)

Wiek Srednia liczba pauz czesciowo wypelnionych
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 4,1 3,0
7-latki 2,5 2,9
9-latki 3,5 4,3
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Dla problemu badawczego nr 3 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na srednig liczbe uzytych pauz
czesciowo wypetnionych? Czy zachodzi migdzy nimi interakcja — oddziatywanie taczne?
Postawiono nastepujace hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci
pauz czg¢sciowo wypetnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

Il1:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci
pauz czg¢sciowo wypetnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wptywajace na srednig liczbe
wykorzystanych przez dzieci pauz czgsciowo wypetnionych.

Hipotezy alternatywne (Hs):

I:  Jest istotna roznica W przecietnej liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz
czesciowo wypelnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

Il:  Jest istotna roznica W przecigtnej liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz
czesciowo wypelnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na ple¢.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami, tj.
»poziomem wieku” i ,,rodzajem pitci”, wptywajace na srednig liczbe
wykorzystanych przez dzieci pauz czgsciowo wypetnionych.

Wynik zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony
w tabeli 15.

Tabela 15
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 3

Zmienna zalezna: Liczba pauz czesciowo wypelnionych
Komputerowy poziom

Stopnie swobody efektow Warto&é testu E prawd.opodol?n?ﬁstwa
df (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 2,903 0,0604
Ple¢ dziecka 1 0,003 0,9579
Wiek dziecka & plec dziecka 2 1,928 0,1518

Blqd 84
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Ad. I: Wyniki testu F pozwalajg stwierdzi¢, ze nie ma istotnej réznicy w tak
pogrupowanych danych (tabela 16). Przeci¢tna liczba wykorzystanych przez dzieci pauz
czeSciowo wypetnionych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi nie zalezy od ich
wieku. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie p = 0,0604 > 0,05 (tabela 15). Mozna
oceni¢ pewno$¢ podanej hipotezy alternatywnej na 93,96% [(1-0,0604)*100%=93,96%].
Wynik nie przekroczyt wymaganego poziomu ufnosci, W zwigzku z czym nalezy przyjac
hipoteze zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych réznic pomigdzy Srednimi zmiennej
zaleznej, dla poziomow czynnika wiek dziecka, nie wykonuje sie testow post-hoc.

Tabela 16
Srednia liczba pauz czesciowo wypetnionych wykorzystanych przez uczniow w podziale na wiek
Poziom wieku Srednia liczba pauz cze$ciowo
wypelnionych
6-latki 3,57
7-latki 2,7
9-latki 39

Ad. Il: Zastosowana statystyka F pokazuje réwniez, ze nie wystepuje istotna
statystycznie roznica (p=0,9579>0,05) miedzy dziewczynkami a chlopcami w przecigtnej
liczbie wykorzystanych przez dzieci pauz czesciowo wypetnionych podczas wypowiedzi
trzydziestosekundowej (tabela 17). Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi
4,21% [(1-0,9579)*100%=4,21%]. Wynik nie przekroczyt wymaganego poziomu ufnosci,
w zwiagzku z czym nalezy przyjac hipoteze zerowa. W zwiazku z brakiem istotnych
roznic pomiedzy Srednimi zmiennej — liczba pauz czgsciowo wypehionych, dla poziomow
czynnika pte¢ dziecka, nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 17
Srednia liczba pauz czesciowo wypetnionych wykorzystanych przez uczniéw w podziale na ple¢
Pleé¢ Srednia liczba pauz czesciowo wypelionych
Chiopcy 3,38
Dziewczynki 3,4

Ad. 111: Wyniki testu F pozwalajg stwierdzié, ze nie ma istotnego oddzialywania
na siebie dwoch czynnikow glownych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcj¢ z picia
dziecka. Brak interakcji powoduje, ze wptyw poszczegbélnych zrodet zmiennosci na
zmienng objasniang jest niezalezny od siebie. Interakcja ta nie jest istotna statystycznie
p = 0,1518 > 0,05 (tabela 15). Pewno$¢ wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi
84,82% [(1-0,1518)*100%=84,82%]. Wynik nie przekroczyt jednak wymaganego
poziomu ufnosci. Nalezy wigc przyjaé hipotez¢ zerowa mowiaca 0 braku istotnej
interakcji pomigdzy analizowanymi czynnikami. W zwiazku z brakiem istotnych
r6znic pomiedzy $rednimi zmiennej zaleznej — liczba pauz czg¢sciowo wypetnionych,
dla poziomoéw czynnikéw wiek dziecka oraz pte¢ dziecka nie wykonuje si¢ testow
post-hoc.
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7.4. Czas trwania pauz wilasciwych w wypowiedziach dzieciecych (problem
badawczy nr 4)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice
W czasie trwania pauz wilasciwych, wykorzystanych podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz plec¢?

W tabeli 18 zawarto $rednie warto$ci skategoryzowanej zmiennej zaleznej — czas
trwania pauz wtasciwych z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane w ten sposob
srednie dla poszczegdlnych poziomoéw kazdego z czynnikow pochodzg z surowych
wynikéw badan dotyczacych tempa mowienia.

Tabela 18
Sredni czas trwania pauz wlasciwych w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniéw
(z podziatem na wiek i plec)

Wiek Sredni czas trwania pauz wlasciwych [sek.]
Chtlopcy Dziewczynki
6-latki 6,6 6,1
7-latki 5,2 49
9-latki 3,8 4,3

Dla problemu badawczego nr 4 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajgce na Sredni czas trwania pauz
wiasciwych? Czy zachodzi migdzy nimi interakcja — oddzialywanie taczne? Postawiono
nastepujace hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym czasie trwania pauz wiasciwych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

I1:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym czasie trwania pauz wlasciwych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”’, wptywajace na przecigtny czas trwania
pauz wiasciwych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi.

Hipotezy alternatywne (Hs);

I: Jest istotna réznica W przecigtnym czasie trwania pauz wiasciwych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

Il: Jest istotna r6znica W przecietnym czasie trwania pauz wilasciwych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na ptec.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomi¢dzy obydwoma czynnikami, tj.
,»poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”, wptywajace na przecietny czas trwania
pauz wiasciwych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi.
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Wyniki zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostaty przedstawione
w tabeli 19.

Tabela 19
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 4

Zmienna zalezna: Czas trwania pauz wlasciwych [sek.]
Komputerowy poziom

Stopnie swobody efektow Warto&é testu F prawd.opodot’)i(?ﬁstwa
(istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 5,4809 0,0058
Pleé dziecka 1 0,0477 0,8277
Wiek dziecka & plec dziecka 2 0,2723 0,7623
Blgd 84

Ad. I: Test F wykazal wysoce istotng rdznicg W przecigtnym czasie trwania pauz
wlasciwych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek. Zaleznos¢ ta jest istotna statystycznie p = 0,0058 < 0,05 (tabela 19),
a wiec $redni czas trwania pauz witasciwych w trakcie trzydziestosekundowej
wypowiedzi dzieci zalezy od ich wieku. Mozna oceni¢ pewno$¢ podanej hipotezy
alternatywnej na 99,42% [(1-0,0058)*100%=99,42%]. Wynik przekroczyt wymagany
poziom ufnosci, w zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza zerowa na rzecz
alternatywnej. Zbadanie, ktore $rednie poziomow wieku (tabela 20) r6znig si¢ migdzy
sobg istotnie wymaga przeprowadzenia testow post-hoc.

Tabela 20
Sredni czas trwania pauz wlasciwych wykorzystanych przez uczniéw w podziale na wiek
Poziom wieku Sredni czas trwania pauz wlasciwych [sek ]
6-latki 6,36
7-latki 5,06
9-latki 4,07

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera (test
NIR). Analizg zawarto ponize;j.

Tabela 21
Ocena istotnosci réznic pomiedzy Srednimi czasami trwania pauz wlasciwych uzytych
w wypowiedziach dzieciecych z podziatem na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Czas trwania pauz wiasciwych [sek.]
Przyblizone prawdopodobienstwa dla testow post hoc
Btgd: MS miedzygrupowe = 7,2040, df = 84,000
Wiek Podklasa Podklasa Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 6,36 5,06 4,07
1 szesciolatki 0,0656 0,0014
2 siedmiolatki 0,0656 0,1548
3 dzZiewieciolatki 0,0014 0,1548
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Dla poziomow | czynnika (wiek dziecka) srednie czasu trwania pauz wtasciwych,
wykorzystanych przez dzieci w trzydziestosekundowych wypowiedziach, r6znig si¢
istotnie statystycznie mi¢dzy soba jedynie pomigdzy szeSciolatkami i dziewigciolatkami:
p =0,0014 < 0,05 — tabela 21. Nieistotne okazatly si¢ roznice analizowanej zmiennej
zaleznej pomiedzy szes$ciolatkami i siedmiolatkami.

Ad. I1: Przeprowadzona analiza statystyczna wykazata, ze przecigtny czas trwania
pauz wiasciwych, wykorzystanych przez dzieci w trzydziestosekundowej wypowiedzi,
nie ma zwiazku z ich picig (tabela 22). Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie:
p =0,8277 > 0,05 (tabela 19). Pewno$¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 17,23%
[(1-0,8277)*100%=17,23%]. Wynik nie przekroczyl wymaganego poziomu ufnosci,
w zwigzku z czym nalezy przyja¢ hipoteze zerowg. W zwigzku z brakiem istotnych roznic
miedzy Srednimi zmiennej — czas trwania pauz wiasciwych, dla pozioméw czynnika
pte¢ dziecka — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 22
Sredni czas trwania pauz wlasciwych Wykorzystanych przez uczniéw w podziale na pleé
Pleé Sredni czas trwania pauz wlasciwych [sek.]
Chiopcy 5,23
Dziewczynki 51
Ad. I11: W badaniach nie stwierdzono takze istotnego oddzialywania na siebie

dwoéch czynnikow gtownych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcje z picig dziecka.
Brak interakcji powoduje, ze wplyw poszczeg6lnych zrodet zmiennos$ci na zmienng
objasniang (Czas trwania pauz wtasciwych) jest niezalezny od siebie. Interakcja ta nie
jest wiec istotna statystycznie p = 0,7623 > 0,05 (tabela 19). Pewnos¢ wskazanej hipotezy
alternatywnej wynosi 23,77% [(1-0,7623)*100%=23,77%]. Wynik nie przekroczyt
wymaganego poziomu ufnos$ci. Nalezy wiec przyjaé hipoteze zerowg. W zwigzku
z brakiem istotnych réznic pomiedzy srednimi zmiennej zaleznej — czas trwania pauz
wlasciwych, dla poziomow czynnikéw wiek dziecka i pte¢ dziecka — nie wykonuje
si¢ testow post-hoc.

7.5. Czas trwania pauz wypekionych w wypowiedziach dzieciecych (problem
badawczy nr 5)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejq roznice
W czasie trwania pauz wypetnionych, wykorzystanych przez nie podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz ptec¢?

Tabela 23 zawiera $rednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
czas trwania pauz wypelnionych z podziatem na wiek i pte¢ uczniéw. Otrzymane
W ten sposob $rednie dla poszczegodlnych pozioméw kazdego z czynnikéw pochodza
z surowych wynikow badan dotyczgcych tempa mowienia.
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Tabela 23
Sredni czas trwania pauz wypetnionych w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniéw
(z podziatem na wiek i ptec)

Wiek Sredni czas trwania pauz wypelnionych [sek.]
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 0,5 14
7-latki 2,2 14
9-latki 15 0,6

Dla problemu badawczego nr 5 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na sredni czas trwania pauz
wypetnionych? Czy zachodzi migdzy nimi interakcja — oddziatywanie taczne? Postawiono
nastepujace hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej roznicy W przecigtnym czasie trwania pauz wypetionych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

Il:  Nie ma istotnej roznicy W przecigtnym czasie trwania pauz wypetnionych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na pte¢.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”’, wptywajace na przecigtny czas
trwania pauz wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi.

Hipotezy alternatywne (Hs):

I:  Jest istotna réznica W przecigtnym czasie trwania pauz wypetnionych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

Il: Jest istotna réznica W przecigtnym czasie trwania pauz wypetnionych
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na ptec.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
,poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wplywajace na przecigtny czas trwania
pauz wypetionych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi.

Wynik zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony
w tabeli 24.
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Tabela 24
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 5

Zmienna zalezna: Czas trwania pauz wypelnionych [sek.]
Komputerowy poziom

Stopnie SWO(EJdey efektow Warto&é testu F praw%z?(;)ti(;ts?é?;lstwa
p
Wiek dziecka 2 2,67556 0,0747
Ple¢ dziecka 1 0,5373 0,4656
Wiek dziecka & ple¢ dziecka 2 4,0068 0,0486
Bigd 84

Ad. I: Przecigtny czas trwania pauz wypetnionych (tabela 25) wykorzystanych
przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi nie ma zwigzku z ich wiekiem.
Zaleznos$¢ ta nie jest istotna statystycznie p = 0,0747 < 0,05 (tabela 24). Mozna ocenié
pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej na 92,53% [(1-0,0747)*100%=92,53%]. Wynik
nie przekroczyt jednak wymaganego poziomu ufnos$ci, W zwigzku z czym nalezy przyjac
hipotezg zerowa. W zwiazku z brakiem istotnych réznic pomiedzy $rednimi zmiennej
zaleznej dla poziomow czynnika wiek dziecka, nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 25
Sredni Czas trwania pauz wypelnionych wykorzystanych przez uczniéw w podziale na wiek
Poziom wieku Sredni czas trwania pauz wypelnionych [sek.]
6-latki 0,92
7-latki 1,81
9-latki 1,06

Ad. I1: Nie stwierdzono tez zwigzku miedzy plcig dzieci a przecietnym czasem
trwania pauz wypetnionych wykorzystanych przez nie w trzydziestosekundowych
wypowiedziach (tabela 26). Zaleznos¢ ta nie jest istotna statystycznie p = 0,4656 > 0,05
(tabela 24). Pewno$¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi w tym przypadku
53,44% [(1-0,4656)*100%=53,44%]. Wynik nie przekroczyt wymaganego poziomu
ufnosci, W zwiazku z czym nalezy przyjaé hipotezg zerowa. W zwigzku z brakiem
istotnych réznic pomiedzy srednimi zmiennej — czas trwania pauz wypetnionych, dla
poziomow czynnika ,,pte¢ dziecka” — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 26
Sredni czas trwania pauz wypelnionych wykorzystanych przez uczniéw w podziale na ple¢
Pleé Sredni czas trwania pauz wypelnionych [sek.]
Chiopcy 1,39
Dziewczynki 1,34
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Ad. I11: Stwierdzono natomiast istotne oddziatywanie (interakcj¢) na siebie dwoch
czynnikow gtownych: wiek dziecka wchodzi w interakcje z ptcig dziecka. Interakcja
powoduje, ze wplyw poszczegolnych zrodet zmiennosci na zmienng objasniang (czas
trwania pauz wypetnionych) jest zalezny od siebie. Interakcja ta jest istotna statystycznie
p = 0,0486 < 0,05 (tabela 24). Pewnos¢ wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi
95,14% [(1-0,0486)*100%=95,14%]. Wynik przekroczyt wymagany poziom ufnosci,
w zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza zerowa na rzecz alternatywnej. Aby
zbadac, ktore srednie (poziomy wieku i plci) rdznig si¢ miedzy sobg istotnie, nalezy
przeprowadzi¢ testy post-hoc. W ocenie istotnosci wykorzystany zostat test post-hoc:
LSD Fishera. Analiza ta zostata przeprowadzona ponize;j.

Tabela 27
Ocena istotnosci roznic pomiedzy srednim czasem trwania pauz wypetnionych uzytych
w wypowiedziach dzieciecych w podziale na wiek i ple¢

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Czas trwania pauz wypetnionych [sek.]
Przyblizone prawdopodobienstwa dla testow post hoc
Btad: MS miedzygrupowe = 2,6034, df = 84,000
Wiek Plec Podklasa|Podklasa| Podklasa|Podklasa|Podklasa| Podklasa
dziecka dziecka {1} {2} {3} {4} {5} {6}
Numer Srednia | Srednia | Srednia | Srednia | Srednia | Srednia
Podklasy 0,45 1,38 2,21 1,42 1,5 0,61
1 szesciolatki chiopiec 0,1187 0,0039 0,1044 | 0,0787 0,7918
2 szesciolatki | dzewczyna | 0,1187 0,1663 0,9478 0,8391 0,1933
3 siedmiolatki chiopiec 0,0039 0,1663 0,1869 0,2364 | 0,0082
4 siedmiolatki | dziewczyna || 0,1044 0,9478 0,1869 0,8905 0,1721
5 dziewieciolatki chiopiec 0,0787 0,8391 0,2364 | 0,8905 0,1335
6 dziewieciolatki | dziewczyna || 0,7918 0,1933 0,0082 0,1721 0,1335

Istotne statystycznie roznice, dotyczgce Sredniego Czasu trwania pauz
wypehionych wystepujacych w trzydziestosekundowej wypowiedzi, mozna wskazac
jedynie migdzy chtopcami szeScioletnimi i Siedmioletnimi oraz chtopcami siedmioletnimi
I dziewczynkami dziewigcioletnich (tabela 27). Natomiast pozostate podklasy zmiennej
zaleznej nie roznig si¢ miedzy sobg istotnie.

7.6. Czas trwania pauz czesciowo wypelnionych w wypowiedziach dziecigcych
(problem badawczy nr 6)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejq roznice
W czasie trwania pauz czesciowo wypetnionych, wykorzystanych przez nie podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek oraz ple¢?

Tabela 28 przedstawia srednie warto$ci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
czas trwania pauz czg¢sciowo wypelnionych z podzialem na wiek i pte¢ uczniow.
Otrzymane w ten sposob $rednie dla poszczegolnych poziomow kazdego z czynnikow
pochodzg z surowych wynikow badan dotyczgcych tempa mowienia.
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Tabela 28
Sredni Czas trwania pauz czesciowo wypelnionych W trzydziestosekundowych wypowiedziach
uczniow (z podziatem na wiek i ptec)

Wiek Sredni czas trwania pauz czesciowo wypelnionych [sek.]
Chtopcy Dziewczynki

6-latki 6,3 48

7-latki 4,1 3,7

9-latki 4,8 5,7

Dla problemu badawczego nr 6 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajgce na sredni czas trwania pauz cze$ciowo
wypelionych? Czy zachodzi pomigdzy nimi interakcja? Postawiono nastepujace
hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym czasie trwania pauz czgsciowo
wypehionych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek.

II:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym czasie trwania pauz czg¢$ciowo
wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wplywajace na przecigtny czas
trwania pauz czesciowo wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi.

Hipotezy alternatywne (Ha):

I: Jest istotna roznica W przecietnym czasie trwania pauz czgsciowo
wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek.

Il: Jest istotna roznica W przecietnym czasie trwania pauz czgsciowo
wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na pte¢.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
»poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wpltywajgce na przecigtny czas
trwania pauz czesciowo wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi.

Wyniki zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostaty przedstawiony
w tabeli 29.
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Tabela 29
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 6

Zmienna zalezna: Czas trwania pauz czesciowo wypelnionych [sek.]

Stopnie swobody Komputerowy poziom

efektow Wartosc testu F prawdopodot?lgnstwa
df (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 3,141 0,0463
Pleé dziecka 1 0,292 0,5907
Wiek dziecka & ple¢ dziecka 2 1,278 0,2839
Bigd 84

Ad. I: Przeprowadzone analizy statystyczne pozwalajg stwierdzi¢, ze przeci¢tny
czas trwania pauz czesciowo wypetnionych wykorzystanych przez dzieci podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi ma zwigzek z ich wiekiem. Zalezno$¢ ta jest istotna
statystycznie p = 0,0463 < 0,05 (tabela 29). Mozna oceni¢ pewno$¢ podanej hipotezy
alternatywnej na 95,37% [(1-0,0463)*100%=95,37%]. Wynik przekroczyt wymagany
poziom ufnosci, W zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza zerowa na rzecz
alternatywnej. Zbadanie, ktore srednie (poziomy wieku) (tabela 30) r6znig si¢ migdzy
sobg istotnie, wymaga przeprowadzenia testow post-hoc.

Tabela 30
Sredni Czas trwania pauz czesciowo wypelnionych wykorzystanych przez uczniéw w podziale
na wiek

Poziom wieku Sredni czas trwania pauz czesciowo wypelnionych [sek.]

6-latki 5,54
7-latki 3,86
9-latki 5,29

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera.
Analiza ta zostata przeprowadzona ponize;j.

Tabela 31

Ocena istotnosci roznic pomiedzy Srednimi czasami trwania pauz czesciowo wypetnionych
uzytych W wypowiedziach dzieciecych w podziale na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)

Zmienna zalezna: Czas trwania pauz czesciowo wypetnionych [sek.]
Przyblizone prawdopodob ieristwa dla testéw post hoc
Bfgd: MS miedzygrupowe = 8,4164, df = 84,000

Wiek Podklasa {1} Podklasa {2} Podklasa {3}
Numer dziecka Srednia 5,54 | Srednia 3,86 | Srednia 5,29
Podklasy
1 szesciolatki 0,0275 0,7474
2 siedmiolatki 0,0275 0,0582
3 dzZewieciolatki 0,7474 0,0582
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Dla poziomoéw | czynnika (wiek dziecka), jedynie pomiedzy sze$ciolatkami
I siedmiolatkami, srednie czasu trwania pauz czesciowo wypetionych, wykorzystanych
przez dzieci w trzydziestosekundowych wypowiedziach, r6znig si¢ istotnie statystycznie
miedzy sobg: p = 0,0275 < 0,05 — tabela 31.

Ad. 11: Jak pokazuja wyniki testu F, przecietny czas trwania pauz czgsciowo
wypetnionych wykorzystanych przez dzieci w trzydziestosekundowej wypowiedzi,
nie ma zwigzku z ich ptcig (tabela 32). Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie
p = 0,5907 > 0,05 (tabela 29). Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi
40,93% [(1-0,5907)*100%=40,93%]. Nalezy wiec przyjac hipotez¢ zerowa. W zwigzku
z brakiem istotnych réznic mi¢dzy srednimi zmiennej — czas trwania pauz cze¢sciowo
wypehionych dla pozioméw czynnika pte¢ dziecka — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 32
Sredni Czas trwania pauz czesciowo wypetnionych Wykorzystanych przez uczniéw w podziale
na plec

Pleé Sredni czas trwania pauz wypelnionych [sek.]
Chiopcy 51
Dziewczynki 4,73
Ad. Il1: Nie stwierdzono rowniez istotnego oddziatywania na siebie dwoch

czynnikow gtéwnych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcje z plcig dziecka. Interakcja
ta nie jest wiec istotna statystycznie: p = 0,2839 > 0,05 (tabela 29). Pewnos¢ wskazanej
hipotezy alternatywnej wynosi 71,61%0 [(1-0,2839)*100%=71,61%]. Wynik nie przekroczyt
wymaganego poziomu ufnosci, nalezy wigc przyja¢ hipoteze zerowa. W zwiagzku
z brakiem istotnych réznic pomigdzy $rednimi zmiennej zaleznej — czas trwania pauz
czesciowo wypetnionych, dla poziomow czynnikoéw wiek dziecka oraz pte¢ dziecka —
nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

7.7. Procentowy udzial pauz w wypowiedziach dzieciecych (problem badawczy
nr7)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejq roznice
W procentowym udziale pauz wykorzystanych podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek oraz pfec¢?

Tabela 33 przedstawia $rednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
procentowy udzial pauz z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane w ten sposob
srednie dla poszczegdlnych pozioméw kazdego z czynnikow pochodza z surowych
wynikow badan dotyczacych tempa méwienia.

Tabela 33
Sredni procentowy udziaf pauz w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniow (z podziatem
na wiek i pfec)

Wiek Sredni procentowy udzial pauz
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 445 41
7-latki 38 33
9-latki 34 36
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Dla problemu badawczego nr 7 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na sredni procentowy udziat pauz
w wypowiedziach uczniow? Czy zachodzi pomig¢dzy nimi interakcja — oddziatywanie
taczne? Postawiono nastepujace hipotezy:

Hlpotezv zerowe (Ho):

Nie ma istotnej réznicy W przeci¢tnym procentowym udziale pauz
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek.

Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym procentowym udziale pauz
wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na ptec.

Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami, tj.
,»poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”, wptywajace na przecietny procentowy
udziat pauz wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi.

Hlpotezy alternatywne (Hi):

Jest istotna roznica W przecigtnym procentowym udziale pauz wykorzystanych
przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na
wiek.

Jest istotna roznica W przecietnym procentowym udziale pauz wykorzystanych
przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na
ptec.

Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
,,poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”’, wptywajace na przecietny procentowy
udziat pauz wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi.

Wyniki zastosowanej statystyki F dla powyzszych hipotez zostaly przedstawione

w tabeli 34.

Tabela 34

Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 7

Zmienna zalezna: Procentowy udzial pauz [%0]
Komputerowy poziom

SO ST prawdopodobienstwa

efektow Warto$¢ testu F . .
df (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 8,791 0,0003
Plec dziecka 1 1,927 0,1688
Wiek dziecka & ple¢ dziecka 2 1,416 0,2483
Blgd 84
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Ad. I: Na podstawie przeprowadzonego testu F stwierdza sie¢ istotng réznice
w procentowym udziale pauz wykorzystanych przez dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi, ktory ma zwigzek z ich wiekiem. Zalezno$¢ ta jest istotna statystycznie:
p =0,0003 < 0,05 (tabela 34). Mozna oceni¢ pewnos$¢ podanej hipotezy alternatywnej
na 99,97% [(1-0,0003)*100%=99,97%]. W zwiazku z tym odrzucona zostata hipoteza
zerowa na rzecz alternatywnej. Zbadanie, ktore srednie (tabela 35) r6znig si¢ migdzy
sobg istotnie, wymaga przeprowadzenia testow post-hoc.

Tabela 35
Sredni procentowy udziat pauz wykorzystanych przez uczniow w podziale na wiek

Poziom wieku Sredni procentowy udzial pauz

6-latki 42,71
7-latki 35,78
9-latki 34,74

W ocenie istotnosci testOw wykorzystany zostal test post-hoc: LSD Fishera.
Wyniki analiz zawarto ponize;j.

Tabela 36
Ocena istotnosci roznic pomiedzy Srednimi Procentowymi udziatami pauz uzytych w wypowiedziach
dzieciecych w podziale na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zale zna: Procentowy udzat pauz [%]
Przyblizone prawdopodob ieristwa dla testow post hoc
Btgd: MS miedzygrupowe = 64,121, df = 84,000
Wiek Podklasa | Podklasa | Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 42,71 35,78 34,74
1 szesSciolatki 0,0012 0,0002
2 siedmiolatki 0,0012 0,6155
3 dziewieciolatki 0,0002 0,6155

Dla poziomoéw | czynnika (wiek dziecka), migdzy szesciolatkami i siedmiolatkami,
oraz pomigdzy szesciolatkami i dziewigciolatkami, Srednie procentowego udziatu pauz
wykorzystanych przez dzieci w trzydziestosekundowych wypowiedziach, r6znig si¢
istotnie statystycznie mig¢dzy soba, tj. odpowiednio: p = 0,0012 < 0,05 oraz p = 0,0002 < 0,05
— tabela 36). Nieistotna okazata si¢ roznica analizowanej zmiennej zaleznej miedzy
siedmiolatkami i dziewigciolatkami: p = 0,6155 > 0,5.

Ad. I1: Nie stwierdzono natomiast istotnej roznicy w procentowy udziale pauz,
wykorzystanych przez dzieci w trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na pte¢
(tabela 37). Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie p = 0,1688 > 0,05 (tabela 34).
Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 83,12% [(1-0,1688)*100%=83,12%].
W zwigzku z tym nalezy przyjac hipotezg zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych ro6znic
pomigdzy Srednimi zmiennej — procentowy udziat pauz, dla pozioméw czynnika pteé
dziecka — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.
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Tabela 37
Sredni procentowy udzial pauz wykorzystanych przez uczniéw w podziale na ple¢
Ple¢ Sredni procentowy udzial pauz
Chiopcy 38,91
Dziewczynki 36,57
Ad. I11: Nie stwierdzono takze istotnego oddziatywania (interakcji) na siebie

dwoch czynnikéw glownych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcje z plcig dziecka.
Brak interakcji powoduje, ze wptyw poszczegdlnych zrédet zmiennosci na zmienng
objasniang jest niezalezny od siebie. Interakcja ta nie jest istotna statystycznie
p = 0,2483 > 0,05 (tabela 34). Pewno$¢ wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi
75,17% [(1-0,2483)*100%=75,17%]. Wynik nie przekroczyt wymaganego poziomu
ufnosci. Nalezy wigc przyjac hipoteze zerowa moéwigca 0 braku istotnej interakcji.
W zwiazku z brakiem istotnych réznic migdzy Srednimi zmiennej zaleznej — procentowy
udziat pauz, dla pozioméw czynnikoéw wiek dziecka i pte¢ dziecka — nie wykonuje
si¢ testow post-hoc.

7.8. Tempo artykulacji dzieci [sylab/sek.] (problem badawczy nr 8)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice W tempie
artykulacji [sylab/sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek
oraz pte¢?

Tabela 38 przedstawia srednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
tempo artykulacji [sylab/sek.] z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane w ten
sposob Srednie dla poszczegdlnych poziomdéw kazdego z czynnikéw pochodza z surowych
wynikéw badan dotyczacych tempa mowienia.

Tabela 38
Srednie tempo artykulacji [sylab/sek.] w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniow
(z podziatem na wiek i pfec)

Wiek Srednie tempo artykulacji [sylaby/sek.]
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 3,9 4,3
7-latki 4,3 4,1
9-latki 45 4,5

Dla problemu badawczego nr 8 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na srednie tempo artykulacji [sylab/sek.]
uczniow? Czy zachodzi migdzy nimi interakcja? Postawiono nastgpujace hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie maistotnej roznicy W przeci¢tnym tempie artykulacji [sylab/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

I1:  Nie ma istotnej roznicy W przeci¢tnym tempie artykulacji [sylab/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na pte¢.

I11: Nie wystepuje istotne wspoétdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” I ,,rodzajem ptci”, wplywajace na przecigtne tempo
artykulacji [sylab/sek.] dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi.
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Hipotezy alternatywne (Hs):

I:  Jest istotna roznica W przecigtnym tempie artykulacji [sylab/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

Il:  Jest istotna roznica W przecietnym tempie artykulacji [sylab/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na pteé.

I11: Wystepuje istotne wspodtdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami, tj.
,poziomem wieku” i ,rodzajem pici”, wpltywajace na przecietne tempo
artykulacji [sylab/sek.] dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi.

Wynik dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony w tabeli 39.

Tabela 39
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 8

Zmienna zalezna: Tempo artykulacji [sylaby/sek.]

Stopnie swobody Komputerowy poziom

efektow Warto$¢ testu F praWd.OPOdOl?l‘?ﬁStwa
Jf (1stot;o $ci)
Wiek dziecka 2 3,897 0,0241
Pleé dziecka 1 0,441 0,5083
Wiek dziecka & plec dziecka 2 1,342 0,2669
Blgd 84

Ad. I: Tempo artykulacji [sylab/sek.] dzieci podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi ma zwiagzek z ich wiekiem. Zalezno$¢ ta jest istotna statystycznie
p = 0,0241 < 0,05 (tabela 39). Mozna oceni¢ pewno$¢ podanej hipotezy alternatywnej
na 97,59% [(1-0,0241)*100%=97,59%]. Wynik przekroczyt wymagany poziom
ufnosci, W zwigzku z czym odrzucona zostala hipoteza zerowa na rzecz alternatywnej.
Zbadanie, ktore $rednie (tabela 40) r6znig si¢ pomigdzy sobg istotnie, wymaga
przeprowadzenia testow post-hoc.

Tabela 40
Srednie tempo artykulacji [sylab/sek.] uczniéw w podziale na wiek
Poziom wieku Srednie tempo artykulacji [sylaby/sek.]
6-latki 4,09
7-latki 4,19
9-latki 4,52

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera.
Analiza ta zostata przeprowadzona ponize;j.
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Tabela 41

Ocena istotnosci roznic pomiedzy srednim tempem artykulacji [sylab/sek.] w wypowiedziach

dzieciecych W podziale na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Tempo artykulacji [sylab/sek.]
Przyblizone prawdopodob ieristwa dla testow post hoc
Btgd: MS miedzygrupowe = 0,3808, df = 84,000
Wiek Podklasa | Podklasa | Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 4,09 4,19 452
1 szesciolatki 0,4896 0,0086
2 siedmiolatki 0,4896 0,0493
3 dziewieciolatki 0,0086 0,0493

Dla pozioméw | czynnika (wiek dziecka), miedzy szesciolatkami i dziewigciolatkami
oraz pomiedzy siedmiolatkami i dziewigciolatkami, Srednie tempa artykulacji [sylab/sek.]
dzieci w trzydziestosekundowych wypowiedziach réznig si¢ istotnie statystycznie
miedzy soba, tj. odpowiednio: p = 0,0086 < 0,05 i p = 0,0493 < 0,05 — tabela 41. Nieistotna
okazata si¢ rdznica analizowanej zmiennej zaleznej, pomigdzy szeSciolatkami oraz
siedmiolatkami: p = 0,4896 > 0,5.

Ad. Il: Wyniki testu F wykazaty, ze tempo artykulacji [sylab/sek.] dzieci nie
ma natomiast zwigzku z ich picig. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie:
p = 0,5083 > 0,05 (tabela 39). Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 49,17%
[(1-0,5083)*100%=49,17%]. Nalezy wiec przyjac hipotezg zerowa. W zwiazku z brakiem
istotnych réznic pomigdzy srednimi zmiennej — tempo artykulacji [sylab/sek.], dla
poziomow czynnika pte¢ dziecka (tabela 42), nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 42
Srednie tempo artykulacji [sylab/sek.] uczniéw w podziale na ple¢

Pleé Srednie tempo artykulacji [sylaby/sek.]
Chiopcy 4,23
Dziewczynki 4,31
Ad. 111: Na podstawie przeprowadzonych analiz statystycznych nie stwierdzono

istotnego oddziatywania na siebie dwoch czynnikow gtownych: wiek dziecka nie wchodzi
w interakcje z picig dziecka. Brak interakcji powoduje, ze wptyw poszczegolnych zrodet
zmiennoS$ci Na zmienng objasniang (tempo artykulacji [sylab/sek.]) jest niezalezny od
siebie. Interakcja ta nie jest istotna statystycznie p = 0,2669 > 0,05 (tabela 39). Pewno$¢
wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi 73,31% [(1-0,2669)*100%=73,31%]. Nalezy
jednak przyja¢ hipoteze zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych réznic pomig¢dzy $rednimi
zmiennej zaleznej — tempo artykulacji [sylab/sek.], dla poziomow czynnikéw wiek dziecka
oraz pte¢ dziecka — nie wykonuje sig testow post-hoc.
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7.9. Tempo artykulacji dzieci [glosek/sek.] (problem badawczy nr 9)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolny i wczesnoszkolnym istniejq roznice w tempie
artykulacji /glosek/sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek
oraz plec¢?

Tabela 43 przedstawia srednie warto$ci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
tempo artykulacji [glosek/sek.] z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane w ten
sposob s$rednie dla poszczegdlnych pozioméw kazdego z czynnikow pochodza z surowych
wynikoéw badan dotyczacych tempa mowienia.

Tabela 43
Srednie tempo artykulacji /glosek/sek.] w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniow
(z podziatem na wiek i plec)

Wiek Srednie tempo artykulacji [glosek/sek.]
Chtlopcy Dziewczynki
6-latki 9,8 10,0
7-latki 10,1 9,9
9-latki 10,9 11,0

Dla problemu badawczego nr 9 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na srednie tempo artykulacji
[glosek/sek.] ucznidow? Czy zachodzi migdzy nimi interakcja? Postawiono nastgpujace
hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym tempie artykulacji [glosek/sek.]
dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

II:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym tempie artykulacji [glosek/sek.]
dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wplywajace na przecigtne tempo
artykulacji [glosek/sek.] dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi.

Hipotezy alternatywne (Ha):

I:  Jest istotna roéznica w przecigtnym tempie artykulacji [glosek/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

Il:  Jest istotna réznica w przecigtnym tempie artykulacji [glosek/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na pte¢.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
»poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wptywajgce na przecigtne tempo
artykulacji [gtosek/sek.] dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi.

Wynik dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony w tabeli 44.
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Tabela 44
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 9

Zmienna zalezna: Tempo artykulacji [glosek/sek.]

Stopnie swobody Komputerowy poziom

efektow Wartos$¢ testu F prawdopodot?lgnstwa
df (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 5,08 0,0083
Pleé dziecka 1 0,03 0.8585
Wiek dziecka & ple¢ dziecka 2 0,16 0,8492
Bigd 84

Ad. I: Jak pokazujg analizy statystyczne tempo artykulacji [glosek/sek.] dzieci
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi ma zwigzek z ich wiekiem. Zaleznos$¢ ta
jest istotna statystycznie: p = 0,0083 < 0,05 (tabela 44). Mozna oceni¢ pewnos¢ podanej
hipotezy alternatywnej na 99,17% [(1-0,0083)*100%=99,17%]. Wynik przekroczyt
wymagany poziom ufnosci, W zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza zerowa na
rzecz alternatywnej. Zbadanie, ktore srednie (tabela 45) r6znig si¢ miedzy sobg istotnie
wymaga przeprowadzenia dalszych testow post-hoc.

Tabela 45
Srednie tempo artykulacji [glosek/sek.] uczniéw w podziale na wiek
Poziom wieku Srednie tempo artykulacji [glosek/sek.]
6-latki 4,09
7-latki 4,19
9-latki 4,52

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera.
Analiza ta zostata przeprowadzona ponize;j.

Tabela 46
Ocena istotnosci roznic pomiedzy Srednim tempem artykulacji /glosek/sek.] w wypowiedziach
dzieciecych w podziale na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Tempo artykulacji [gtosek/sek.]
Przyblizone prawdopodob ienstwa dla testow post hoc
Bfgd: MS miedzygrupowe = 1,9681, df = 84,000
Wiek Podklasa | Podklasa | Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 9,87 10,03 10,94
1 szesciolatki 0,6619 0,0041
2 siedmiolatki 0,6619 0,0138
3 dzewieciolatki 0,0041 0,0138
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Dla pozioméw | czynnika (wiek dziecka), miedzy szeSciolatkami i dziewieciolatkami
oraz pomigdzy siedmiolatkami i dziewigciolatkami, §rednie tempo artykulacji [glosek/sek.]
dzieci w trzydziestosekundowych wypowiedziach r6znig si¢ istotnie statystycznie migdzy
soba, tj. odpowiednio: p = 0,0041 < 0,05 i p = 0,0138 < 0,05 — tabela 46). Nieistotna
okazala si¢ réznica analizowanej zmiennej zaleznej pomigdzy szesciolatkami oraz
siedmiolatkami: p = 0,6619 > 0,5.

Ad. Il. Tempo artykulacji [gtosek/sek.] dzieci w trzydziestosekundowej wypowiedzi
nie ma natomiast zwigzku z ich plcig. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie:
p =0,8585 > 0,05 (tabela 44). Pewno$¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 14,15%
[(1-0,5083)*100%=14,15%]. Nalezy wiec przyja¢ hipotezg zerowa. W zwigzku z brakiem
istotnych r6znic miedzy Srednimi zmiennej — tempo artykulacji [glosek/sek.], dla pozioméw
czynnika pte¢ dziecka (tabela 47) — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 47
Srednie tempo artykulacji /glosek/sek.] uczniéow w podziale na ple¢
Ple¢ Srednie tempo artykulacji
[glosek/sek.]
Chiopcy 10,26
Dziewczynki 10,31
Ad. I11: Test F wykazal rowniez, ze nie ma istotnego oddziatywania (interakcji)

na siebie dwoch czynnikow gtownych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcje z picia
dziecka. Brak interakcji powoduje, ze wptyw poszczegdlnych zrodel zmiennosci na
zmienng objasniang (tempo artykulacji [glosek/sek.]) jest niezalezny od siebie. Interakcja
ta nie jest istotna statystycznie: p = 0,2669 > 0,05. Pewnos$¢ wskazanej hipotezy
alternatywnej wynosi 15,08% [(1-0,8492)*100%=15,08%]. Nalezy wiec przyjac hipoteze
zerowa. W zwiazku z brakiem istotnych réznic miedzy $rednimi zmiennej zaleznej
— tempo artykulacji [glosek/sek.] dla poziomow czynnikéw wiek dziecka oraz ptec
dziecka — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

7.10. Calkowity czas trwania pauz w wypowiedziach dzieciecych (problem
badawczy nr 10)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejq roznice
W catkowitym czasie trwania pauz [sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek oraz pfec¢?

Tabela 48 przedstawia srednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
catkowity czas trwania pauz [sek.] z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane
w ten sposob srednie dla poszczegdlnych poziomoéw kazdego z czynnikdéw pochodza
z surowych wynikow badan dotyczacych tempa moéwienia.
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Tabela 48
Sredni catkowity czas trwania pauz [sek.] w trzydziestosekundowych wypowiedziach uczniow
(z podziatem na wiek i plec)

Wiek Sredni catkowity czas trwania pauz [sek.]
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 13,3 12,3
7-latki 11,5 10,0
9-latki 10,2 10,7

Dla problemu badawczego nr 10 wykonany test ANOVA polegal na sprawdzeniu
kolejno: Czy istnieja istotne czynniki wplywajace na catkowity czas trwania pauz
w wypowiedziach uczniéw? Czy zachodzi pomigdzy nimi interakcja? Postawiono
nast¢pujace hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie maistotnej roznicy W przecigtnym catkowitym czasie trwania pauz [sek.]
dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

II:  Nie ma istotnej roznicy W przecietnym catkowitym czasie trwania pauz [sek.]
dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na ptec.

I11: Nie wystgpuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
,poziomem wieku” i ,,rodzajem pici”’, wptywajace na przecigtny catkowity
czas trwania pauz [sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi dziecigee;.

Hipotezy alternatywne (Hs):

I:  Jest istotna r6znica w przecigtnym catkowitym czasie trwania pauz [sek.]
dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek.

Il: Jest istotna roznica W przecigtnym catkowitym czasie trwania pauz [sek.]
przez dzieci podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na pte¢.

I1l1: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
,poziomem wieku” i ,,rodzajem plci”, wptywajace na przecigtny catkowity
czas trwania pauz [sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi dziecigee;.

Wynik dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony w tabeli 49.

Tabela 49
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 10

Zmienna zalezna: Calkowity czas trwania pauz [sek.]

Stopnie swobody Komputerowy poziom

efektow Wartoé testu F prawdopodobiefistwa
df (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 8,79 0,0003
Pleé dziecka 1 1,93 0,1687
Wiek dziecka & plec¢ dziecka 2 1,42 0,2479
Bigd 84
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Ad. I: Analiza statystyczna pozwala stwierdzi¢, ze catkowity czas trwania pauz
[sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi dzieci ma zwigzek z ich wiekiem.
Zaleznos¢ ta jest bardzo istotna statystycznie p = 0,0003 < 0,05 (tabela 49). Mozna ocenié
pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej na 99,97% [(1-0,0003)*100%=99,97%]. Wynik
przekroczyt wymagany poziom ufnosci, W zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza
zerowa na rzecz alternatywnej, mowiacej 0 niezmiernie istotnej réznicy $rednich (istotnym
efekcie czynnika I) pomiedzy trzema poréwnywanymi poziomami. Zbadanie, ktore
srednie (poziomy wieku) (tabela 50) r6éznig si¢ pomi¢dzy soba istotnie, wymaga
przeprowadzenia testow post-hoc.

Tabela 50
Sredni calkowity czas trwania pauz [sek.] uzytych przez uczniéw w podziale na wiek
Poziom wieku Sredni calkowity czas trwania pauz [sek.]
6-latki 12,81
7-latki 10,74
9-latki 10,42

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera. Analiza
ta zostala przeprowadzona ponize;j.

Tabela 51
Ocena istotnosci réznic pomiedzy Srednim catkowitym czasem trwania pauz [sek.] w wypowiedziach
dzieciecych w podziale na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Catkowity czas trwania pauz [sek.]
Przyblizone prawdopodobieristwa dla testow post hoc
Bigd: MS miedzygrupowe = 5,7709, df = 84,000
Wiek Podklasa {1} | Podklasa {2} | Podklasa {3}
Numer dziecka Srednia Srednia Srednia
Podklasy 17,19 19,27 19,58
1 szesciolatki 0,0012 0,0002
2 siedmiolatki 0,0012 0,6144
3 dziewieciolatki 0,0002 0,6144

Dla pozioméw | czynnika (wiek dziecka), miedzy szesciolatkami i siedmiolatkami,
oraz szesciolatkami i dziewigciolatkami, $redni catkowity czas trwania pauz [sek.]
w trzydziestosekundowych wypowiedziach dzieci, ro6zni si¢ istotnie statystycznie migdzy
soba, tj. odpowiednio: p = 0,0012 < 0,05 i p = 0,0002 < 0,05 — tabela 51). Nieistotna
okazata si¢ natomiast r6znica w analizowanej zmiennej zaleznej, miedzy siedmiolatkami
I dziewigciolatkami: p = 0,6144 > 0,5.

Ad. I1I: Catkowity czas trwania pauz [sek.] w trzydziestosekundowej wypowiedzi
dzieci nie ma zwiagzku z ich picig. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie:
p =0,1687 > 0,05 (tabela 49). Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 83,13%
[(1-0,1687)*100%=83,13%]. Wynik nie przekroczyl wymaganego poziomu ufnosci,
w zwigzku z czym nalezy przyja¢ hipoteze zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych roznic
pomiedzy $rednimi zmiennej — catkowity czas trwania pauz [sek.] dla poziomow
czynnika pte¢ dziecka (tabela 52) — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.
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Tabela 52
Sredni catkowity czas trwania pauz [sek.] uzytych przez uczniéw w podziale na ple¢
Ple¢ Sredni calkowity czas trwania pauz [sek.]
Chiopcy 11,68
Dziewczynki 10,97
Ad. I11: Nie stwierdzono istotnego oddziatywania (interakcji) na siebie dwoch

czynnikow gtownych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcje z picig dziecka. Brak
interakcji powoduje, ze wpltyw poszczegoélnych zrodel zmiennosci na zmienng objasniang
(catkowity czas trwania pauz [sek.]) jest nieczalezny od siebie. Interakcja ta nie jest
istotna statystycznie: p = 0,2479 > 0,05. Pewnos$¢ wskazanej hipotezy alternatywnej
wynosi 75,21% [(1-0,2479)*100%=75,21%]. Wynik nie przekroczyl wymaganego
poziomu ufnos$ci. Nalezy wiec przyjac hipoteze zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych
roéznic pomigdzy Srednimi zmiennej zaleznej nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

7.11. Tempo méwienia dzieci [sylab/sek.] (problem badawczy nr 11)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg réznice w tempie
mowienia [Sylab/sek.] w trakcie wypowiedzi trzydziestosekundowej w podziale na wiek
oraz ptec?

Tabela 53 przedstawia srednie wartosci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
tempo mowienia [Sylab/sek.] z podziatem na wiek i pte¢ uczniow. Otrzymane w ten sposob
$rednie dla poszczegodlnych poziomoéw kazdego z czynnikéw pochodzg z surowych
wynikow badan dotyczacych tempa méwienia.

Tabela 53
Srednie tempo trzydziestosekundowej wypowiedzi [sylab/sek.] uczniéw (z podziatem na wiek

i plec)

Srednie tempo wypowiedzi [sylab/sek.]

Wiek

Chtopcy Dziewczynki
6-latki 2,2 2,5
7-latki 2,6 2,7
9-latki 3,0 2,9

Dla problemu badawczego nr 11 wykonany test ANOVA polegal na sprawdzeniu
kolejno: Czy istniejg istotne czynniki wptywajace na srednie tempo mowienia [Sylab/sek.]
dzieci? Czy zachodzi migdzy nimi interakcja? Postawiono nastepujace hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej réznicy W przecietnym tempie trzydziestosekundowej
wypowiedzi [sylab/sek.] w podziale na wiek.

II:  Nie ma istotnej réznicy W przecigtnym tempie trzydziestosekundowej
wypowiedzi [sylab/sek.] w podziale na ptec.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wptywajace na przecietne tempo
wypowiedzi [sylab/sek.].
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Hipotezy alternatywne (Hs):
I:  Jestistotna réznica W przecigtnym tempie trzydziestosekundowej wypowiedzi
[sylab/sek.] w podziale na wiek.
Il:  Jest istotna roznica W przecietnym tempie trzydziestosekundowej wypowiedzi
[sylab/sek.] w podziale na ptec.
I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami, tj.
,poziomem wieku” i ,rodzajem pici”, wpltywajace na przecietne tempo

wypowiedzi [sylab/sek.].

Wynik dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony w tabeli 54.

Tabela 54
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 11

Zmienna zalezna: Tempo méwienia [Sylab/sek.]

Stopnie swobody Komputerowy poziom

efektow Warto$¢ testu F prawd‘opodol?lgﬁstwa
df (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 11,23 <0,0001
Pleé dziecka 1 1,74 0,1910
Wiek dziecka & pfeé dziecka 2 0,94 0,3943
Bilgd 84

Ad. I: Tempo trzydziestosekundowej wypowiedzi [sylab/sek.] dzieci ma zwigzek
z ich wiekiem. Zaleznos$¢ ta jest istotna statystycznie: p<0,0001 (tabela 54).
Wynik przekroczyt wymagany poziom ufnosci, W zwigzku z czym odrzucona zostala
hipoteza zerowa na rzecz alternatywnej. Zbadanie, ktore $rednie (tabela 55) roznig sig¢
migdzy sobg istotnie wymaga przeprowadzenia testow post-hoc.

Tabela 55
Srednie tempo méwienia [sylab/sek.] uczniow w podziale na wiek
Poziom wieku Srednie tempo méwienia [sylab/sek.]
6-latki 2,37
7-latki 2,67
9-latki 2,94

W ocenie istotnosci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera.
Analiza ta zostata przeprowadzona ponizej.
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Tabela 56
Ocena istotnosci roznic pomiedzy srednim tempem mowienia [Sylab/sek.] uczniow w podziale
na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Tempo méwienia [sylab/sek.]
Przyblizone prawdopodob ienstwa dla testow post hoc
Bigd: MS miedzygrupowe = 0,2187, df = 84,000
Wiek Podklasa | Podklasa | Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 2,37 2,67 2,94
1 szesciolatki 0,0163 0,0000
2 siedmiolatki 0,0163 0,0246
3 dziewieciolatki 0,0000 0,0246

Dla wszystkich poziomow | czynnika (wiek dziecka), srednie tempo
w trzydziestosekundowych wypowiedziach [sylab/sek.] r6zni si¢ istotnie statystycznie
miedzy soba, tj. odpowiednio: miedzy sze$ciolatkami i siedmiolatkami p = 0,0163 < 0,05,
sze$ciolatkami i dziewigciolatkami p = 0,0000 < 0,05 oraz pomiedzy siedmiolatkami
I dziewigciolatkami p = 0,0246 < 0,05 — tabela 56.

Ad. II: Tempo mowienia w trakcie trzydziestosekundowej wypowiedzi [sylab/sek.]
dzieci nie ma zwiagzku z ich picig. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie:
p =0,1910 > 0,05 (tabela 54). Pewno$¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 80,90%
[(1-0,1910)*100%=80,90%]. Wynik nie przekroczyl wymaganego poziomu ufnosci,
w zwigzku z czym nalezy przyja¢ hipoteze zerowa. W zwiazku z brakiem istotnych
roznic migdzy $rednimi zmiennej — tempo mowienia [Sylab/sek.] dla poziomow czynnika
pte¢ dziecka — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.

Tabela 57
Srednie tempo moéwienia [sylab/sek.] uczniow w podziale na ple¢
Pleé Srednie tempo méwienia [sylab/sek.]
Chiopcy 2,59
Dziewczynki 2,72
Ad. Ill: Przeprowadzony test F pozwala stwierdzi¢, ze nie ma istotnego

oddziatlywania na siebie dwoch czynnikow gtownych: wiek dziecka nie wchodzi
w interakcje z ptcig dziecka. Brak interakcji powoduje, ze wptyw poszczegdlnych
zrodet zmienno$ci Na zmienng objasniang (tempo mowienia [Sylab/sek.]) jest niezalezny
od siebie. Interakcja ta nie jest istotna statystycznie: p = 0,3943 > 0,05 (tabela 54). Pewnos¢
wskazanej hipotezy alternatywnej wynosi 60,57% [(1-0,3943)*100%=60,57%]. Nalezy
zatem przyjac hipoteze zerowa. W zwiazku z brakiem istotnych réznic pomiedzy
srednimi zmiennej zaleznej — tempo mowienia [Sylab/sek.] dla pozioméw czynnikoéw
wiek dziecka oraz pte¢ — nie wykonuje si¢ testow post-hoc.
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7.12. Tempo méwienia dzieci [glosek/sek.] (problem badawczy nr 12)

Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istniejg roznice w tempie
mowienia [glosek/sek.] w trakcie wypowiedzi trzydziestosekundowej w podziale na
wiek oraz plec¢?

Tabela 58 przedstawia srednie warto$ci skategoryzowanej zmiennej zaleznej —
tempo moéwienia [glosek/sek.] z podziatem na wiek i pte¢ uczniéw. Otrzymane w ten
sposob srednie dla poszczegdlnych pozioméw kazdego z czynnikow pochodza z surowych
wynikéw badan dotyczacych tempa mowienia.

Tabela 58
Srednie tempo trzydziestosekundowej wypowiedzi [glosek/sek.] uczniéw (z podziatem na wiek

i plec)

Wiek Srednie tempo wypowiedzi [glosek/sek.]
Chtopcy Dziewczynki
6-latki 55 5,9
7-latki 6,2 6,6
9-latki 7,2 7,1

Dla problemu badawczego nr 12 wykonany test ANOVA polegat na sprawdzeniu
kolejno: Czy istnieja istotne czynniki wptywajace na Srednie tempo mowienia [glosek/sek. ]
dzieci? Czy zachodzi miedzy nimi interakcja? Postawiono nastepujgce hipotezy:

Hipotezy zerowe (Ho):

I:  Nie ma istotnej réznicy W przecietnym tempie méwienia W trzydziestosekundowej
wypowiedzi [glosek/sek.] w podziale na wiek.

I1: Nie ma istotnej roznicy W przecigtnym tempie mowienia W trzydziestosekundowej
wypowiedzi [glosek/sek.] w podziale na pteé.

I11: Nie wystepuje istotne wspotdziatanie, pomigdzy obydwoma czynnikami,
tj. ,,poziomem wieku” i ,,rodzajem ptci”, wplywajace na przecigtne tempo
mowienia [glosek/sek.].

Hipotezy alternatywne (Ha):

I:  Jestistotna roznica W przecigtnym tempie méwienia W trzydziestosekundowej
wypowiedzi [glosek/sek.] w podziale na wiek.

Il:  Jest istotna réznica W przecigtnym tempie méwienia W trzydziestosekundowej
wypowiedzi [glosek/sek.] w podziale na pteé.

I11: Wystepuje istotne wspotdziatanie, pomiedzy obydwoma czynnikami, tj.
»poziomem wieku” i ,,rodzajem pici”, wptywajace na przecigtne tempo
moéwienia [glosek/sek.].

Wynik dla powyzszych hipotez zostat przedstawiony w tabeli 59.
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Tabela 59
Wyniki zastosowanej statystyki F dla hipotez postawionych w problemie badawczym nr 12

Zmienna zalezna: Tempo méwienia [glosek/sek.]

Stopnie swobody Komputerowy poziom

efektow Warto$é testu F prawdopodobicfistwa
Jf (istotnosci)
p
Wiek dziecka 2 13,45 <0,0001
Pleé dziecka 1 1,28 0,2618
Wiek dziecka & pleé dziecka 2 0,45 0,6397
Bilgd 84

Ad. I: Jak pokazujg analizy, statystyczne tempo wypowiedzi w trzydziestosekundowej
wypowiedzi [glosek/sek.] dzieci ma zwigzek z ich wiekiem. Zalezno$¢ ta jest istotna
statystycznie: p < 0,0001 (tabela 59). Wynik przekroczyt wymagany poziom ufnosci,
w zwigzku z czym odrzucona zostata hipoteza zerowa na rzecz alternatywnej. Zbadanie,
ktore $rednie (tabela 60) rdznig si¢ migdzy sobg istotnie, wymaga przeprowadzenia testow
post-hoc.

Tabela 60
Srednie tempo méwienia [glosek/sek.] uczniéw w podziale na wiek
Poziom wieku Srednie tempo méwienia [gloski/sek.]
6-latki 5,66
7-latki 6,39
9-latki 7,13

W ocenie istotnos$ci testow wykorzystany zostat test post-hoc: LSD Fishera.
Analiza ta zostata przeprowadzona ponize;j.

Tabela 61
Ocena istotnosci réznic pomiedzy srednim tempem mowienia [glosek/sek.] uczniow w podziale
na wiek

Test istotnosci LSD-Fishera (NIR)
Zmienna zalezna: Tempo mowienia [gtosek/sek.]
Przyblizone prawdopodobienstwa dla testow post hoc
Bfgd: MS miedzygrupowe = 1,2021, df = 84,000
Wiek Podklasa | Podklasa | Podklasa
dziecka {1} {2} {3}
Numer Srednia Srednia Srednia
Podklasy 5,66 6,39 7,13
1 szesciolatki 0,0120 0,0000
2 siedmiolatki 0,0120 0,0105
3 dZewieciolatki 0,0000 0,0105
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Dla wszystkich pozioméw | czynnika (wiek dziecka) $rednie tempo méwienia
w trzydziestosekundowych wypowiedziach [glosek/sek.] rozni sig istotnie statystycznie
migdzy soba, tj. odpowiednio: pomigdzy szesciolatkami i siedmiolatkami p = 0,0120 < 0,05,
sze$ciolatkami i dziewieciolatkami p = 0,0000 < 0,05 oraz pomiedzy siedmiolatkami
I dziewigciolatkami p = 0,0105 < 0,05 — tabela 61.

Ad. Il: Tempo méwienia W trzydziestosekundowej wypowiedzi [glosek/sek.]
dzieci nie ma natomiast zwigzku z ich plcig. Zalezno$¢ ta nie jest istotna statystycznie:
p =0,2618 > 0,05 (tabela 59). Pewnos¢ podanej hipotezy alternatywnej wynosi 73,82%
[(1-0,2618)*100%=73,82%]. Wynik nie przekroczyt wymaganego poziomu ufnosci,
w zwigzku z czym nalezy przyja¢ hipoteze zerowa. W zwiagzku z brakiem istotnych
réznic pomig¢dzy $rednimi zmiennej nie wykonuje sie¢ testow post-hoc.

Tabela 62
Srednie tempo mowienia [glosek/sek.] uczniow w podziale na ple¢
Ple¢ Srednie tempo méwienia [gloski/sek.]
Chiopcy 6,26
Dziewczynki 6,52
Ad. I11: W badaniach nie stwierdzono takze istotnego oddziatywania (interakcji)

na siebie dwoch czynnikow gtéwnych: wiek dziecka nie wchodzi w interakcje z picia
dziecka. Brak interakcji powoduje, ze wptyw poszczegdlnych zrédet zmiennosci na
zmienng objasniang (tempo moéwienia [glosek/sek.]) jest niezalezny od siebie. Interakcja
ta nie jest istotna statystycznie: p = 0,6397 > 0,05. Pewnos¢ wskazanej hipotezy
alternatywnej wynosi 36,03% [(1-0,6397)*100%=36,03%]. Nalezy wiec przyjac hipoteze
zerowa. W zwigzku z brakiem istotnych r6znic pomiedzy $rednimi zmiennej zalezne;j
nie wykonuje si¢ testow post-hoc.
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Rozdziat 8. Wnioski — podsumowanie

Podsumowanie prowadzonych badan zawarto w niniejszym rozdziale, gdzie
problemy badawcze zestawiono z wnioskami. Niektore z nich odnies¢ nalezy do kilku
zadanych w pracy pytan.

8.1. Wnioski z badan

1. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
roznice W liczbie wykorzystanych przez nie pauz wlasciwych podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Wyniki badan jednoznacznie pokazuja, ze z wiekiem wsrod dzieci przedszkolnych
I wczesnoszkolnych uzycie pauz wlasciwych maleje. Najistotniejsza roznica dotyczy
uczniow szescio- I dziewigcioletnich. Z uwagi na to, ze sg to grupy skrajne pod wzgledem
wieku, uzyskany wynik byt wynikiem oczekiwanym. Rowniez istotna statystycznie
roznica migdzy szes$ciolatkami i siedmiolatkami sugeruje, ze juz w tej granicy wiekowej
nalezy szuka¢ wzrostu swiadomos$ci tworzenia przez dzieci ptynnie przekazanej
wypowiedzi (tym bardziej, ze réznicy takiej nie wykazano pomiedzy siedmio- oraz
dziewigciolatkami). Zwazywszy na fakt, ze wskazany okres w rozwoju dzieci wigze
si¢ Z rozpoczeciem edukacji polonistycznej, mozna wnioskowaé, ze to wlasnie czas,
w ktorym wypowiedzi uczniéw zaczynaja by¢ poddawane ocenie stuchaczy, jest bardzo
istotny w rozwoju umiejetnosci tworzenie wypowiedzi. Przyjmujac, ze zbyt duza liczba
pauz zaburza odbior komunikatu stuchaczom, opisana tendencja jest jak najbardziej
oczekiwana w rozwoju jezykowym uczniow.

Srednia liczba pauz wtasciwych uzywanych przez chtopcow oraz dziewczynki
w wypowiedziach jest nieistotna statystycznie (tabela 5). Warto rozwazyc¢ podjgcie dalszych
badan w tym zakresie. By¢ moze badany czynnik bytby znaczacy w przypadku dzieci
lub 0s6b starszych.

W przypadku pauz wtasciwych mozna stwierdzi¢, ze jedynym czynnikiem
wplywajgcym na ich liczbe jest wiek uczniow. Czynniki ,,wiek” oraz ,,pte¢” w tym
przypadku nie wspoéldziataja ze sobg. Inaczej, uzywajgc stosowanego w statystyce
okre$lenia, mozna zatem stwierdzi¢, ze nie ma tacznego oddziatywania czynnikow
w analizowanym przypadku. Uzyskane wyniki pozwalaja wnioskowac, ze liczba
uzytych przez dziewczynki pauz wtasciwych jest relatywnie bardziej zréznicowana
(zwlaszcza miedzy dziewczynkami szescio- i siedmioletnimi) wzgledem chtopcow.
W pozostatych przypadkach liczba uzytych pauz wtasciwych jest proporcjonalna
wsrod chlopcow i dziewczat.
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2. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
roznice W liczbie wykorzystanych przez nie pauz wypelionych podczas
trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Z uwagi na to, ze zarowno W przypadku czynnika I, jak tez Il, nie zostat
przekroczony wymagany poziom ufnos$ci, przyjeto hipotezy zerowe.

Wyniki przedstawione w pierwszym problemie badawczym, sugerowaty, ze
w przypadku innych typow pauz, rezultat moze by¢ podobny (generalnie bowiem
tempo wypowiedzi wzrasta z wiekiem, czyli pauz powinno by¢ mniej). Jednakze
specyfika pauz wtasciwych i wypetnionych jest r6zna. | to wtasnie w charakterystyce
tych zjawisk mozna dopatrywac si¢ wyjasnienia zastanej sytuacji. Pauzy wypetione
Z pewnoscig sa dowodem na zachodzace w umysle procesy zwigzane z tworzeniem
wypowiedzi, pojawiaja si¢ W sytuacji, gdy uczen zastanawia si¢ nad odpowiedzia
(poszukuje odpowiednich stow — uzywajac w tym czasie innych) czy tez poprawia ja.
Wypowiadajgc si¢, stuchamy przeciez wtasnych wypowiedzi, dagzymy do tego, by byto
one poprawne. Pauzy te bylyby wigc oczekiwane, jesli uznamy je za przejaw refleksji
nad witasnym komunikatem. Przyjmujac powyzsze, mozemy zatozy¢, ze powtdrzenie
badan na wigkszej grupie badawczej mogloby prowadzi¢ do potwierdzenia tej hipotezy.

W przypadku pauz wypetnionych, podobnie jak pauz wtasciwych, réznica
w sredniej liczbie ich wystepowania w wypowiedziach w podziale na pte¢ jest niewielka
(tabela 9). Tu, jak w przypadku problemu pierwszego, znéw warto zastanowi¢ sig, Czy
roznice te nie wystapityby w starszej grupie badawczej.

Badania w obrebie problemu drugiego wykazaly, ze na s$rednig liczbe pauz
wypetionych pojawiajacych si¢ W wypowiedziach wptywaja oddziatlujace na siebie
dwa czynniki — wiek i pte¢. Z uwagi na istotno$¢ statystyczng réznic W obrgbie grup
najstarszych uczniow (chtopcow i dziewczynek dziewiecioletnich) mozna przypuszczac,
ze wiek wraz z plcig wlasnie w pdzniejszych etapach edukacji pozwala réznicowaé
sposob tworzenia wypowiedzi (tu w obrebie pauz wypetnionych). Z kolei grupa
najmtodszych chtopcoéw, roznigca si¢ istotnie statystycznie niemal z kazda z podklas
zastanawia. Warto bylby przyjrze¢ si¢ pozycjom tych pauz w wypowiedziach
uczniowskich. Wtedy tez mozliwe begdzie pewniejsze wnioskowanie dotyczace
omawianego zjawiska.

3. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
réznice W liczbie wykorzystanych przez nie pauz cze$ciowo wypetlionych
podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Pewnos$¢ hipotezy alternatywnej w przypadku wptywu czynnika | jest bliska
zatozonemu poziomowi ufnosci. Poddanie analizom wigkszej liczby wypowiedzi mogloby
wiec dowies¢ wplywu wieku na srednig liczbe wykorzystywanych w wypowiedzi
pauz cze¢sciowo wypelnionych.

Z uwagi na zréznicowane Wyniki w poszczegdlnych grupach wiekowych, tu
ponownie nalezatoby spojrze¢ na swoistos¢ tych pauz. Z pewnoscia sa to pauzy, ktoére
moga najbardziej zaktoca¢ odbidér wypowiedzi, mozna uznaé je tym samym za najmniej
pozadane. Jesli nie wiek (cho¢ to nalezatoby potwierdzi¢ szerszymi badaniami), nie
pte¢ 1 nie obydwa te czynniki decydujg 0 ich wystepowaniu, to by¢ moze czynnikow
majacych wplyw na te wartosci nalezy szuka¢ w zréznicowanych grupach starszych,
np. wsrdd grup z réznym wyksztatceniem.
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Srednie uzyskane w badaniu czynnika Il u chtopcow i dziewczynek nalezy
uzna¢ za rowne. Nie mozna wigc réznic W wystepowaniu pauz czesciowo wypetnionych
przypisywac plci uczniow.

Takze obydwa czynniki nie wptywajg na $rednig liczbe pauz czg¢$ciowo
wypetionych wystepujacych w wypowiedziach. W zwigzku z wezesniejszymi wynikami,
uzyskanymi podczas analizowania problemu trzeciego, brak wptywu interakcji
czynnikow | i Il nie dziwi.

4. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
W czasie trwania pauz wilasciwych wystepujacych w trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Zaréwno s$rednia liczba pauz wlasciwych, jak i czas ich trwania w wypowiedziach
uczniow maleje z wiekiem. Istotnos$¢ tych roznic potwierdzity badania statystyczne.
W przypadku czasu trwania pauz wtasciwych istotnos¢ ta dotyczyta jednak wytacznie
szeécio- | dziewigciolatkow. Tu znoéw podkresli¢ nalezy, ze wskazane grupy wiekowe
sg maksymalnie zréznicowane. Mozna wigc zauwazy¢, ze Wypowiedzi dzieci starszych
czas mowienia — artykutowania dzwigkow — wydtuza si¢. Grupa najstarsza, jako
posiadajaca najwigksze doswiadczenia jgzykowe, najmniej czasu poswieca W SWojej
wypowiedzi na pauzy wiasciwe.

Pte¢ i w tym przypadku okazata si¢ nie réznicowaé badanego zjawiska. Takze
dwa badane czynniki nie wspotdziataja istotnie na czas trwania pauz wtasciwych.

5. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja rdznice
W czasie trwania pauz wypetionych wystepujacych w trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Po zapoznaniu si¢ z wynikami dla drugiego problemu badawczego, wyniki
w przypadku tego problemu nie zaskakujg. Warto tu takze zwroci¢ uwage na wysoKi
stopien pewnosci hipotezy alternatywnej w przypadku czynnika I. Wnioskowaé mozna,
ze zwickszenie liczby badanych mogloby wykaza¢ istotne réznice w przecietnym czasie
trwania pauz wypetnionych w podziale na wiek.

W przypadku interakcji dwoch czynnikéw wykazana zostata istotna statystycznie
réznica pomigdzy szescio- i siedmioletnimi chtopcami oraz siedmioletnimi chtopcami
oraz dziewigcioletnimi dziewczynkami. Mozna powiedzie¢, ze czas trwania pauz
wypetnionych w podziale na wiek uczniow, nie ksztattuje si¢ tak samo wzgledem pici.
U chlopcow czas trwania pauz wypetnionych jest bardziej zroznicowany wsrod szescio-
oraz siedmiolatkow wzglgdem dziewczat. W pozostatych grupach czas trwania pauz
wypetionych jest proporcjonalny wzgledem pfci.

6. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
rOznice W czasie trwania pauz czesciowo wypetlionych wystepujacych
W trzydziestosekundowej wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Sredni czas trwania pauz czesciowo wypetnionych zalezny jest od wieku — warto
przypomnie¢, ze W przypadku liczby tych pauz, pewnos$¢ wptywu czynnika pierwszego
byta bardzo bliska progowi ufnosci. Wyniki badan na niektérych poziomach wykazuja
tendencje¢ spadkowa — wsrod dzieci szescio- i dziewigcioletnich. To wtasnie ta rdznica

-139 -



Jak szybko méwig dzieci?

jest istotna statystycznie. Poziom ufno$ci w przypadku badanego czynnika przekroczony
zostat bardzo nieznacznie. Dla problemoéw 3. i 6. wyniki nie sg zatem zupetnie
jednoznaczne.

Sredni czas trwania badanego zjawiska wsrdd chtopcow i dziewczynek jest
po raz kolejny niemal rowny. Pte¢ nie réznicuje wigc istotnie wynikoéw uzyskanych
w badaniu. Takze dwa czynniki nie wchodza w interakcje, ktorej efekt bytby istotny
statystycznie.

Pojawiajace si¢ rdznice W uzyciu pauz czesciowo wypetnionych (zardwno patrzac
na ich liczbg, jak i czas trwania) sa trudne do wytlumaczenia. Struktura wskazanych
pauz jest najbardziej niejednorodna i moze wtasnie dlatego, tak ciezko jest wskazaé
przyczyny pojawiajacych si¢ miedzygrupowych réznic w ich wykorzystywaniu.

7. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja
roznice W procentowym udziale pauz wystepujacych W trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz pteé?

Mniejszy procentowy udziat pauz w wypowiedziach uczniow starszych to wynik
oczekiwany w badaniach. Potwierdzajg go tez wczesniejsze spostrzezenia dotyczace
malejacej, w wielu przypadkach, liczby pauz i spadajacego, w wigkszosci, Czasu trwania
pauz w wypowiedzi dzieci. Jak pokazuja badania, istotnos$¢ statystyczna dotyczy
niemal wszystkich grup, z wyjatkiem roéznic migdzy siedmio- i dziewigciolatkami.
Szczegdlnie wyrazna, po raz kolejny, jest réznica pomigdzy grupami skrajnymi:
szescio- | dziewigciolatkow. Wskazana tendencja kaze zastanowic¢ si¢, jak wskaznik
danej zmiennej wyglada wsrod dojrzatych uzytkownikow jezyka.

Ple¢ kolejny raz nie roéznicowata badanej zmiennej. Takze oddzialywanie
dwodch czynnikdéw na siebie nie wptywa na procentowy udziat pauz w dziecigcych
wypowiedziach.

8. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolny i wczesnoszkolnym istnieja roznice
w tempie artykulacji [eglosek/sek.] podczas trzydziestosekundowej wypowiedzi
w podziale na wiek oraz ptec¢?

Tempo artykulacji, tak, jak wiekszos¢ badanych zmiennych, zalezne jest od
wieku dziecka. Przyjecie podziatu na dwa wskazniki sylab/sek. i gtosek/sek. umozliwia
porownanie uzyskanych wynikow z wynikami powszechnie przyjetymi w literaturze
(Wozniak, 2012; 2021). Uzyskane wyniki jednoznacznie pokazuja regularng zmiennosc¢
miedzy poszczegdlnymi grupami wiekowymi. Réwniez wyrazniejszy wzrost tempa
artykulacji migdzy siddmym a dziewiatym rokiem zycia nie dziwi. Tu ponownie, jak
w przypadku pozostatych, bliskich sobie i warunkujacych si¢ badanych zjawisk,
przyczyn uzyskanych wynikéw nalezy wypatrywaé we wzroscie §wiadomosci
jezykowej uczniéw, wyzszych zdolnosciach operowania stowem, szybszych procesach
mys$lowych. W ktorym momencie tempo artykulacji przestaje wzrastac? Szukajac
odpowiedzi na to pytanie, rzecz jasna, nalezaloby przeprowadzi¢ kolejne badania
w wyzszych wiekowo grupach.

Tempo artykulacji nie jest warunkowane pozostatymi czynnikami.
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9. Czvy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja rdznice
w catkowitym czasie trwania pauz [sek.] podczas trzydziestosekundowej
wypowiedzi w podziale na wiek oraz pte¢?

Wyniku uzyskane w badaniu catkowitego czasu trwania pauz w wypowiedziach
uczniow niemal catkowicie pokrywaja si¢ z ich procentowym udziatem. Sg to wyniki
oczekiwane. Istotna statystycznie zaleznos¢ dotyczy wplywu wieku na badang zmienna,
ptec i interakcja dwoch czynnikow nie warunkuje wskazanego zjawiska.

10. Czy w populacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym istnieja roznice
w tempie mowienia [sylab/sek.] w trakcie wypowiedzi trzydziestosekundowej
w podziale na wiek oraz pte¢?

Tempo mowienia (Wypowiedzi), najistotniejsza z badanych zmiennych, w najwyzszym
stopniu warunkowane jest wiekiem uczniéw. Tempa wypowiedzi nie réznicuje ani
pte¢ badanych, ani interakcja wieku 1 ptci.

Przeprowadzone badania umozliwity wigc wyznaczenie i opisanie norm tempa
moéwienia CO wigcej jednoznacznie pokazaty, ze badane zjawisko jest warunkowane
wiekiem. Mniejsza liczba pauz, krétszy czas ich trwania, warunkujace tempo mowienia,
sprawiaja, ze wypowiedz jest przekazywana ptynniej. Widac to takze, gdy spojrzymy
na procentowy udzial pauz w wypowiedzi, jezeli bowiem spada on niemal o 8%
w wypowiedzi trzydziestosekundowej na przestrzeni kilku zaledwie lat, to przebieg
procesoOw myslowych w tym czasie, wraz z umiejetnosciami jezykowymi, musi
bezwzglednie wzrasta¢. Tu nalezy szukac¢ gléwnej przyczyny dowiedzionych
zaleznosci.

8.2. Whnioski aplikacyjne (diagnostyczno-terapeutyczne)

Zaprezentowane w poprzednim rozdziale wyniki badan autorskich przynosza nie
tylko odpowiedzi na problemy badawcze, ale i nowe pytania. Wiemy, z jaka szybkoscia
realizujg swoje wypowiedzi dzieci. Wiemy, co moze determinowac uzycie poszczegolnych
typodw pauz w dziecigcych wypowiedziach, a co nie ma wptywu na ich wykorzystywanie.
Wiemy, ile procent wypowiedzi dziecigcej stanowig pauzy oraz jaki czynnik o tym
decyduje. Wiemy, co ma wplyw na $rednie tempo artykulacji i tempo méwienia.

W przypadku kazdego z problemoéw sprawdzono kolejno wptyw na wyniki
czynnika | — wieku dzieci, czynnika Il — ptci uczniow oraz oddziatywania tacznego
wskazanych czynnikow. W zwigzku z tym warto zestawié¢ rezultaty rozbudowanych
analiz statystycznych, aby catosciowo spojrze¢ na badane zjawiska. Przyjecie hipotezy
alternatywnej dowodzi, ze badany czynnik ma wplyw na wskazane w problemie
zagadnienie, natomiast hipoteza zerowa swiadczy 0 braku takiego wptywu. Istotne sg
tez procentowe wskazniki, ktore sugeruja stopien pewnosci przyjetej hipotezy. Jesli
bowiem pewnos¢ hipotezy alternatywnej jest bliska progowi ufnosci, co jest rownoznaczne
Z przyjeciem hipotezy zerowej — zaprzeczajacej badanym wptywom, mozna przypuszczaé,
ze zbadanie wigkszej populacji dowiodtoby jednak stusznosci wptywu badanego
czynnika. Zbiorcze zestawienie wynikoéw badan zaprezentowano w tabeli 60. Kolorem
czerwonym oznaczono wyniki przekraczajace poziom ufnosci, kolorem niebieskim
wyniki bliskie przyjetemu progowi.
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Tabela 63
Zbiorcze zestawienie wynikow badan nad tempem wypowiedzi dzieciecych
Czynnik | Pewnosé¢ Czynnik 11 Pewnosé Interakcja Pewnosé
—wiek hipotezy —pleé hipotezy (pryyjeta hipotezy
(przyjeta alternatywnej  (przyjeta  alternatywnej hipoteza) alternatywnej
hipoteza) hipoteza)
Problem 1. alternatywna 97,33% zerowa 12,90% zerowa 24,73%
Problem 2. zerowa 86,08% zerowa 13,69% alternatywna 98,99%
Problem 3. zerowa 93,96% zerowa 4,21% zerowa 84,82%
Problem 4. alternatywna 99,42% zerowa 17,23% zerowa 23,77%
Problem 5. zerowa 92,53% zerowa 53,44% alternatywna 95,14%
Problem 6. alternatywna 95,37% zerowa 40,93% zerowa 71,61%
Problem 7. alternatywna 99,97% zerowa 83,12% zerowa 75,17%
Problem 8. alternatywna 97,59% zerowa 49,17% zerowa 73,31%
Problem 9 . alternatywna 99,17% zerowa 14,15% zerowa 15,08%
Problem 10. alternatywna 99,97% zerowa 83,13% zerowa 75,21%
Problem 11. alternatywna >99,99% zerowa 80,90% zerowa 60,57%
Problem 12. alternatywna >99,99% zerowa 73,82% zerowa 36,03%

Na badane zjawiska dotyczace tempa moéwienia W wigkszosci wptywa wiek
badanych. Natomiast uzyskiwanych wynikow nie réznicowata pte¢ uczniow. Z kolei
istotno$¢ jednoczesnego efektu dwoch czynnikow wykazano w przypadku problemow
2.1 5. Warto zauwazy¢, ze wptyw wieku uczniow na badane zagadnienie kazdorazowo
byt wysoki, w zaledwie trzech przypadkach nie zostata tu przekroczona granica
ufnosci. Co wiecej, tylko w tych trzech przypadkach pewnos¢ hipotez alternatywnych
byta dos¢ wysoka lub osiggneta prog ufnosci w badaniu interakcji.

Wyniki te sugeruja, ze w badaniach dotyczacych szybkosci méwienia, a wigc
jej ptynnosci, wazne jest skupienie si¢ na efektach wywotywanych przez wiek
uczestnikow badania.

Skoro z wiekiem liczba pauz wiasciwych wykorzystywanych przez dzieci
maleje wraz z czasem ich trwania, to konieczne jest przyjrzenie si¢ pozycjom tych pauz
w uczniowskich wypowiedziach. Wiasciwe ich potozenie (migdzy frazami) z pewnoscia
$wiadczy¢ bedzie 0 wzroscie kompetencji komunikacyjnej u dzieci. Opracowanie
materialow dydaktycznych, ktore moglyby sprzyja¢ rozwojowi zdolnosci ptynnego
tworzenia wypowiedzi, tym samym celowego uzycia pauz, musi uwzglednia¢ wiek
uczniow. Jezeli juz w tak wczesnym dziecinstwie nastgpuja istotne zmiany w tempie
mowienia, wdrazanie ¢wiczen, ktorych celem bytoby uptynnianie méwienia poprzez
intencjonalne uzycie pauz, powinno odbywac si¢ juz na wczesnych etapach edukaciji.

Czgsto obserwuje sie u dzieci trudnosci w tworzeniu komunikatu dotyczacego
narzuconego im z gory tematu, te same dzieci bardzo ptynnie potrafia wypowiadac sig,
wtedy kiedy kwestie poruszane w rozmowie dotycza ich wlasnych doswiadczen.
Pomimo réznych mozliwos$ci uczniéw, powinni§my dazy¢ do tego, zeby wszelkie
wypowiedzi dziecigce byty maksymalnie zblizone do naturalnej, spontanicznej mowy.
Bazujac na tym, co dzieciom wychodzi dobrze, musimy rozwija¢ zdolnosci Sprawnego
tworzenia wypowiedzi, realizowanej we wlasciwym dla wieku dziecka tempie.
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W przypadku pauz wypekionych oraz cze$ciowo wypetnionych, z uwagi na
uzyskane wyniki — bliskie progowi ufnosci, warto bytoby zwigckszy¢ liczebnosé¢ grup
badawczych, w celu weryfikacji przyjetych hipotez. Tym, co dodatkowo potwierdza
wskazany wniosek jest fakt, ze czas pauz cz¢sciowo wypetnionych — mimo tego,
ze ich wystgpowanie jest bardzo zroznicowane W wypowiedziach — ma zwigzek
z wiekiem dzieci.

Z uwagi na to, ze maleje liczba czy czas trwania pauz w wypowiedziach, maleje
tez procentowy ich udziat, dzigki temu z ust dzieci starszych powinni$émy spodziewaé
si¢ ptynniejszych przekazow. Zastanawia tym samym, jak kwestia ta wyglada u dzieci
starszych, czy tendencje prezentowane w pracy utrzymuja si¢ w dalszych latach rozwoju
uczniow? Odpowiedz na to pytanie wymaga kolejnych rozlegtych badan z uczestnictwem
starszych uczniow.

Ostatnim z wnioskow jest uwzglednienie zbadanego w pracy tempa mowienia
w ocenie mozliwosci jezykowych uczniow. Opracowane w ramach badan normy
(tabela 61) dowodza regularnosci w wykorzystywanej podczas realizacji wypowiedzi
liczby gtosek i sylab na sekunde.

Tabela 64
Normy tempa mowienia dla poszczegdlnych grup wiekowych
Wiek dziecka Tempo mowienia [glosek/sek.] Tempo mowienia [sylab/sek.]
szesciolatki 5,66 2,37
siedmiolatki 6,39 2,67
dziewieciolatki 7,13 2,94

W ocenia zbadanego zjawiska poddaje si¢ analizom cate fragmenty wypowiedzi,
pozwala to uzyska¢ wiarygodne s$rednie wartosci tempa mowienia. Realizacja
wypowiedzi spontanicznej nigdy nie bedzie odbywac si¢ w statym tempie, dlatego
tak wazne jest badanie mozliwie najdtuzszego jej fragmentu. Osoba badajaca uzyskuje
materiat w bardzo naturalnych warunkach — warunkach rozmowy. Zbadanie wytacznie
wypowiedzeniowej frazy wydaje si¢ mniej wiasciwe. Uzyskana z niej srednia moze
by¢ bowiem mylgca. W zwigzku z powyzszym wykonywane badania, dotyczace
ptynnosci méwienie, powinny uwzglednia¢ miar¢ zbadanego juz na gruncie jezyka
polskiego tempa mowienia.
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